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Samenvatting

Naar aanleiding van de vraag een studiemiddag te ontwikkelen voor basisschoolteams over het
signaleren en begeleiden van risicokleuters is onderzoek gedaan naar wat er op de scholen in de
Haarlemmermeer al gedaan wordt aan signalering en begeleiding van deze leerlingen.

Het onderzoek spitst zich toe op de volgende vragen:

- Op welke wijze kunnen kleuters die mogelijk problemen krijgen met het leren lezen en
spellen zo vroeg mogelijk gesignaleerd en begeleid worden en hoe gebeurt dat op de
basisscholen in de Haarlemmermeer?

- Wat hebben de scholen in de Haarlemmermeer nodig om de signalering en begeleiding te
kunnen verbeteren en wat verwachten de scholen van de logopedist/leesspecialist op dit
gebied?

Om deze vragen te kunnen beantwoorden is een literatuuronderzoek verricht. De belangrijkste
conclusies zijn:

- Leren lezen gaat niet vanzelf, het moet kinderen aangeleerd worden. Het is geen natuurlijk
proces en ontwikkelt zich niet door rijping alleen. Om een goede leesstart temaken moet in
de groepen 1 en 2 aandacht besteed worden aan mondelinge taalvaardigheid, fonologisch -
en fonemisch bewustzijn, kennis van geschreven taal, letterkennis, woordenschat en
begrijpend luisteren.

- De belangrijkste factor voor het leren van een leerling is de professionaliteit van de
leerkracht.

- Hetis belangrijk om ook bij beginnende geletterdheid volgens een goede methode, volgens
de handleiding te werken. Bij de keuze van een methode is van belang dat alle Tussendoelen
van Beginnende Geletterdheid aan bod komen.

- Wanneer ouders en leerkrachten samenwerken met betrekking tot de (lees)ontwikkeling van
kinderen, hebben vooral de risicoleerlingen hier veel profijt van.

- Bij de signalering van risicokleuters zijn fonemisch bewustzijn en letterkennis belangrijke
voorspellers voor het succes van het latere leesonderwijs.

- Hulp aan risicokleuters dient frequent en kortdurend te zijn. Het liefst door de eigen
leerkracht, binnen de groep en met dezelfde materialen en doelen als die voor de hele groep
gelden. Kinderen leren het best in kleine heterogene groepen.

Uit de antwoorden van de Intern Begeleiders blijkt dat op alle scholen aandacht is voor vroegtijdige
signalering van risicokleuters en dat vrijwel alle scholen het belangrijk vinden dat risicokleuters extra
worden begeleid. Op veel scholen wordt het als een probleem ervaren om effectieve hulp te
organiseren. De logopedist/leesspecialist zou hierin een adviserende rol kunnen spelen. Scholen
blijken meer behoefte te hebben aan schriftelijke informatieoverdracht of aan een persoonlijk
gesprek dan aan een uitgebreide studiemiddag.

Naar aanleiding van dit onderzoek rijzen de volgende vragen: Hoe kan OnderwijsAdvies ervoor
zorgen dat (nieuwe) informatie de juiste personen bereikt? En: Hoe is de werkwijze van de
voorschotbenadering te verenigen met de inzichten over effectieve begeleiding van risicokleuters?

Er volgen enkele aanbevelingen op het gebied van productontwikkeling en —verbetering en
kwaliteitsverbetering van handelen binnen OnderwijsAdvies.
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1. Inleiding

1.1. Verlegenheid:

Vanuit mijn functie als logopediste bij Onderwijsadvies, is mij gevraagd om in de toekomst op
basisscholen in de Haarlemmermeer voorlichting te gaan geven aan schoolteams over de signalering
en begeleiding van risicokleuters, kleuters die het risico lopen problemen te krijgen bij het leren
lezen en spellen.

OnderwijsAdvies is een schoolbegeleidingsdienst met vestigingen in Zoetermeer, Leiden en Cruquius,
die professionele diensten aan onderwijsinstellingen binnen de voorschoolse educatie, het primair
onderwijs, het voortgezet onderwijs en het speciaal onderwijs aanbiedt. Binnen de dienst is een
team van logopedisten aanwezig, dat de preventieve logopedie in de voorschoolse periode op het
consultatiebureau, de peuterspeelzalen en enkele kinderdagverblijven en de basisscholen verzorgt.
Het aanbod op de basisschool bestaat uit signalering middels de screening van 5-jarigen of
groepsobservaties in groep 1/2, logopedisch onderzoek, advies, controle, verwijzing of kort durende
begeleiding. De logopedist wordt ook ingezet voor deskundigheidsbevordering van leerkrachten en
voorlichting aan ouders (www.onderwijsadvies.nl, 2011).

In het kader van de deskundigheidsbevordering is mij nu dus gevraagd om een studiemiddag te
ontwikkelen over signalering en begeleiding van risicokleuters. Maar hoe groot is de behoefte aan
een studiemiddag? Zijn er wellicht andere manieren om informatie over te dragen, waaraan scholen
de voorkeur geven? En welke onderwerpen moeten dan aan de orde komen? Wat weten scholen al,
wat doen ze al op dit gebied? Wat verwachten de scholen van de logopedist/leesspecialist? Welke rol
zou ik als logopedist/leesspecialist kunnen vervullen op de scholen?

1.2. Praktijkvragen

Deze vragen vormen de basis voor mijn praktijkonderzoek, waarin de volgende praktijkvragen
centraal staan:

- Op welke wijze kunnen kleuters die mogelijk problemen krijgen met het leren lezen en
spellen zo vroeg mogelijk gesignaleerd en begeleid worden en hoe gebeurt dat op de
basisscholen in de Haarlemmermeer?

- Wat hebben de scholen in de Haarlemmermeer nodig om de signalering en begeleiding te
kunnen verbeteren en wat verwachten de scholen van de logopedist/leesspecialist op dit
gebied?

Om deze vragen te kunnen beantwoorden wordt een literatuurstudie gedaan naar de actuele
theoretische inzichten wat betreft de beginnende geletterdheid. Welke factoren spelen een rol bij
beginnende geletterdheid en wat zijn de grootste risicofactoren voor het leren lezen en spellen bij
kleuters?

Verder wordt in de literatuur onderzocht welke materialen beschikbaar zijn om deze risicofactoren te
signaleren en aan welke criteria deze materialen moeten voldoen.

Ook naar interventiemogelijkheden wordt literatuuronderzoek gedaan.

De bevindingen van het literatuuronderzoek worden weergegeven in hoofdstuk 2: Theoretisch Kader.

Via een vragenlijst en interviews wordt antwoord gezocht op de tweede vraag. In de vragenlijst zijn
als onderwerpen de schoolpopulatie, de gebruikte (taa)lmethoden, de signalering en begeleiding van
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risicokleuters, de rol van de logopedist/leesspecialist en de informatiebehoeften van de scholen
opgenomen. De bevindingen van het onderzoek worden gepresenteerd in hoofdstuk 4.

In hoofdstuk 5 zullen de uitkomsten van het onderzoek onder de scholen vergeleken worden met de
bevindingen uit het literatuuronderzoek.

1.3. Doel in het onderzoek:

Bij afronding van het onderzoek zal duidelijk zijn wat er in de literatuur bekend is over vroegtijdige
onderkenning van lees- en spellingsproblemen en welke begeleiding risicokleuters kan worden
geboden om hen voor te bereiden op het lees- en spellingsonderwijs in groep 3. Verder zal duidelijk
zijn welke activiteiten scholen in de Haarlemmermeer ondernemen om problemen bij het leren lezen
en spellen zo vroeg mogelijk te signaleren en welke activiteiten scholen in de Haarlemmermeer
ondernemen om risicokleuters voor te bereiden op het lees- en spellingsonderwijs in groep 3.
Daarnaast is dan bekend wat scholen in de Haarlemmermeer nodig hebben om de signalering en de
begeleiding van risicokleuters te verbeteren en welke ondersteuning scholen verwachten van de
leesspecialist, zowel wat betreft de vorm als de inhoud.

Doel van het onderzoek is dat OnderwijsAdvies met deze informatie het aanbod op de wensen van
de scholen kan afstemmen.

Het doel van het onderzoek is nadrukkelijk niet gericht op een beoordeling van het leesonderwijs op
scholen en is ook niet bedoeld om later te gebruiken voor directe, op de individuele scholen gerichte,
acquisitie. Alle gegevens over de scholen zijn bij de onderzoeker bekend, maar zullen niet onder
vermelding van de schoolnaam of de naam van de respondent met derden worden gedeeld, ook niet
binnen de organisatie van OnderwijsAdvies.
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2. Theoretisch kader

2.1. Inleiding

Aan het begin van groep 1 krijgen leerkrachten te maken met kinderen met een uiteenlopend niveau
van taalvaardigheid. Taalvaardigheid is voor jonge kinderen een bepalende factor voor hun
schoolsucces en de mondelinge taalvaardigheid ligt te grondslag aan de schriftelijke (Aarnoutse,
2004). Het is de laatste decennia duidelijk geworden dat het proces van leren lezen en schrijven al
heel vroeg begint. Het is daarom erg belangrijk dat er veel aandacht is voor de taalontwikkeling bij
peuters en kleuters: voor verbale interactie, vergroting van de woordenschat, het voorlezen van en
het praten over boeken, voor het kennismaken met geschreven taal en van de doelen van lezen en
schrijven (Smits en Braams, 2006).

Kinderen met een achterstand blijken deze in de loop van hun schoolcarriere moeilijk te kunnen
inlopen. Het is zinvol om vroeg te beginnen met het bestrijden van achterstanden. Taalstimulatie is
voor alle kinderen goed, maar in het bijzonder voor de minder taalvaardige kinderen. De laatste jaren
zijn leerkrachten er steeds meer van overtuigd dat het goed is om kinderen al vroeg met geschreven
taal in contact te brengen. Niet alleen binnen school, maar ook daarbuiten, komen kleuters dagelijks
in aanraking met schriftelijke taal, waardoor kinderen in toenemende mate interesse krijgen in lezen
en schrijven. Vooral kleuters in groep 2 voelen de behoefte om de lettercode te breken. Zo proberen
ze niet alleen prentenboeken zelf te “lezen”, maar proberen ze ook zelf woorden te schrijven.
(Elsacker, van der Beek, Hillen en Peters, 2006; Wentink, Verhoeven en van Druenen, 2008).

2.2. De leesontwikkeling

De ontwikkeling van geletterdheid begint al heel vroeg door kinderen van nog geen jaar kennis te
laten maken met en het laten genieten van boeken. Vroege ervaring met boeken is fundamenteel
voor het leren lezen. (Gentry, 2008)

In de ontwikkeling van het lezen en spellen, geletterdheid, worden door Wentink et al. (2008) drie
stadia onderscheiden: De fase van de ontluikende geletterdheid (de voorschoolse periode), de fase
van beginnende geletterdheid (groep 1-3) en de fase van de gevorderde geletterdheid (groep 4-8)
(Wentink et al, 2008). De laatste fase valt buiten het aandachtsgebied van dit onderzoek en wordt
buiten beschouwing gelaten.

De fase van de ontluikende geletterdheid vindt plaats voordat kinderen naar de basisschool gaan.

In die periode hebben ze al een enorme ontwikkeling doorgemaakt op het gebied van de
geletterdheid. Ze kennen de basisvaardigheden van de taal en ze hebben leren spreken en luisteren.
Ze hebben kennis gemaakt met geschreven taal doordat hen werd voorgelezen (Wentink et al.,
2008). In deze voorschoolse periode doen ze niet alleen thuis, maar ook in de peuterspeelzaal, waar
in toenemende mate wordt gewerkt met landelijke programma’s voor Vroeg- en Voorschoolse
Educatie, ervaringen op die hen voorbereiden op de overgang naar het basisonderwijs ( Ahlers,
2007).

Het stadium van beginnende geletterdheid speelt zich af van begin groep 1 tot in de tweede helft van
groep 3, wanneer de meeste kinderen de elementaire leeshandeling beheersen. In deze fase maken
kinderen zich vaardigheden eigen die belangrijk zijn voor het leren lezen. Leerkrachten brengen de
kinderen spelenderwijs in contact met boeken, teksten, labels en andere vormen van geschreven
taal. Het doel hierbij in groep 1 en 2 is niet om hen al te leren lezen, maar om hen vertrouwd te
maken met teksten en letters. Om een goede leesstart temaken moet in de groepen 1 en 2 aandacht
besteed worden aan mondelinge taalvaardigheid, fonologisch en fonemisch bewustzijn, kennis van
geschreven taal, letterkennis, woordenschat en begrijpend luisteren (Ahlers, 2007; Cavanaugh,
2004). Voor een goede leesstart is het nodig dat kleuters aan het eind van groep 2 minimaal 15
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letters kennen (Ahlers, 2007). Het werken aan deze doelen moet gebeuren in voor de leerlingen
betekenisvolle situaties (Elsdcker ,2006; Smits en Braams, 2006).

Voor de onderbouw van het basisonderwijs heeft het Expertisecentrum Nederlands de Tussendoelen
Beginnende Geletterdheid geformuleerd. De tien tussendoelen voor beginnende geletterdheid
vormen een leerlijn in de groepenl tot en met 3, waarbij het accent ligt op een vroegtijdige
oriéntatie op schriftbronnen, op interactief voorlezen, woordenschat en taalbewustzijn en op de
communicatieve functies van het schrijven (Peters, de Blauw, van het Zandt en Droop, 2003). Het
protocol Leesproblemen en Dyslexie voor groep 1 en 2 sluit hierop aan (Wentink et al., 2008).

Gentry (2006) beschrijft hoe Ehri binnen deze fase vier ontwikkelingsstadia van het lezen
onderscheidt. Gentry voegt daaraan toe hoe de ontwikkeling van het spellen ook volgens deze stadia
verloopt. De meeste kinderen hebben ongeveer twee jaar nodig om deze te doorlopen:

1. Pre-alfabetische fase. Het kind lijkt woorden te lezen, maar heeft geen er geen idee van dat de
tekens klanken representeren. Het let op andere aanwijzingen om te weten wat er staat (een plaatje,
een logo). Kinderen in deze fase schrijven letterreeksen zonder letter-klank koppeling.

2. Partieel alfabetische fase. Er wordt een grote stap in de ontwikkeling gezet als een kind deze fase,
aan het begin van groep 3, bereikt. Het kind leest nu woorden door het herkennen van een of twee
letters in een woord. Meestal de begin- en eindletter. Hiervoor heeft het kind enig fonemisch
bewustzijn nodig. In deze fase let het kind dus voor het eerst op de letters om het woord te
ontsleutelen. Het let meestal niet op de middelste letters.

Bij het schrijven gebruikt het kind de eerste letters om klanken te representeren (BS = bus). In deze
fase is het heel belangrijk dat de kinderen worden aangemoedigd om hun schrijfwijze te controleren.
Ze moeten veel waardering krijgen voor hun pogingen om de woorden op papier te krijgen. Door ze
op hun eigen niveau instructie te geven, begeleiden we hen naar het volgende niveau.

3. Volledig alfabetische fase. Deze volgende stap in de ontwikkeling nemen kinderen als ze op alle
letters in het woord gaan letten. De kinderen in deze fase hebben een volledig fonemisch bewustzijn:
ze weten wat een woord is, dat een woord is opgebouwd uit klanken, ze beschikken over alle
fonemen en kunnen ze manipuleren. Ze kunnen woorden lezen door ze te vergelijken met elkaar
(vaas-baas). De kinderen gebruiken bij het schrijven voor elke klank een letter. Ze gaan ook woorden
met elkaar vergelijken om tot een goede spelling te komen.

Dit wordt door de meeste kinderen bereikt rond februari van groep 3.

4. Geconsolideerde fase. In deze fase worden de grafemen geconsolideerd tot “chunks”,
lettergroepjes die als eenheid worden gelezen. Hierdoor worden nieuwe woorden sneller gelezen en
gemakkelijker onthouden. Ook bij het schrijven gaan de kinderen steeds meer clusters gebruiken om
klanken te representeren. Hun spelling wordt conventioneel.

Volgens Wentink et. al. (2008) heeft het kind nu de fase van gevorderde geletterdheid bereikt.

Niet alle kinderen doorlopen deze fases in hetzelfde tempo, maar deze fases geven ons wel de
mogelijkheid om te constateren of de ontwikkeling goed verloopt. Een woord lezen is gemakkelijker
dan een woord spellen, dus als een kind iets voorloopt met lezen op het spellen, is dat niet vreemd.
Bij het leren lezen spelen de fonologie, het fonemisch bewustzijn en de letterkennis een grote rol.
Waarom dat zo is wordt verklaard met het fonologisch coherentiemodel (Bosman, 1999; Mommers,

2004).
—
Letterknopen

Figuur 1. Het fonologisch coherentiemodel voor lezen en spellen: De relatieve sterkte van de relaties

Semantische
kenmerkknopen

tussen letters, fonemen en semantische kenmerken.(Bosman, 1999)
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Dit figuur geeft een schematische voorstelling van het leesproces in de hersenen, in het netwerk van
zenuwcellen. Er worden drie soorten knopen (basiselementen in een neuraal netwerk, die onderling
verbonden zijn) onderscheiden: foneem knopen (heeft betrekking op de klank van woorden),
semantische knopen (betreffen de betekenis van woorden) en letterknopen.

De dikte van de pijlen geeft de sterkte van de verbinding weer en het zijn dubbelzijdige pijlen om aan
te geven dat er een voortdurende wisselwerking is. Er is een sterke verbinding tussen letterknopen
en foneemknopen, omdat de letters meestal corresponderen met een klank. De verhouding tussen
letter en betekenis of tussen klank en betekenis is minder eenduidig.

Als kinderen leren lezen, moeten ze via geschreven taal toegang krijgen tot de klankcodes die ze
eerder al hebben opgeslagen. Pas als het geschreven woord is omgezet in de klankcode, kan de
betekenis duidelijk worden. Het komt er dus op aan dat de kinderen efficiént de relaties leren leggen
tussen letters en klanken. Door nieuwe woorden te lezen kunnen de verbindingen tussen letters en
klanken verder worden geautomatiseerd.

Het is van groot belang dat de ontwikkeling van de geletterdheid plaats vindt in een betekenisvolle
context. Uit het fonologisch coherentiemodel blijkt de samenhang tussen letters, fonemen en
betekenis. Het is dus belangrijk niet alleen met grafemen en fonemen bezig te zijn, maar vooral ook
met verhalen en betekenisvolle woorden (Mommers, 2004).

2.3. Effectief leesonderwijs

Er wordt vaak gewacht met het aanbieden van geletterdheidactiviteiten tot een kleuter hier zelf
interesse in toont, maar het zijn juist die kleuters die niet uit zichzelf geinteresseerd zijn in lezen en
schrijven die de oefening juist zo nodig hebben (Wentink et al. 2008).

Hoewel het tegendeel veelvuldig is bewezen, zijn er leerkrachten die geloven dat jonge kinderen
moeten “rijpen” voordat ze toe zijn aan leesonderwijs. Dit zou inhouden dat er een bepaalde leeftijd
is waarop het leesonderwijs zou kunnen beginnen. Behalve het voorlezen van boeken zou alle
aandacht voor lezen en schrijven voordat een kind leesrijp is, tijdsverspilling of zelfs schadelijk zijn.
Kinderen leren echter niet “vanzelf” lezen, al lijkt dat soms zo. Kinderen die als vanzelf begrip
ontwikkelen voor het alfabetisch principe, letters herkennen en gaan gebruiken en zo tot lezen
komen, hebben geprofiteerd van een informele, speelse begeleiding of instructie van een invoelende
volwassene. Kinderen ervaringen op het gebied van geletterdheid onthouden totdat ze naar school
gaan, kan de ontwikkeling van hun geletterdheid ernstig benadelen. Jonge kinderen hebben het
nodig om, voortbouwend op eerder opgedane vaardigheden, in een betekenisvolle context,
ervaringen op te doen met schoolse vaardigheden. Dit is van groot belang voor alle kinderen, maar
vooral voor kinderen die thuis weinig ervaringen opdoen op dit gebied (IRA, 1998; Vernooy, 2009).
De Tussendoelen Beginnende Geletterdheid (Wentink et al., 2008) vormen een leerlijn en maken de
leerkracht bewust van het eigen onderwijsaanbod. Om te kunnen werken met de tussendoelen is het
noodzakelijk om de kinderen een rijke leeromgeving te bieden. Er moet een goede interactie zijn
tussen leerkracht en leerling en tussen leerlingen onderling. De aangeboden activiteiten en routines
moeten aangeboden worden in een betekenisvolle context en moeten aangepast zijn aan de
specifieke leerbehoeften van de leerlingen. Bij het gebruik van een methode moet kritisch worden
bezien of de methode voldoende aanbod heeft om de tussendoelen te kunnen bereiken (Blauw,
2002).

2.4. Leerkrachtgedrag

De werkwijze van de leerkracht is effectief, als daarmee wordt bereikt dat de leerlingen goed

kunnen lezen en schrijven en dat ook doen.

Om dat te bereiken zouden leerkrachten over de volgende vaardigheden moeten kunnen beschikken:
De leerkracht geeft veel instructie in lezen en schrijven, ze geeft de kinderen de gelegenheid om lees-
en schrijfvaardigheden toe te passen in betekenisvolle situaties, ze zorgt voor een stimulerende
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leeromgeving, ze heeft hoge verwachtingen van kinderen, ze zorgt voor een gevarieerde aanpak, ze
ziet kinderen als actieve ontwikkelaars van kennis, ze praat veel met kinderen over gelezen en
geschreven teksten, ze stimuleert kinderen om na te denken over teksten en de leerkracht fungeert
als model (Tomesen en van Kleef, 2006). Wanneer leerkrachten nauw met de ouders samenwerken
met betrekking tot de (lees)ontwikkeling van kinderen, hebben vooral de risicokinderen hier veel
profijt van (Darling, 2005). Binnen de Taallijn (Elsdcker et al, 2006) is ouderbetrokkenheid een van de
speerpunten. Hieraan wordt vorm gegeven door middel van het gezinsportfolio aan de hand
waarvan de ontwikkeling van de leerlingen met de ouders en de leerlingen zelf wordt besproken.

Bij de begeleiding van risicokleuters is het van belang dat er altijd sprake is van een voor het kind
motiverende aanpak, waarbij er geen druk op de leerling wordt gelegd. De leerling moet vooral veel
succeservaringen opdoen ter ondersteuning van het leerproces (Wentink et al., 2008).

De leerkracht moet er blijk van geven dat tijdens de instructie en verwerking rekening wordt
gehouden met de verschillen in taalontwikkeling, bijvoorbeeld door voor sommige leerlingen dingen
te herhalen en expliciet te vragen of het begrepen is (Vernooy, 2009).

Een essentieel kenmerk van een effectieve leerkracht voor risicoleerlingen is de professionaliteit. De
belangrijkste factor voor het leren van de leerling is de leerkracht. Effectieve nascholing van de
leerkracht is dan ook een betere investering dan het inzetten van remediérende programma’s, extra
klassenassistenten, extra leerkrachten of computerprogramma’s. Deze maatregelen halen het niet bij
kwalitatief hoogstaande instructie. Problemen op het gebied van de kwaliteit van de instructie, zijn
onderschat als veroorzaker van leesproblemen, terwijl slechte instructie juist de meeste
leesproblemen tot gevolg heeft (Vernooy, 2009).

2.5. Betekenisvolle activiteiten en routines

In de literatuur komt steeds naar voren dat geacht wordt dat de leerkrachten werken met thema’s.
Binnen de thema’s is ruimschoots gelegenheid om te werken aan mondelinge taalvaardigheid,
fonologisch en fonemisch bewustzijn, letterkennis, woordenschat, verhaalbegrip en begrijpend
luisteren. Ook de risicokleuters kunnen binnen het thema extra worden begeleid (Wentink et al.,
2008).

Voorlezen biedt veel mogelijkheden om de vaardigheden die nodig zijn voor het leren lezen aandacht
te geven. Binnen het voorlezen maken kinderen kennis met de code, ze zien dat letters woorden
vormen, dat zinnen zijn opgebouwd uit woorden. Ze leren verhalen te begrijpen en er is de
mogelijkheid om de woordenschat uit te breiden (Hindman, Connor, Jewkes, en Morrison, 2008).

De meest effectieve voorleestechniek is herhaald interactief voorlezen.

McGee en Schickedanz (2007) beschrijven een manier om dit uit te voeren binnen een cyclus van drie
keer hetzelfde boek voorlezen. In de Taallijn (Elsdcker et al, 2008) wordt een nog uitgebreidere
manier beschreven.

De woordenschat kan binnen de thema’s uitgebreid worden door middel van de didactiek van
Verhallen (Ahlers, 2007; Elsacker, 2006) volgens het VSCC model: voorbewerken, semantiseren,
consolideren en controleren.

Het is belangrijk kinderen zelf te laten schrijven. Onderzoek heeft aangetoond dat (tijdelijke)
invented spelling een positieve invloed heeft op het latere spellen (Gentry, 2006). Kinderen moeten
de gelegenheid krijgen te experimenteren met schrijven, zo ervaren ze dat het een doel heeft (IRA,
1998). Rieben, Ntamakiliro, Gonthies en Fayol (2005) geven aan dat het eventuele negatieve effect
van invented spelling op de latere conventionele spelling verkleind kan worden door invented
spelling te combineren met het correcte woordbeeld, al geven ze ook aan dat uit hun onderzoek niet
is gebleken dat van een dergelijk effect sprake is.

2.6. Gebruik van methoden en programma’s
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Het peuter- en kleuteronderwijs is voor het grootste gedeelte ontwikkelingsgericht. Er is vooral
sprake van spontaan, incidenteel leren en een gedetailleerd programma ontbreekt. Er is een sterk
verzet tegen verschoolsing die een gestructureerd programma met zich mee zou kunnen brengen.
Het risico van een dergelijke werkwijze is dat er te weinig tijd wordt besteed aan de taalontwikkeling
van kleuters. Toch is het goed mogelijk om ook zonder verschoolsing de taligheid van het onderwijs
te vergroten. Het Expertisecentrum Nederlands heeft veel kennis hierover toegankelijk gemaakt. Om
kleuters goed voor te bereiden op het lees- en schrijffonderwijs moet er gericht worden gewerkt aan
de mondelinge taalvaardigheid, luistervaardigheid en vaardigheden met geschreven taal (Smits en
Braams, 2006)

Voor het taalonderwijs en de beginnende geletterdheid zijn er verschillende methoden op de markt.
De meest gebruikt VVE progamma’s zijn Piramide en Kaleidoscoop
(www.rijksoverheid.nl/documenten ). Piramide (Cito) is geschikt voor kinderen tot 7 jaar,
Kaleidoscoop is bedoeld voor kinderen van 2,5 tot 6 jaar. Schatkist van Zwijsen is het meest gebruikte
pakket voor kleuters en vormt de basis van een doorgaande leerlijn voor lezen, die in groep 3 wordt
voortgezet door de methode Veilig Leren Lezen.

De Taallijn (Elsdcker et al, 2006)sluit aan bij de principes van interactief taalonderwijs. Kinderen leren
taal door de taal te gebruiken. De pijlers van interactief taalonderwijs zijn betekenisvol -, sociaal - en
strategisch leren.

Met de Werkmap Fonemisch Bewustzijn (Huijbregts, 2010) kunnen leerkrachten van groep 1 en 2
gestructureerd en didactisch verantwoord werken aan het fonemisch bewustzijn.

Spreekbeeld (Vonk, 2007) is een leermiddel voor het aanleren en automatiseren van de klank-
tekenkoppeling. Het kan ingezet worden tijdens alle fases van het leesonderwijs. Het bestaat uit een
set spreekbeeldjes, met een verhaaltje en een gebaar per letter.

Welke methoden er ook op een school gebruikt worden, criterium voor selectie van de leerstof is het
behalen van de Tussendoelen voor (Beginnende) Geletterdheid. Bepaalde methoden of programma’s
zullen integraal worden gebruikt, andere kunnen dienen als bronnenboek. Dit hangt af van de
behoeften en het niveau van de leerlingen in de groep (Blauw, 2002).

2.7. Signalering van risicokleuters

Onderzoek heeft aangetoond dat kleuters met een risico voor leesproblemen, die in de
kleuterperiode gerichte hulp hebben gekregen op het gebied van letterkennis en fonologische
vaardigheden, in groep 3 een betere start maken met lezen (Wentink et al., 2008).

Het is gemakkelijker om leesproblemen te voorkomen in de vroege schooljaren voordat ze zich
openbaren, dan om problemen proberen te remediéren wanneer deze hardnekkig en
onbehandelbaar zijn geworden. Om tot een optimaal effect van vroegtijdige onderkenning en
interventie van leesproblemen te komen, moet gebruik worden gemaakt van meetbare leesdoelen.
(Coyne, Zipoli en Ruby, 2006).

Voor het signaleren van risicokleuters kunnen verschillende soorten instrumenten gebruikt worden.
In de literatuur wordt door vele auteurs onderkend dat fonemisch bewustzijn en letterkennis bij
kleuters belangrijke voorspellers zijn voor het succes van het latere leesonderwijs (Ahlers ,2007;
Foulin ,2005; Smits & Braams, 2006; Coyne et al., 2006; Wentink et al., 2008; Yopp & Yopp, 2000).
Aarnoutse (2004) voegt daaraan verbaal werkgeheugen (het kunnen onthouden van korte
sequenties) en benoemsnelheid aan toe. Verder speelt erfelijkheid een rol (Wentink et al., 2008;
Smits & Braams, 2006).

Het vaststellen van de beginsituatie kan gebeuren op basis van de overdrachtsgegevens van de
peuterspeelzaal. In de Signaleringlijst Voor Kleuters zijn vijf risicofactoren opgenomen die al in het
eerste oudergesprek op de basisschool aan de orde kunnen komen (voorkomen van lees- en
spellingsproblemen in de familie, vertraagde spraak/taalontwikkeling, een beperkt geletterde
thuisomgeving, onvoldoende beheersing van het Nederlands en gehoorproblemen). Kinderen bij wie
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sprake is van een combinatie van deze factoren dienen vanaf begin groep 1 nauwlettend in de gaten
te worden gehouden (Wentink et al., 2008).

Daarna kunnen bij het volgen van de ontwikkeling van de leerlingen genormeerde toetsen, vrije
observaties en observaties aan de hand van een observatieformulier worden gebruikt.

Vrije observaties bestaan uit gerichte observaties van vier a vijf kinderen per dag. Vooraf bereidt de
leerkracht deze voor door eerdere observaties door te nemen en nieuwe observatiedoelen te
bepalen. De observaties worden schriftelijk vastgelegd (Elsacker, et al., 2006).

Tussendoelen vormen het kader voor de evaluatie van leerresultaten en leerprocessen (Peters, de
Blauw, van het Zandt en Droop, 2003). Als checklist voor de beginnende geletterdheid kan de
Signaleringslijst voor Kleuters met de bijbehorende Kleutertoetsen van het Protocol Leesproblemen
en Dyslexie voor groep 1 en 2 (Wentink et al., 2008) gebruikt worden. Hierin wordt duidelijk
aangegeven wanneer het verstandig is om extra met de leerling te oefenen. Verder worden
genoemd: Het observatie-instrument van Ahlers (2007), de Checklist Vroege Schrijfontwikkeling en
Checklist Boekoriéntatie van Droop, Peters, Bronkhorst en Paus (2002) (Elsdcker e.a., 2009).
Genormeerde toetsen die beschikbaar zijn (Wentink, et al.,2008):

- Toetspakket Beginnende Geletterdheid (Aarnoutse, Beernink en Verhagen, 2008). Deze
voorziet in verschillende toetsonderdelen af te nemen van april groep 1 tot oktober groep 3.

- Taal voor Kleuters (Van Kuyk, 1996). De onderdelen Auditieve Synthese, Passieve
woordenschat, Kritisch luisteren, Klank en rijm, Laatste en eerste woord horen en
Schriftoriéntatie.

- Taaltoets alle Kinderen (Verhoeven en Vermeer, 2001). De onderdelen Klankonderscheiding
en Klankarticulatie.

- Signaleringsinstrument Dyslexie (Vloedgraven, Keuning en Verhoeven, 2008). Deze wordt
computergestuurd afgenomen en bestaat voor groep 2 uit het bepalen van receptieve
letterkennis en fonologisch bewustzijn.

Een onvoldoende score op een van deze toetsen is aanwijzing voor extra begeleiding. Wanneer een
kleuter in januari groep 2 niet de eerste klank van een woord kan horen, minder dan 7 van de 10
MKM woorden kan synthetiseren, minder dan 6 letters kan benoemen of alleen in krabbels kan
schrijven, is extra ondersteuning nodig. Hierbij moet worden aangetekend dat de prestatie van de
leerling ook steeds in relatie tot de prestatie van klasgenoten moet worden bekeken, omdat deze
ook afhangt van het aanbod in de groep (Wentink et al., 2008). Smits en Braams (2006) stellen heel
duidelijk: “leder kind dat op enig moment de doelen niet duidelijk lijkt te halen, heeft recht op extra
instructie om zijn leerproces te versnellen.”

2.8. Hulp aan risicokleuters

Als de leerkracht constateert dat een kind achterblijft, moet het probleem direct aangepakt worden.
Na een bepaalde interventieperiode wordt het kind opnieuw getoetst om te bepalen wat het effect
van de interventie is geweest en of ondersteuning nodig blijft. Het is belangrijk vroeg in te grijpen.
Op drie gebieden moet er gericht gewerkt worden om kleuters goed voor te bereiden op het lees- en
schrijfonderwijs: mondelinge taalvaardigheden, luistervaardigheid en geschreven taal (Smits en
Braams, 2006).

Risicokleuters hebben meer tijd en meer instructie nodig in de kleine kring om de gestelde
leerdoelen te bereiken (Ahlers, 2007). Risicokleuters die in de kleuterperiode gerichte hulp krijgen op
het gebied van letterkennis en fonologische vaardigheden, maken een betere start met het leren
lezen (Wentink et al., 2008).

Leerlingen die risico lopen op het vlak van geletterdheid hebben de leerkracht het meeste nodig. De
leerkracht kan hen helpen door voor te doen en te ondersteunen. Zelfstandig werken aan lezen en
schrijven is voor deze kinderen meestal niet effectief. Foneembewustzijn in combinatie met letters
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moet systematisch en bewust worden aangeboden (Smits & Braams, 2006). De instructies moeten
hoogfrequent en kortdurend zijn. Frequenties onder de drie keer per week hebben geen zin (Coyne
et al., 2006; Tomensen & van Kleef, 2006). Om te zorgen dat de risicokleuters optimaal profiteren
van de geletterde activiteiten in de groep, is het noodzakelijk om de risicoleerlingen in kleine
groepjes door middel van pre- en reteaching te ondersteunen. Hierbij worden dezelfde materialen
gebruikt als bij de activiteiten voor de hele groep (Ahlers, 2007; Wentink et al., 2008). In kleine
groepen is veel meer interactie mogelijk en risicoleerlingen kunnen zich in een kleine groep beter
concentreren (Smits & Braams, 2006), kinderen leren het beste in heterogene groepen (Ahlers,
2007).

Onderwijs in fonemisch bewustzijn waarbij fonemen en letters simultaan aan de orde komen hebben
een sterkere invloed op het fonologisch bewustzijn (Eleveld, van Vliet, van den Bos (2004). Het
meeste effect wordt bereikt bij jonge kinderen en bij risicoleerlingen ( Aarnoutse, 2004).

Alle leerlingen in de groep, maar de risicoleerlingen in het bijzonder, moeten volop de gelegenheid
krijgen mee te doen met functionele lees- en schrijfactiviteiten. Losstaande oefeningen zijn minder
effectief (van Kleef & Tomesen, 2002).

Wentink et al. (2008) en Smits en Braams (2006) beschrijven de werkwijze van de voorschot-
benadering. Deze is gericht op de lees- en spellingstaak zelf, is gericht op risicokleuters en veiligheid
en plezier staan voorop. De activiteiten op het gebied van fonemisch bewustzijn zijn altijd een
combinatie van foneembewustzijn en letters. Bovendien wordt er dagelijks gewerkt met invented
spelling (het kind bedenkt zelf hoe een woord geschreven kan worden). De voorschotbenadering
wordt gegeven aan individuele kinderen of in kleine groepjes en er wordt voor gezorgd dat het een
positieve ervaring voor de kinderen is. De voorschotbenadering kent drie fasen: 1. Identificatie van
fonemen/letters, 2. Manipulatie van fonemen/letters en 3. Klank/tekenkoppeling aanleren.
Aarnoutse (2004) merkt op dat er gekozen kan worden om kinderen met stagnaties in de
ontwikkeling zo snel mogelijk te ondersteunen, maar dat het ook mogelijk is in de groep de nodige
aandacht te besteden aan de verdere ontwikkeling van de vaardigheden. Aarnoutse geeft de
voorkeur aan deze laatste mogelijkheid, omdat die meer preventief van aard is en voorkomt dat
kinderen meteen als risicoleerling worden bestempeld.

Vernooy (2009) vat de hulp aan kinderen met problemen op het gebied van geletterdheid als volgt
samen: “Het is wenselijk om aanvullend op de groepsinstructie in kleine groepen van 3 tot 6 kinderen
dezelfde methode te blijven gebruiken, maar wel intensiever.” Daarbij is het zaak vroegtijdig te
signaleren en te reageren, meer instructietijd uit te trekken, nauwkeurig opgebouwde, intensieve
instructie te geven in kleine groepjes, meer coaching, feedback en oefening te geven, door de
ontwikkeling zorgvuldig te volgen en het programma daarop aan te passen.

Op scholen wordt regelmatig een leesspecialist of externe deskundige ingeschakeld om risicokleuters
te begeleiden. In dat geval is het van essentieel belang dat school, ouders en externe zorg goed met
elkaar samenwerken. Alleen dan kan er sprake zijn van effectieve begeleiding (Wentink et al., 2008).
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3. Opzet en verantwoording

In dit hoofdstuk wordt beschreven op welke onderzoeksvragen in dit onderzoek antwoord wordt
gezocht en hoe het onderzoek is opgebouwd. Het onderzoek valt in twee delen uiteen:
Literatuuronderzoek en survey-onderzoek door middel van een vragenlijst en het afnemen van
interviews.

3.1. De onderzoeksvragen

In de inleiding worden de praktijkvragen genoemd. Deze vragen vallen uiteen in de volgende
onderzoeksvragen:

1. Wat zijn de actuele theoretische inzichten wat betreft beginnende geletterdheid?

2. Welke materialen om risicofactoren ten aanzien van het leren lezen en spellen bij kleuters te
signaleren zijn beschikbaar en worden aanbevolen in de literatuur?

3. Welke vormen van begeleiding van risicokleuters in voorbereiding op het lezen en spellen
zijn er bekend en worden aanbevolen in de literatuur?

4. Hoe worden problemen van kleuters in voorbereiding op het lezen en spellen gesignaleerd
op de scholen in de Haarlemmermeer?

5. Hoe worden risicokleuters in voorbereiding op het lezen en spellen begeleid op de scholen in
de Haarlemmermeer?

6. Wat hebben de Intern Begeleiders van de scholen in de Haarlemmermeer nodig om de
signalering en begeleiding van risicokleuters te verbeteren?

7. Wat verwachten de Intern Begeleiders van de scholen in de Haarlemmermeer van de
logopedist in de rol van leesspecialist?”

3.2. Literatuuronderzoek

Om de eerste drie onderzoeksvragen te beantwoorden is een literatuuronderzoek uitgevoerd. De
artikelen zijn alle recentelijk gepubliceerd (na 2000) op het artikel van Bosman (1999) en het artikel
van de International Reading Association (1998) na. Deze artikelen zijn gebruikt, omdat er door veel
andere auteurs naar wordt verwezen. De geraadpleegde literatuur is vermeld in de literatuurlijst. Er
is voldoende literatuur beschikbaar die geschikt is om de eerste drie onderzoeksvragen te
beantwoorden. De resultaten van dit onderzoek zijn verwerkt in hoofdstuk 2, Theoretisch kader.

3.3. Het survey-onderzoek

Om onderzoeksvraag 4 t/m 7 te kunnen beantwoorden is gekozen voor een survey-onderzoek.
Survey-onderzoek is gericht op de vraag hoe mensen ergens over denken. (Harinck, 2009). Het
onderzoek wordt uitgevoerd door middel van een vragenlijst en door middel van interviews.
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3.3.1. De vragenlijst

De vragenlijst is voor dit onderzoek ontwikkeld op basis van de bestudeerde literatuur. In de
vragenlijst zijn 19 mutiple choice vragen geformuleerd. De vragen hebben betrekking op de volgende
onderwerpen:

- De schoolpopulatie (3 vragen)

- De gebruikte methoden (1 vraag)

- De signalering van risicokleuters (5 vragen)

- De extra begeleiding van risicokleuters (6 vragen)
- Derol van de logopedist/leesspecialist (2 vragen)
- Deinformatiebehoeften (2 vragen)

Op alle vragen zijn meerdere antwoorden mogelijk, die door de respondent met een x kunnen
worden gemarkeerd. Om de betrouwbaarheid van de antwoorden te vergroten is de mogelijkheid
geboden zelf antwoorden toe te voegen en is er ruimte gecreéerd om over de verschillende
onderwerpen vrije opmerkingen te noteren. De vragenlijst is via E-mail begin mei 2011 verzonden
aan de Intern Begeleiders van 61 basisscholen in de Haarlemmermeer. De vragenlijst kan zowel
digitaal als handgeschreven worden geretourneerd.

3.3.2. Het interview

Om de validiteit van het onderzoek te vergroten wordt naar aanleiding van de geretourneerde
vragenlijsten aan vijf Intern Begeleiders een interview afgenomen. De reden waarom voor een
bepaalde school is gekozen wordt vermeld in paragraaf 4.1. Het interview vindt plaats met de
vragenlijst als leidraad. In het interview worden vragen die de antwoorden bij de onderzoeker
oproepen besproken. Er wordt verder ingegaan op opmerkelijke antwoorden en de respondent
wordt in de gelegenheid gesteld zijn visie in het gesprek toe te lichten. Doel van het interview is ook
input te genereren t.a.v. de mogelijke rol van de leesspecialist.

3.4. Communicatie

Binnen OnderwijsAdvies is de opzet van het onderzoek besproken binnen het team van logopedisten
en met enkele schoolbegeleiders. Zij onderschrijven de doelstelling van het onderzoek en zij hebben
medewerking verleend aan het versturen van de vragenlijst. In de introductie van mijn enquéte is de
doelstelling van het onderzoek aangeven. De resultaten van het onderzoek zullen binnen het team
van logopedisten van OnderwijsAdvies worden besproken. De respondenten van de vragenlijst
kunnen aangeven of zij interesse hebben in het ontvangen van de conclusies van het onderzoek.
Deze zullen t.z.t. via de mail aan hen worden verzonden.

De interpretatie van de verzamelde gegevens worden besproken in hoofdstuk 5. De verzamelde
gegevens worden gepresenteerd in het volgende hoofdstuk: Hoofdstuk 4. Resultaten.
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4. Resultaten

4.1. Inleiding

In dit hoofdstuk zullen de antwoorden op de vragen van de vragenlijst, de aanvullende opmerkingen
die de respondenten hebben gemaakt in de daarvoor bestemde tekstvlakken en aanvullende
informatie uit de vijf interviews die zijn afgenomen, worden gepresenteerd. Bij alle vragen kunnen
meerdere antwoorden geselecteerd worden, waardoor de opgetelde percentages boven de 100%
kunnen uitkomen. De gegevens zijn gerangschikt naar de onderwerpen die in de vragenlijsten aan
bod komen: De schoolpopulatie (paragraaf 4.2.), de gebruikte(taal)methoden (paragraaf 4.3.), de
signalering (paragraaf 4.4.), de begeleiding (paragraaf 4.5.), de rol van de logopedist/leesspecialist
(paragraaf 4.6.) en de informatiebehoefte (4.7.). In de laatste paragraaf (4.8.) zijn de gegevens per
onderwerp samengevat. De interpretatie van de uitkomsten wordt besproken in hoofdstuk 5 .

Een weergave van alle verzamelde ruwe gegevens zijn te vinden in de bijlagen.

Van de 61 verstuurde vragenlijsten zijn er 21 ingevuld geretourneerd en een vragenlijst is op verzoek
van de Internbegeleider tijdens een interview ingevuld. Er zijn dus in totaal 22 vragenlijsten ingevuld
(N=22), een respons van 36%.

Aan de keuze van IB-ers met wie door middel van een interview verder gesproken zou kunnen
worden over de onderwerpen in de vragenlijst, liggen de volgende redenen ten grondslag:

- Aan de antwoorden van school 1. valt op dat op de school geen methode wordt gebruikt en
geen toets en dat er geen speciale materialen worden gebruikt bij de extra begeleiding van
kinderen.

- De IB-er van school 7. geeft in de tekstkaders aan dat haar zorgen om kinderen veel breder
zijn dan lezen en spellen alleen. Veel kinderen zijn slecht verstaanbaar, hebben een
laaggemiddeld 1Q of gedragsproblemen. Hoeveel van die kinderen lopen het risico op
problemen bij het leren lezen en spellen? Bovendien geeft ze aan dat ze niet zozeer behoefte
heeft aan informatie als wel aan handen in de klas.

- School 18. is een grote school. Opvallend in de antwoorden is dat aangegeven wordt dat veel
toetsen en ook de begeleidingen door de IB-er op zich genomen worden. Hoewel
aangegeven wordt dat er aan pre- en reteaching wordt gedaan en dat er met een apart
programma buiten de groep wordt gewerkt, wordt ook aangegeven dat de kinderen niet
meer dan een tot twee keer per week worden begeleid.

- De IB-er van school 19. heeft de vragenlijst digitaal naar mij opgestuurd, maar daarbij is iets
mis gegaan, waardoor de antwoorden verloren zijn gegaan. Omdat ik toch bij haar op school
was voor de logopedische screening, hebben we op haar verzoek, de vragenlijst mondeling
doorgenomen. Dit is eerder een praktische dan een inhoudelijke keuze geweest.

- De IB-er van school 20. heeft veel opmerkingen geplaatst bij de rol van de ouders en er
waren veel keuzes aangekruist bij de vragen over begeleiding, waardoor ik geen duidelijk
beeld krijg van wat er bedoeld wordt.

4.2. Schoolpopulatie

Om een indruk te krijgen van de schoolpopulatie is gevraagd naar het aantal leerlingen in groep 1/2
en het aantal leerlingen dat wordt aangemerkt als risicokleuter. De aantallen worden in de volgende
grafiek weergegeven:
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Aantal groep 1/2 leerlingen en risicokleuters per school (N=22)

300 270

M aantal groep 1/2 leerlingen W Aantal risicokleuters

Grafiek 1. Aantal leerlingen en door de school als risicokleuter aangemerkte kleuters per school

School 4. Merkte bij deze vraag op: “In de groep risicoleerlingen zit een aantal kinderen met een niet
Nederlandse achtergrond maar die niet in aanmerking komen voor de schakelklas.” Ook school 9 en
12 melden veel kinderen te hebben die niet Nederlandstalig zijn. De IB-er van school 7.: “Wij zijn een
categorie 1 school, volgens de geldende indeling zouden wij dan een benedengemiddeld aantal
minder begaafde leerlingen moeten hebben, echter wij hebben een flink bovengemiddeld aantal van
deze leerlingen. Deze leerlingen hebben meer moeite met het (aanvankelijk en voortgezet
technisch) leesproces, ook is ons aantal dyslecten bovengemiddeld (7,6% tegen het landelijke
percentage van ruim 3%).”

Uit grafiek 1. blijkt dat de grootste school 270 leerlingen in groep 1/2 heeft, de kleinste 17. Twee
scholen hebben het aantal leerlingen dat zij beschouwen als risicokleuters niet vermeld. De gegevens
betreffen in totaal 1688 leerlingen. Om de scholen met elkaar te kunnen vergelijken wordt hieronder
het percentage risicokleuters per school weergegeven:

% risicokleuters (N=22)

22%

12%

R R T N I I
o3
C
S

Grafiek 2. Percentage door de school als risicokleuter aangemerkte kleuters per school

Als alle scholen in de berekening worden opgenomen (ook de twee scholen die het aantal
risicokleuters niet hebben ingevuld, er wordt dan aangenomen dat zij geen risicokleuters hebben
onderkend) is het gemiddeld percentage risicokleuters op deze scholen in de Haarlemmermeer
9,5%, als deze twee scholen buiten beschouwing worden gelaten, is dat percentage 10,3%.

In het interview meldt de IB-er van school 1. dat de problemen van de twee kinderen die aangemerkt
worden als risicokleuter liggen op het gebied van gedrag en een algehele ontwikkelingsachterstand.
Bij de vijf risicokleuters van school 7. zijn er bij 4 kinderen uit groep 1 problemen met de articulatie,
de verstaanbaarheid. Een kind uit groep 2 heeft een productieve taalontwikkelingsstoornis. Al deze
kinderen worden begeleid door de vrijgevestigd logopedist.

De IB-er van school 20. geeft aan dat de als risicokleuters genoemde leerlingen alle zes laag hebben
gescoord op de Taal voor kleuters. Daarnaast zijn er nog 6 leerlingen die een niet Nederlandse
achtergrond hebben, maar deze worden niet aangemerkt aan risicokleuters wat betreft het leren
lezen en spellen.
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4.3. Methoden

Om te weten te komen of de scholen een (taal)methode gebruiken en welke methode, werd de
scholen een keuzemogelijkheid voorgelegd, met de mogelijkheid deze aan te vullen.

Gebruikte (taal)methoden

50%
40%
30%
20%
10%

0%

B % van de scholen pr gebruikte methode (N=22)

Grafiek 3. Gebruikte (taal)methode

Van de in de geraadpleegde literatuur genoemde en als keuzemogelijkheid aangegeven methoden
worden Kaleidoscoop en de Taallijn op geen enkele school gebruikt. Naast de in de grafiek genoemde
methoden vermelden de scholen het gebruik van: Basboeken (1 school, 5%), Kleuterplein (1 school,
5%), Leessleutel (3 scholen, 14%), Taalverhaal (1 school, 5%) en de Montessori Taallijn (1 school, 5%).
Een school vermeldt dat naast de methode Schatkist de GOVK als leerlijn wordt gehanteerd.

De IB-er van school 7. vertelt over de methode Kleuterplein: ” Deze methode hanteren we nu sinds
een jaar volgens de handleiding. Alle tussendoelen beginnende geletterdheid komen aan bod en
worden overzichtelijk gedocumenteerd met behulp van de bijgeleverde software.”

Over Raai de Kraai, de methode voor kleuters die voorafgaat aan de Leessleutel vertelt de IB-er van
school 19.: “In deze methode komen alle tussendoelen beginnende geletterdheid aan bod en zijn
observatielijsten opgenomen om de behaalde doelen te documenteren. Van de vrije observaties
worden per kind de bevindingen genoteerd.”

Eén school gebruikt in het geheel geen (taal)methode. De IB-er van deze school merkt op: “Kinderen
leren van elkaar tijdens het vrije spel en begeleid spel in samenwerking met de leerkracht.” In het
interview dat met haar is gevoerd vertelt ze: “De school kiest er bewust voor geen methode te
gebruiken. Alles wat de kinderen moeten leren wordt ingebed in het ritme van het jaar (seizoenen,
feesten) en het vaste ritme van de dag. Er wordt veel gewerkt met verhalen, sprookjes die herhaald
worden aangeboden en die op verschillende manieren worden verwerkt: uitbeelden van het verhaal,
verteltafel, binnen kunstzinnige vorming. De aandacht gaat niet alleen uit naar de cognitieve
ontwikkeling, maar veel breder dan dat, veel meer kunstvormende vakken. Er wordt veel ingegaan
op de inbreng van de kinderen en er wordt uitgegaan van ervaringsgericht leren.”

Verschillende scholen geven aan dat meerdere methoden naast elkaar worden gebruikt. Het komt
voor dat een methode volgens de handleiding dagelijks wordt gebruikt en dat daarnaast andere
methoden als aanvulling of als bronnenboek worden geraadpleegd. Zo schrijft de IB-er van school 5.:
“De map Fonemisch bewustzijn wordt voor de 'voorschotkinderen' in de kleine kring gebruikt 2 x per
week, Spreekbeeld wordt hierbij ondersteunend ingezet ( fase 3 voorschot).”
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Hoewel school 22. aangeeft de methode Leessleutel volgens de handleiding te gebruiken merkt de
IB-er op: ” De leessleutel gaat uit van thema's, dus het komt soms voor dat een thema uit de
methode niet aansluit op het thema dat op dat moment aan bod is binnen de school. Op dat
moment maken we onze eigen materialen, waarbij we wel uitgaan van het principe van de
methode.”

Hoe worden de methoden gebruikt? (N=22)

g’)
° S
S % 3 o
2 § & 5 6
: S s g [ 2 k)
Methode g B < 4 a 2 2
Piramide 5| 3] 60% 1 20%| 2| 40%| 1]20%
Schatkist 9] 7| 78%| 3| 33% 4] 44%| 2|22%
Werkmap Fonemisch Bewustzijn | 10| 1] 10%| 8] 80%| 3| 30% 6] 60%
Spreekbeeld 9 11 11%| 4] 44%| 1] 11%| 2|22%| 4|44%
Basboeken 1 0%| 1]100%
Kleuterplein 1 1{100%| 1{100% 11 100%
Leessleutel 2| 1] 50% 11 50%
Taalverhaal 11 1{100%
Montessori Taallijn 1
GOVK als leerlijn 1 1)1 100%

Tabel 1. Manier waarop de methoden worden gebruikt

In de tabel 1. wordt weergegeven op welke manier de verschillende methoden worden ingezet. Per
methode wordt weergegeven door hoeveel scholen deze wordt gebruikt en op welke manier. Het
laatste in absolute getallen en in percentage van de scholen die de methode gebruiken.

Van de scholen die aangeven met Piramide, Schatkist, Kleuterplein, de Leessleutel, Taalverhaal of de
Montessori Taallijn te werken (19), gebruiken 13 scholen deze volgens de handleiding.

Spreekbeeld wordt op 9 scholen gebruikt. In alle gevallen is deze methode aanvullend op een andere
gebruikte methode. Ook de Werkmap Fonemisch bewustzijn wordt in alle gevallen naast een andere
taalmethode toegepast.

Op school 1. wordt in het geheel geen methode gebruikt. In het interview vertelt de IB-er: “De
begeleidingsdienst voor Vrije Scholen geeft de richtlijnen over wat er gedurende het jaar aan bod
moet komen binnen de verschillende klassen.” De IB-er gaat ervan uit dat alle kinderen vanzelf 15
letters leren voordat ze naar de eerste klas (groep 3) gaan. Als dat niet zo is, wordt daar in de eerste
klas verder aan gewerkt.

4.4. Signalering

Om onderzoeksvraag 4, “Hoe worden problemen van kleuters in voorbereiding op het lezen en
spellen gesignaleerd op de scholen in de Haarlemmermeer?” te kunnen beantwoorden, zijn in de
vragenlijst 5 vragen opgenomen. De verkregen antwoorden worden in de volgende grafieken
weergegeven:
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Signalering van risicokleuters
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Grafiek 4. Antwoorden op de vraag: Welke werkwijze(n) hanteert u om risicokleuters te signaleren?

Door de scholen die als antwoord “anders” hebben ingevuld werd vermeld dat zij respectievelijk het
kleutervolgsysteem van de Vrije Scholen en de screening van de logopediste gebruiken.

De IB-er van school 1.: “Er worden in de kleuterklas geen toetsen afgenomen. Er wordt wel gebruik
gemaakt van het Kleutervolgsysteem van de Begeleidingsdienst voor Vrije scholen, waarin
taalopdrachten worden gegeven, rijmopdrachten, opdrachten als eerste- en laatste letter horen en
motorische opdrachten.”

Gebruikte observatielijsten
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Grafiek 5. Antwoorden op de vraag: Welke observatielijsten gebruikt u?

De meest gebruikte observatielijst is de signaleringslijst uit het Protocol Leesproblemen en Dyslexie
(Wentink, et al., 2008). Door de scholen die aangeven een andere lijst dan de genoemde te
gebruiken, worden de volgende genoemd: Taal voor Kleuters Dyslexie (1 school), de observatielijst
van Struiksma (1 school), de observatielijst behorende bij de Leessleutel (2 scholen), Pravoo (1
school), GOVK (1 school), een lijst aansluitend bij Schatkist (1 school), Kijk (1 school) en OVM (1
school).
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Gebruikte toetsen
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Grafiek 6. Antwoorden op de vraag: Welke toetsen gebruikt u?

Door een school worden in het geheel geen toetsen afgenomen.

Door de scholen die “anders” hebben geantwoord, worden genoemd: Taal voor Kleuters Dyslexie (1
school), MKVS (1 school), Kleutertoets via REC verkregen (1 school), risicoscreening en toetsen van
Tije de Vos (1 school) en Screeningsinstrument Beginnende Geletterdheid Cito (1 school).

Van alle scholen die Taal voor Kleuters gebruiken (19 scholen, 86%), worden op 10 scholen (52%)ook
de kleutertoetsen uit het Protocol Leesproblemen en Dyslexie (Wentink, et al., 2008)afgenomen. 3
van die 19 scholen (16%) vult de gegevens uit de Taal voor Kleuters aan met het
Singaleringsinstrument Dyslexie (Vloedgraven et al., 2008) en 4 scholen (21%) met het Toetspakket
Beginnende Geletterdheid (Aarnoutse et al., 2008). Op de vier scholen waar het Toetspakket
Beginnende geletterdheid worden gebruikt (4 scholen, 18%), worden in drie gevallen ook Taal voor
Kleuters en de Kleutertoetsen afgenomen. De vierde school gebruikt daarbij het
Signaleringsinstrument Dyslexie.

N O tosisen worden afgenomen... (N=22) E
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toets gl o @ K Z L c 2 Z
Toetspakket Beginnende geletterdheid 4 4 [100% 4 [100%
Taal voor Kleuters 19116 84% 3 [16%] 19]100%
Taaltoets Alle Kinderen 1103 [27% | 7 [64% | 2 [18% 8173%]| 4 136%
Kleutertoetsen 12]10f 83% | 3| 25% | 1| 8% 8167% | 3]25% 1 [8%
Signaleringinstrument Dyslexie 311[33% 1133% 1133% 1133%| 1 [33%
Anders:
Taal voor Kleuters Dyslexie 11 11100% 1 1100%
MKVS 1
Kleutertoets REC 1 1.{100%
screening en toetsen Tije de Vos 111 [100%
Screeningsinstrument Beginnende o o
Geletterdheid Cito ! 1]100% 1g1100%
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Tabel 2. Antwoorden op de vragen: Door wie worden de toetsen afgenomen? En Wanneer worden
de toetsen afgenomen?

Alleen de IB-er van school 7. vult de antwoorden over signalering aan met: “Van zeer groot belang!
Kleuters met spraakproblemen verwijzen wij altijd direct door naar de logopedie, immers problemen
met klanken zijn maar al te vaak verweven met dyslexie!”

Wie worden betrokken bij de signalering van
risicokleuters?
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Grafiek 7. Antwoorden op de vraag: Wie worden betrokken bij de signalering van risicokleuters?

Bij de “externe deskundigen” en “anders” wordt ingevuld dat op 12 scholen (55%) de logopedist een
rol speelt bij de signalering. Verder worden genoemd: OnderwijsAdvies (1 school), pab-traject (1
school), Intern Begeleider met als specialiteit het jonge kind (1 school), de Remedial Teacher (1
school) en het kind zelf (1 school).

4.5. Begeleiding

De vijfde onderzoeksvraag heeft betrekking op de begeleiding: Hoe worden risicokleuters in
voorbereiding op het lezen en spellen begeleid op de scholen in de Haarlemmermeer? Aan de
begeleiding van risicokleuters wordt in de vragenlijst in 6 vragen aandacht besteed. De antwoorden
op deze vragen worden in de volgende grafieken weergegeven:
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Grafiek 8. Antwoorden op de vraag: Op welke manier worden de risicokleuters begeleid?
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Bij deze vraag zijn de antwoordmogelijkheden: Deze kinderen worden niet begeleid, preteaching,
reteaching, met een apart programma binnen de groep, met een apart programma buiten de groep
of anders. Twee scholen selecteerden het antwoord “anders”, waarvan een school geen nader
uitspraak deed over deze vorm, de andere gaf aan dat de kinderen door de externe logopedist
worden begeleid.

Vormen van begeleiding
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Grafiek 9. Antwoorden op de vraag: In welke vorm wordt de begeleiding gegeven?

De lb-er van school 1. vertelt in het interview: “Als risicokleuters extra worden begeleid, dan vindt
dat binnen de groep plaats door de leerkracht. Op veel momenten door de week, kortdurende
momenten en altijd in wisselende heterogene groepjes. Hierdoor worden de zwakke kinderen niet
gestigmatiseerd en de sterkeren voelen zich gewaardeerd voor hun hulp.”

Op school 7. wordt zo mogelijk een stagiaire ingezet: “De risicokleuters worden altijd in de klas
begeleid, kortdurend en altijd door de leerkracht. Bij aanwezigheid van een stagiaire, wordt deze
ingezet voor extra hulp bij de taalontwikkeling in kleine groepjes aan de hand van een apart
programma. Zij rapporteert de gang van zaken en de behaalde doelen per les schriftelijk terug aan de
leerkracht en IB-er. De begeleiding wordt bij voorkeur gegeven aan heterogene groepjes. Het
gebeurt regelmatig dat de leerkracht een groepje een opdracht geeft, waarna ze hen zelfstandig laat
samenwerken aan deze opdracht. Individuele hulp en hulp aan homogene groepjes komt incidenteel
voor. Behalve het taalgroepje zijn alle begeleidingen kortdurend en zeer frequent.”

De risicokleuters van school 19. worden ook geheel binnen de groep begeleid: “De kinderen worden
veel vaker dan drie keer in de week, maar heel kort begeleid, in kleine groepjes in wisselende
samenstelling. Incidenteel krijgt een kind individuele begeleiding “om ze net even dat zetje te

” n

geven”.
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Grafiek 10: Antwoorden op de vraag: Welke materialen, programma’s en werkwijzen worden daarbij
gebruikt?

De antwoorden die op deze vraag geselecteerd konden worden zijn: Werken volgens de doelen en
met de materialen uit de klassikale methode, voorschotbenadering van Anneke Smits, aanvullende
materialen uit andere methoden dan de klassikale en anders. Twee scholen geven aan op een andere
manier te werken: een met Piramide, de ander met oefenboeken van Cito.
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Grafiek 11. Antwoorden op de vraag: Hoe vaak per week krijgen de risicokleuters extra begeleiding?

Van de scholen die 1 tot 3 keer per week extra begeleiding geven, duren deze in 76% van deze
gevallen 10 tot 20 minuten per keer. 2 scholen (10%) geven aan dat deze minder dan 10 minuten
duren. Op de scholen waar de risicokleuters meer dan drie keer per week extra worden begeleid,
duren deze begeleidingen altijd korter dan 10 minuten.

Begeleiding gegeven door
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Grafiek 12. Antwoorden op de vraag: Door wie worden deze kinderen extra begeleid?

Naast de in grafiek 12 genoemde begeleiders, werden ook de tutor VVE en de extra leerkracht
Piramide genoemd. De IB-er van school 9. merkt op: “In het verleden heeft de schoollogopediste
ook met een groepje de voorschotbenadering uitgevoerd. De inzet van extra begeleiding is echter
sterk afhankelijk van de beschikbare tijd binnen de formatie (tijd /geld).”

Op school 18. vindt de begeleiding van risicokleuters vooral buiten de klas door de IB/RT-er plaats.
Uit het interview: De IB-er realiseert zich dat ze de leerkrachten veel werk uit handen neemt door de
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risicokleuters in verschillende “voorschotgroepjes” te ondersteunen. Het neemt veel van haar
beschikbare tijd in beslag en om praktische redenen vindt de begeleiding een keer, hooguit twee
keer, per week plaats. Via studiedagen van het team is een overdracht naar de leerkrachten in gang
gezet.

Over dit onderwerp vertelt de IB-er van school 20.: “Kinderen bij wie de beginnende geletterdheid
zorgen baart, worden door de IB-er/RT-er apart buiten de groep begeleid. Daarbij wordt gebruik
gemaakt van de materialen en doelen die gelden voor de hele groep vaak aangevuld met ideeén uit
de map Fonemisch Bewustzijn en soms met Spreekbeeld. De begeleiding van de kinderen gebeurt
dus op verschillende manieren in overleg tussen leerkracht, IB-er en ouders afgestemd op het kind.
Twee kinderen worden individueel door de IB-er/RT-er een tot twee keer per week 10 tot 20
minuten begeleid. Vier kinderen samen ook een tot twee keer per week 20 tot 30 minuten. De
leerkracht geeft deze kinderen meerdere keren per dag extra aandacht (korte extra instructie,
informatie voorafgaand aan een klassen-activiteit, korte extra oefening).”

Het betrekken van ouders bij de
begeleiding
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Grafiek 13. Antwoorden op de vraag: Hoe worden de ouders bij de begeleiding betrokken?

In aanvulling op de antwoorden meldt een school dat het de ouders betrekt bij het opstellen van het
plan van begeleiding, een school geeft aan de ouders te laten weten aan welke letter gewerkt wordt.
Daar wordt door de IB-er van school 15. aan toegevoegd: “De ouders worden zoveel mogelijk actief
betrokken bij de taalontwikkeling. Advies wordt gegeven op het voorlezen en het begeleiden van de
leerlingen met betrekking tot het aanbieden van de letters. Ook wordt geadviseerd om logopedie te
regelen, alleen in het geval van mogelijke lees/ taalproblemen. Bij NT2 rsico-leerlingen wordt al
eerder Opstap geadviseerd.” En door de IB-er van school 22: “Huiswerk vind ik zo'n zwaar woord,
maar het komt inderdaad voor dat we ouders materialen geven om kinderen aan te bieden. Verder
tips aan ouders.”

De IB-er van school 19. geeft in het interview aan de ouders te stimuleren voor te lezen en er worden
tips gegeven voor taal-leesspelletjes thuis. Op school 20. staat ouderbetrokkenheid hoog in het
vaandel: “De ouders worden bij het leerproces betrokken op verschillende manieren. Dit hangt erg af
van de mate van zorg die een kind nodig heeft. Voor alle kinderen is er het weekverslag, waarin
ouders worden geinformeerd over de activiteiten (klasse-uitjes, verjaardagen, letter van de week,
voorleesboek dat centraal stond, gymactiviteiten, enz.) die in de klas hebben plaatsgevonden, met
welk doel en hoe ze thuis verder op het onderwerk zouden kunnen ingaan. Verder worden met de
ouders van zorgleerlingen extra gesprekken naast de 10-minutengesprekken gevoerd, en als ouders
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daarvoor open staan krijgen ze informatie over hoe ze thuis met hun kind de beginnende
geletterdheid kunnen stimuleren.”

4.6. De rol van de logopedist/leesspecialist

De antwoorden op onderzoeksvraag 6: Wat hebben de Intern Begeleiders van de scholen in de
Haarlemmermeer nodig om de signalering en begeleiding van risicokleuters te verbeteren? En
onderzoeksvraag 7: Wat verwachten de Intern Begeleiders van de scholen in de Haarlemmermeer
van de logopedist in de rol van leesspecialist? Liggen besloten in de antwoorden op de laatste vier
vragen van de vragenlijst, die in deze paragraaf gepresenteerd worden.

Mogelijke rol van de
logopedist/leesspecialist bij signalering
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Grafiek 14. Antwoorden op de vraag: Welke rol kan de logopedist vervullen bij de signalering van
risicokleuters?
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Mogelijke rol van de logopedist/leesspecialist
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Grafiek 15. Antwoorden op de vraag: Welke rol kan de logopedist/leesspecialist vervullen bij de
begeleiding van risicokleuters?

Twee scholen doen hierover nog een extra uitspraak op het vragenformulier:

School 7.: “.....is het niet zozeer dat we niet weten wat we moeten doen, maar meer dat we niet de
handen in de klas hebben om het te doen. We hebben voldoende ondersteunend materiaal om
uitstekend met de risicokleuters te kunnen werken, we weten wat ons te doen staat maar het is een
struggle om de tijd te vinden om dat allemaal binnen de groep te doen. We hebben nul RT uren en
geen onderwijsassistenten .”

School 12.: “Een logopedist zou voor ons een ontzettend waardevolle aanvulling zijn, vooral als deze
leerkrachten zou kunnen coachen in het begeleiden van tweede taalontwikkeling. Analyseren van
ontwikkelingsgegevens samen met de logopedist zou voor ons ook helpen, om leesproblemen van
woordenschatstand bv te onderscheiden. We zouden dan beter/vroeger kunnen signaleren.”

Ook in de interviews is dit onderwerp aan de orde geweest:

School 1: “Als er een logopedist/leesspecialist op de school zou werken, zou deze een rol kunnen
vervullen in het begeleiden van leerlingen binnen de groep en zij zou advies kunnen geven aan
leerkrachten en aan ouders. De onderwerpen waarover de IB-er informatie zou willen hebben en
die ze heeft aangekruist, zijn voor haarzelf wel bekend. Ze is zelf twee jaar geleden afgestudeerd aan
0SO Windesheim als taalspecialist/dyslexie. Ze zou wel graag ondersteuning willen bij het delen van
deze kennis met haar collega’s van het team.”

De IB-er van school 7. geeft aan dat ze het heel jammer vindt dat de schoollogopedist niet meer
regelmatig op school is en alleen nog de screening doet. Zij zou graag de mogelijkheid hebben
kinderen uitgebreid logopedisch te laten onderzoeken, waarna handelingsadviezen worden
uitgewisseld. Zij mist de korte lijnen in de begeleiding. Directe begeleiding van kleine groepjes zou ze
ook erg waarderen en gesprekken met de logopedist op leerlingniveau en klassenniveau.

0SO Windesheim, Den Haag, Masteropleiding taalspecialist/dyslexie, cursusjaar 2010-2011,
module 9SO.PRAKT, Adrie Ummels, studentnummer 1026911 Pagina 27



De IB-er van school 18. vindt het prettig dat de logopedist wekelijks aanwezig is (de school heeft dat
zelf ingekocht). Ze vindt het fijn dat aan de logopedische screening een vervolg kan worden gegeven
en dat leerkrachten, kinderen en ouders een laagdrempelige toegang tot de logopedist hebben.
School 19. kiest ervoor om extra begeleiding zoveel mogelijk binnen de groep te laten plaatsvinden.
Hulp van de logopedist bij het begeleiden van risicokinderen zou dan ook binnen de groep moeten
plaatsvinden. Het grootste aandeel van de logopedist zou in de visie van de IB-er liggen op het gebied
van advisering aan de leerkracht, zowel op klassen- als op leerling-niveau en de advisering aan
ouders.

Op school 20. zou de IB-er het fijn vinden door de logopedist/leesspecialist ondersteund te worden
bij de vormgeving van het leesplan. Lezen is het komende jaar speerpunt op deze school en zal het
komende jaar veel besproken en kritisch bekeken worden. Vooral het zorgen voor een rijke
leesomgeving en het gebruik van ICT hebben haar belangstelling. Verder ziet zij de rol van de
logopedist vooral als leverancier van informatie in een persoonlijk gesprek of op een
(bouw)vergadering. Ze geeft aan dat er veel kennis aanwezig is bij haar en haar collega’s, maar dat ze
er nu samen aan gaan werken om het ook werkelijk in de praktijk te brengen.

4.7. Informatiebehoefte

Onderwerpen waarover de IB-ers meer
informatie zouden willen krijgen

60%
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20%

«© M % van de scholen die meer informatie willen over... (N=22)

Grafiek 16. Antwoorden op de vraag: Over welke onderwerpen zou u graag informatie krijgen van de
logopedist/leesspecialist?

Een school vulde “anders” in, deze school zou informatie willen over de spraakontwikkeling.
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In welke vorm willen de Intern Begeleiders de informatie krijgen? (N=22)
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Tussendoelen beginnende geletterdheid] 6 | 2 [ 33% | 3 | 50% | 2 [ 33% | 1 [17%
Simulerende lees- en schrijffomgeving 81 1]113%] 3]38%]| 3]38%] 1]13%| 1]13%
Interactief voorlezen 411]125%]| 3| 75% 1 [25%| 1 125%
Invented spelling 51 1120% ] 2] 40% | 3] 60% | 2 |40%
Methoden en programma's 7151 71% 151 71%] 1| 14% 3 143%
Gebruik van ICT 6] 3]50%] 3]50%]| 3|50%]| 1117%| 2 |33%
Signaleren van risicokleuters 121 4 | 33% | 5| 42% | 3 | 25% | 3 |25%] 4 [33%
Begeleiden van risicokleuters 13] 3] 23%/| 6 | 46% | 2] 15%| 2 |15%] 6 |46%
Anders (spraakontwikkeling) 1

Tabel 3. Antwoorden op de vraag: In welke vorm zou u deze informatie willen krijgen?

In tabel 3. staat nogmaals hoeveel scholen voor een bepaald onderwerp hebben gekozen. Per
informatiewijze staat aangegeven hoeveel scholen voorkeur geven aan deze manier en hoeveel
procent dat is van de scholen die voor dat bepaalde onderwerp heeft gekozen. Meerder scholen
hebben per onderwerp voor meerdere manieren gekozen.

De IB-er van school 1. geeft in het interview aan dat ze over alle onderwerpen zelf goed op de hoogte
is. Ze is zelf twee jaar geleden afgestudeerd als taalspecialist/dyslexie, maar dat ze graag
ondersteuning zou krijgen bij het overbrengen van die kennis op haar collega’s. De IB-er van school 7.
heeft zelfs helemaal geen behoefte aan informatieoverdracht. Zij wil alleen hulp in praktische zin, of
ze ziet de logopediste als klankbord. De IB-er van school 18. vindt juist dat de informatieoverdracht
van de logopedist over lees- en spellingsonderwijs van toegevoegde waarde is, zowel op leerling- als
op klassenniveau. De IB-er van school 19. geeft aan over alle onderwerpen geinformeerd te willen
worden. Het gaat dan niet om basiskennis, maar meer het up to date houden van de kennis. De
logopediste zou informatie over nieuwe inzichten, nieuwe methodes of theorieén onder de aandacht
kunnen brengen.

4.8. Analyse

In dit onderzoek komen verschillende onderwerpen aan de orde: De schoolpopulatie, de gebruikte
(taal)methoden, de signalering van risicokleuters, de begeleiding van risicokleuters, de rol van de
logopedist/leesspecialist op de basisschool en de informatiebehoeften van IB-ers op de basisscholen
in de Haarlemmermeer. In deze paragraaf worden de verzamelde gegevens per onderwerp
samengevat.
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4.8.1. De schoolpopulatie

Aan dit onderzoek werkten 22 IB-ers van basisscholen in de Haarlemmermeer mee. Die scholen
worden door 1688 groep 1/2 leerlingen bezocht. Van die leerlingen wordt 9,5% - 10,3% beschouwd
als risicokleuter.

4.8.2. De taalmethoden

Op alle scholen op één na wordt een taalmethode gebruikt. Van alle gebruikers van Piramide,
Schatkist, Kleuterplein, Leessleutel en Taalverhaal, doet 72% van de scholen dat volgens de
handleiding. Werkmap Fonemisch Bewustzijn en Spreekbeeld worden als ze worden gebruikt altijd
als aanvulling op een taalmethode toegepast.

4.8.3. Signalering

Op alle scholen wordt aandacht besteed aan het vroegtijdig signaleren van risicokleuters. Daarvoor
worden vrije observaties, observaties aan de hand van een observatielijst en (genormeerde) toetsen
gebruikt. Slechts een school neemt in het geheel geen toetsen af. Als er een observatielijst wordt
gebruikt, is dat in 81% van de gevallen die uit het Protocol leesproblemen en Dyslexie (Wentink, et.
al., 2008). Taal voor Kleuters is de meest gebruikte toets. Op 86% van alle scholen wordt deze
ingezet. Op twee van alle scholen wordt geen toets afgenomen. Dit betekent dat van de scholen die
genormeerde toetsen afnemen 95% Taal voor kleuters gebruikt. In alle gevallen wordt dit volgens de
toetskalender gedaan. Op de scholen door wie werd aangegeven door wie deze toets wordt
afgenomen, was dat in alle gevallen de leerkracht.

Daarnaast worden op 55% van alle scholen de kleutertoetsen uit het Protocol Leesproblemen en
Dyslexie afgenomen, meestal door de leerkracht (83%), maar ook door de IB-er (25%) en op een
school door de logopediste. In 67% van de gevallen volgens de toetskalender en in 25% van de
gevallen naar aanleiding van zorg.

Het Toetspakket Beginnende Geletterdheid wordt op 4 scholen gebruikt, in alle gevallen alleen naar
aanleiding van zorg en door de IB-er.

Op alle scholen worden leerkracht en ouders bij de signalering betrokken, de IB-er op 95% van de
scholen. De logopediste speelt op 55% van de scholen een rol bij de signalering. Een school meldt dat
ook het kind erbij wordt betrokken.

4.8.4. Begeleiding

Bij de vragen over begeleiding van risicokleuters hebben de meeste IB-ers (91%) meerdere keuze-
mogelijkheden aangekruist. Op alle scholen worden kinderen die als risicokleuter worden
aangemerkt extra begeleid. Uit de antwoorden in de vragenlijsten en die in de interviews blijkt dat
begeleidingsvormen veelal gecombineerd worden, of dat er per kind voor een bepaalde vorm wordt
gekozen. De begeleidingsvormen “preteaching” en “een apart programma binnen de groep” worden
het meest aangekruist (68%). Voor een apart programma buiten de groep wordt het minst (45%)
gekozen.

Opvallend is dat 82% van de scholen aangeeft bij de begeleiding voor kleine homogene groepen of
voor individuele begeleiding te kiezen, 45% van de scholen kiest voor kleine heterogene groepen.
Een kleine meerderheid (55%) werkt in de begeleiding met dezelfde materialen en doelen als die
voor de hele groep gelden.

Op nagenoeg alle scholen (95%) wordt de extra begeleiding (ook) door de leerkracht gegeven,
meestal met een frequentie van een tot twee keer per week (73%). De tijd die deze scholen per keer
besteden aan de begeleiding ligt tussen de 10 en 20 minuten (76%). Wanneer de begeleiding 3 keer
of vaker plaatsvindt, dan is dat altijd korter dan 10 minuten.
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Nagenoeg alle scholen betrekken de ouders bij de begeleiding (95%)door middel van
(advies)gesprekken. Uit de opmerkingen in de vragenlijsten en uit de interview blijkt dat in die
gesprekken aandacht wordt gegeven aan voorlezen, de letters waarmee op school wordt gewerkt en
taalspelletjes. Een school houdt alle ouders op de hoogte door middel van een weekverslag.

4.8.5. De rol van de logopedist/leesspecialist

In de signalering zien de scholen voor de logopedist/leesspecialist vooral een rol weggelegd in het
afnemen van toetsen (73%) en het adviseren van de leerkracht (82%). Bij de begeleiding gaat de
voorkeur uit naar adviseren van leerkrachten (86%) en ouders (91%) en veel minder naar het
begeleiden van de leerlingen al dan niet binnen de groep.

In de behoefte aan hulp van de logopedist/leesspecialist spreken de geinterviewde IB-ers elkaar
tegen. Zo wil de IB-er van school 1. naast begeleiding voor de leerlingen binnen de groep, vooral
informatieoverdracht naar ouders en leerkrachten. de IB-er van school 7. geeft aan vooral behoefte
te hebben aan “handen in de klas” en school 20. zou behoefte hebben aan ondersteuning bij de
vormgeving van het leesplan.

4.8.6. Informatiebehoefte

Van de genoemde onderwerpen wordt door de scholen het meest gekozen voor signalering - en
begeleiding van risicokleuters (55% en 59%). Voor de andere onderwerpen is wel belangstelling,
maar veel minder. Er is gevraagd naar de manier waarop de IB-ers de informatie het liefst zouden
willen krijgen. Enkele opvallende uitkomsten: Over de mondelinge taalontwikkeling zou 83% via een
folder geinformeerd willen worden; over het signaleren en begeleiden van risicokleuters gaat de
voorkeur uit naar boekentips (42% en 46%) en het persoonlijk gesprek (33% en 46%); 3 van de 12
scholen (25%) die interesse tonen in informatie over signalering, hebben belangstelling voor een
studiemiddag hierover en 2 van de 13 scholen (15%) die informatie willen over de begeleiding
zouden dat in de vorm van een studiemiddag willen.

In dit hoofdstuk werden de resultaten van het survey-onderzoek zo objectief mogelijk

gepresenteerd. In het volgende hoofdstuk wordt overgegaan tot de interpretatie van deze gegevens,
de conclusie en de discussie.

5. Interpretatie, conclusies en discussie
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5.1. Literatuuronderzoek

Met het literatuuronderzoek werd antwoord gezocht op de volgende vragen:

Wat zijn de actuele theoretische inzichten wat betreft beginnende geletterdheid? Welke materialen
om risicofactoren ten aanzien van het leren lezen en spellen bij kleuters te signaleren zijn
beschikbaar en worden aanbevolen inde literatuur? En welke vormen van begeleiding van
risicokleuters in voorbereiding op het lezen en spellen zijn er bekend en worden aanbevolen in de
literatuur?

De bevindingen van het literatuuronderzoek staan uitvoerig beschreven in hoofdstuk 2. In het kort
zijn de belangrijkste conclusies:

- Leren lezen gaat niet vanzelf, het moet kinderen aangeleerd worden. Het is geen natuurlijk
proces, en ontwikkelt zich niet door rijping alleen. Om een goede leesstart temaken moet in
de groepen 1 en 2 aandacht besteed worden aan mondelinge taalvaardigheid, fonologisch en
fonemisch bewustzijn, kennis van geschreven taal, letterkennis, woordenschat en begrijpend
luisteren.

- De belangrijkste factor voor het leren van een leerling is de professionaliteit van de
leerkracht.

- Hetis belangrijk om ook bij beginnende geletterdheid volgens een goede methode, volgens
de handleiding te werken. Bij de keuze van een methode is van belang dat alle Tussendoelen
van Beginnende Geletterdheid aan bod komen.

- Wanneer ouders en leerkrachten samenwerken met betrekking tot de (lees)ontwikkeling van
kinderen, hebben vooral de risicoleerlingen hier veel profijt van.

- Bij de signalering van risicokleuters zijn fonemisch bewustzijn en letterkennis belangrijke
voorspellers voor het succes van het latere leesonderwijs.

- Hulp aan risicokleuters dient frequent en kortdurend te zijn. Het liefst door de eigen
leerkracht, binnen de groep en met dezelfde materialen en doelen als die voor de hele groep
gelden. Kinderen leren het best in kleine heterogene groepen.

5.2. Interpretatie van het survey-onderzoek

Van de 61 verstuurde vragenlijsten zijn er 22 ingevuld geretourneerd (n=22), een respons van 36%.
Hoewel dit een vrij hoge respons is (Harinck, 2009), moet er bij de interpretaties van de gegevens uit
dit onderzoek in acht worden genomen dat de uitkomsten betrekking hebben op die scholen
waarvan de IB-ers de moeite hebben genomen de vragenlijst in te vullen en terug te sturen. De
mogelijkheid bestaat dat vooral IB-ers die vinden dat zij de signalering en begeleiding van
risicokleuters goed op orde hebben, de vragenlijst hebben geretourneerd. De conclusies beperken
zich dan ook tot deze Haarlemmermeerse basisscholen. Alle respondenten stellen het op prijs de
conclusies van het onderzoek te ontvangen.

5.2.1. De schoolpopulatie

Van de 1688 kinderen die de onderzochte scholen in groep 1/2 bezoeken, wordt gemiddeld 10%
door de IB-ers aangemerkt als risicokleuter. Het is bekend dat het landelijk gemiddelde van kinderen
op de basisschool die moeite hebben met lezen ongeveer 10% is (Wentink et al., 2008). Deze
percentages komen overeen, maar de conclusie mag niet zijn dat het aantal risicokleuters in de
Haarlemmermeer overeenkomt met het landelijk gemiddelde. Op de eerste plaats, omdat kleuters
nog niet lezen en op de tweede plaats, omdat De IB-ers risicokleuters verschillend definiéren. Zo telt
school 20. niet Nederlandstalige kinderen niet mee, terwijl school 4. dat wel doet. Op school 1. wordt
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een kind met gedragsproblemen meegeteld. Aanwijzingen dat er een grote variatie aan risicokleuters
in de telling kan zijn meegenomen. De percentages risicokleuters loopt van 4% tot 26% per school.

5.2.2. De gebruikte taalmethoden

Hoewel Smits en Braams (2006)aangeven dat er in het kleuteronderwijs verzet is tegen het gebruiken
van een gestructureerd lesprogramma, blijkt uit het onderzoek dat de meeste scholen wel degelijk
een taalmethode gebruiken.

Van de 22 scholen gebruiken er 19 een brede taalmethode (Piramide, Schatkist, Kleuterplein, de
Leessleutel, Taalverhaal, Montessori Taallijn). Het gebruik van goede methoden is van belang, maar
er zijn meer factoren die bepalend zijn voor de kwaliteit van het onderwijs (Ahlers, 2007). Criterium
voor selectie van de leerstof is het behalen van de Tussendoelen voor (Beginnende) Geletterdheid
(Blauw, 2002). Dit laatste zou een reden kunnen zijn waarom scholen ervoor kiezen de methode aan
te vullen met Spreekbeeld of de Werkmap Fonemisch bewustzijn.

5.2.3. Signalering

De meeste scholen gebruiken bij het signaleren genormeerde toetsen en observatielijsten. De meest
gebruikte toets is Taal voor Kleuters, die op 91% van de scholen volgens de toetskalender wordt
afgenomen. Fonemisch bewustzijn en letterkennis voorspellen het best het te verwachten leessucces
is groep 3. Taal voor Kleuters bestaat voor een belangrijk deel uit auditieve synthese. De uitslag van
de toets wordt door een groot deel bepaald door dit onderdeel. Daarom heeft deze toets weinig
voorspellende waarde voor het leesonderwijs (Halbertsma, 2007). Om dit te ondervangen vullen de
meeste scholen de gegevens van Taal voor Kleuters aan met gegevens van andere toetsen die deze
onderdelen wel in zich hebben.

5.2.4. Begeleiding

Bij de begeleiding van risicokleuters wordt op veel scholen gewerkt door middel van pre- en
reteaching (resp. 68% en 59%). Er wordt nog veelvuldig gekozen voor begeleiding met een apart
programma, al dan niet binnen de groep. Er worden verschillende begeleidingsvormen naast elkaar
gebruikt. Hoewel kinderen het best leren in heterogene groepen (Ahlers, 2007) wordt op de meeste
scholen gekozen voor begeleiding in homogene groepjes of aan individuele leerlingen (82%).

Op 55% van de scholen vindt de begeleiding plaats met dezelfde materialen en volgens dezelfde
doelen als de klassikale. Om te zorgen dat de risicokleuters optimaal profiteren van de geletterde
activiteiten in de groep is het noodzakelijk om de risicoleerlingen in kleine groepjes d.m.v. pre- en
reteaching te ondersteunen. Hierbij worden dezelfde materialen gebruikt als bij de activiteiten voor
de hele groep (Ahlers , 2007; Wentink et al., 2008).

Op 73% van de scholen krijgen de risicokleuters niet meer extra begeleiding dan twee keer per week,
op de scholen waar leerlingen drie keer of meer per week extra begeleid worden, duurt die
begeleiding nooit meer dan tien minuten. Instructies moeten hoogfrequent en kortdurend zijn.
Frequenties onder de drie keer per week hebben geen zin (Coyne et al., 2006; Tomensen & van Kleef,
2006).

Op nagenoeg alle scholen (95%)wordt de extra begeleiding gegeven door de eigen leerkracht. Enkele
scholen geven aan een stagiaire of een klassenassistent in te zetten. De belangrijkste factor voor het
leren van de leerling is de leerkracht. Effectieve nascholing van de leerkracht is dan ook een betere
investering dan het inzetten van remediérende programma'’s, extra klassenassistenten, extra
leerkrachten of computerprogramma’s. Deze maatregelen halen het niet bij kwalitatief hoogstaande
instructie (Vernooy, 2011).

5.2.5. De rol van de logopedist/leesspecialist
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Binnen de signalering zien de scholen de rol van de logopedist vooral in het afnemen van toetsen en
het adviseren van de leerkracht. In de begeleiding gaat de voorkeur vooral uit naar een adviserende
rol aan ouders en leerkrachten en in veel mindere mate naar directe begeleiding van de leerlingen.

5.2.6. Informatiebehoeften

Van de genoemde onderwerpen waarover scholen informatie zouden willen krijgen gaat de grootste
voorkeur uit naar de signalering en begeleiding van risicokleuters. Wat betreft de wijze waarop men
deze informatie zou willen verkrijgen, gaat de voorkeur uit naar schriftelijke informatie (folder of
boekentips) of informatieoverdracht in een persoonlijk gesprek.

Over de andere onderwerpen zijn de antwoorden verdeeld. Wel is ook hier een lichte voorkeur voor
schriftelijke informatie te bespeuren. Uit de interviews komt naar voren dat er bij de IB-ers veel
kennis aanwezig is, maar dat aan hulp bij de informatieoverdracht aan leerkrachten en ook aan
ouders wel behoefte is. Daarbij is het van belang dat de informatie voortbouwt op de al aanwezige
kennis op de scholen en dat deze geactualiseerd blijft.

5.3. Conclusie

In deze paragraaf zullen de conclusies worden besproken aan de hand van de onderzoeksvragen,
waarop door middel van het survey-onderzoek een antwoord werd gezocht.

5.3.1. Hoe worden problemen van kleuters in voorbereiding op het lezen en spellen gesignaleerd
op de scholen in de Haarlemmermeer?

Alle scholen besteden aandacht aan het vroeg signaleren van risicokleuters. Omdat Taal voor
Kleuters weinig voorspellende waarde heeft voor het latere leesonderwijs, vullen veel scholen deze
aan met een andere toets of observatie. OnderwijsAdvies kan de scholen adviseren het Toetspakket
Beginnende Geletterdheid (Aarnoutse et al., 2008), waarin ook letterkennis en fonemisch bewustzijn
worden getoetst, volgens de toetskalender af te nemen. Deze is door COTAN en door de Inspectie
van het Onderwijs beoordeeld als een goed instrument voor het meten van de taalontwikkeling.
Door verschillende IB-ers wordt het Screeningsinstrument Beginnende Geletterdheid van
Vloedgraven (2011) genoemd. Deze test is op het moment in beoordeling bij COTAN (COTAN, 2011)
en zou in de toekomst ook gebruikt kunnen worden.

5.3.2. Hoe worden risicokleuters in voorbereiding op het lezen en spellen begeleid op de
scholen in de Haarlemmermeer?

Op alle scholen wordt geprobeerd risicoleerlingen extra te begeleiden, bijna in alle gevallen gebeurt
dit door de eigen leerkracht. De meeste leerkrachten lukt het niet om meer dan twee keer per week
deze extra begeleiding te geven, terwijl dit, om effectief te zijn, minstens drie keer per week zou
moeten gebeuren. Er wordt veelvuldig gebruik gemaakt van andere programma’s dan de klassikale
en de begeleiding vindt meestal individueel of in homogene groepen plaats. Kinderen leren het best
in heterogene groepen en de begeleiding zou het best aan de hand van de klassikale methode en
met dezelfde doelen als voor de hele groep gelden, moeten plaatsvinden. De
logopedist/leesspecialist zou de leerkrachten kunnen ondersteunen bij het ontwikkelen van een
werkwijze, waarbij het mogelijk is om binnen de klas risicokleuters binnen heterogene groepjes
veelvuldig korte momenten extra ondersteuning te bieden bij het behalen van de voor de groep
gestelde doelen.

5.3.3. Wat hebben de Intern Begeleiders van de scholen in de Haarlemmermeer nodig om
de signalering en begeleiding van risicokleuters te verbeteren?
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De IB-ers geven aan dat zij veel kennis in huis hebben van beginnende geletterdheid, maar dat zij
graag op de hoogte gehouden willen worden van actuele inzichten en nieuwe materialen. Verder
zouden zij graag ondersteund willen worden bij de informatieoverdracht naar leerkrachten en
ouders. Bij de signalering worden zij graag ondersteund door de logopedist/leesspecialist bij het
afnemen van toetsen.

5.3.4. Wat verwachten de Intern Begeleiders van de scholen in de Haarlemmermeer van
de logopedist in de rol van leesspecialist?

De IB-ers verwachten van de logopedist/leesspecialist vooral een adviserende rol, zowel aan de
leerkrachten als aan de ouders.

Dit is een goed standpunt want de hulp aan risicokleuters moet juist in de klas en door de leerkracht
worden gegeven. Zij hebben door hun dagelijkse contact met de leerlingen de kans om vroegtijdig te
signaleren en te reageren, meer instructietijd uit te trekken, nauwkeurig opgebouwde, intensieve
instructie te geven in kleine groepjes, meer coaching, feedback en oefening te geven en de
ontwikkeling zorgvuldig te volgen en het programma daarop aan te passen (Vernooy, 2009).

De logopedist/leesspecialist zou de leerkracht hierbij kunnen ondersteunen door coachings-
gesprekken en door informatie aan te dragen. De logopedist/leesspecialist zou ook
informatieoverdracht aan de ouders kunnen verzorgen, zowel in algemene zin, aan groepen ouders
als op de individuele leerling gericht.

5.4. Aanbevelingen

De wensen van de scholen blijken nogal divers te zijn. Bij de vraag over welk onderwerp de IB-er
informatie zou willen, wordt vrij verdeeld gereageerd, behalve het onderwerp signalering en
begeleiding van risicokleuters, dat door veel scholen wordt gekozen. IB-ers geven aan redelijk veel
kennis te hebben over de genoemde onderwerpen. Het verdient daarom aanbeveling niet een
allesomvattend product te ontwikkelen, waarbij alle onderwerpen in een studiemiddag aan bod
komen, maar specifiek per onderwerp informatie paraat te hebben, zodat er direct ingespeeld kan
worden op de behoefte als een school informatie wil over een bepaald onderwerp.

Als een schoolteam belangstelling heeft voor het afnemen van een studiemiddag, of welke vorm van
informatieoverdracht dan ook, is het belangrijk vooraf duidelijke overeenstemming te verkrijgen over
de verwachtingen van de school. Voor wie is de informatie bestemd, welke kennis is al aanwezig en
waaraan is behoefte, wat is de hulpvraag van de school?

Binnen OnderwijsAdvies moet blijvend aandacht zijn voor het actueel houden van de kennis en
informatie, opdat de kwaliteit van de advisering en de producten geborgd wordt. Binnen het team
van logopedisten, maar ook binnen het team van dyslexiespecialisten en - behandelaars moet
besproken worden hoe dit gerealiseerd wordt.

OnderwijsAdvies zou materialen kunnen verzamelen en ontwikkelen waarmee scholen binnen de
gangbare thema’s die in de kleuterklassen aan bod komen, de voorschotbenadering kunnen
uitvoeren. Hiermee zou de aan specifieke aandacht voor fonemisch bewustzijn en letterkennis
binnen de betekenisvolle context vorm gegeven kunnen worden.

5.5. Discussie

Naast het inzicht dat het onderzoek gegeven heeft, komen er ook twee punten van discussie boven
die hieronder worden genoemd.
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Het doel van dit onderzoek is dat OnderwijsAdvies met deze informatie het aanbod op de wensen
van de scholen kan afstemmen.

Scholen blijken niet veel belangstelling te hebben voor het inkopen van een studiemiddag. Er is meer
belangstelling voor schriftelijke informatieoverdracht en aan informatieoverdracht in een persoonlijk
gesprek. Hoe kan OnderwijsAdvies aan die vraag voldoen? In het verleden was de logopedist
wekelijks op (nagenoeg) alle scholen aanwezig en waren er regelmatig gesprekken met de IB-er. Nu
de logopedist, sinds dit schooljaar, alleen nog op de scholen komt voor de screening van de oudste
kleuters (tenzij een school meer logopedie-uren inkoopt) is er niet meer dat regelmatige contact.
Hoe kan de informatie de scholen dan toch bereiken?

Uit de literatuur blijkt dat het begeleiden van risicokleuters het best kan gebeuren in de klas, in
heterogene kleine groepjes en met dezelfde materialen en doelen als die voor de hele groep gebruikt
worden. De begeleiding moet plaatsvinden in een betekenisvolle context.

Daarnaast wordt de voorschotbenadering aanbevolen. Een aanpak waarbij individueel of in kleine
homogene groepen wordt gewerkt, buiten de klas en met andere doelen en middelen. Toch staat
deze aanpak staat bekend als evidence based (Smits en Braams, 2006). Hoe is dit met elkaar te
verenigen?

Bovenbenoemde vragen zijn aanleiding voor een verdere discussie naar aanleiding van dit
praktijkonderzoek.
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Vragenlijst signalering en begeleiding van kinderen die

het risico lopen problemen te krijgen bij het leren lezen en spellen

Aan de InternBegeleiders van de basisscholen in de Haarlemmermeer.

Sinds april 2002 ben ik als logopedist werkzaam bij OnderwijsAdvies (voorheen Drielanden). Al
vanaf dat begin werd ik op de scholen geconfronteerd met vragen van leerkrachten en Intern
Begeleiders met betrekking tot lees/spellingsproblemen en dyslexie.

In het kader van mijn studie tot taalspecialis-dyslexie wil ik graag in kaart brengen wat er op de
scholen in de Haarlemmermeer al gedaan wordt om kleuters die het risico lopen problemen te
krijgen bij het leren lezen en spellen (hierna noem ik hen risicokleuters) vroegtijdig te signaleren en
te begeleiden en hoe de logopedist/taalspecialist de scholen hierbij zou kunnen ondersteunen. Met
dit onderzoek wil ik inzicht krijgen in de behoefte van de scholen aan informatie en ondersteuning
op dit gebied, zodat OnderwijsAdvies het aanbod daarop kan aanpassen.

Hieronder volgen de vragen. Bij enkele vragen worden aantallen gevraagd. Ik wil u vragen die in het
antwoordblokje in te vullen. Bij de meeste meerkeuzevragen zijn meerdere antwoorden mogelijk.
U kunt deze keuzes aangeven door een X in te vullen in het antwoordblokje voor het antwoord/ de
antwoorden van uw keuze. Bij de vragen is op diverse plaatsen ruimte opgenomen om eventuele
opmerkingen te maken.

Alle antwoorden en opmerkingen zullen anoniem worden verwerkt en vertrouwelijk worden
behandeld.

Na invulling van de vragenlijst kunt u deze retourneren via de maildezeeuw@onderwijsadvies.nl
Als u daar de voorkeur aan geeft kunt u de vragenlijst ook uitprinten en met pen invullen. Dan kunt
u de vragenlijst per post retourneren aan:

OnderwijsAdvies, t.a.v. Adrie de Zeeuw, Spieringweg 801, 2142 ED Cruquius.

Onder de inzenders wordt een boekenbon van€ 25,00 verloot.

Bij voorbaat wil ik u vriendelijk bedanken voor de te nemen moeite. Adrie de Zeeuw, logopediste.

Vraag 1. Hoeveel goepen 1/2 zijn er op uw school?
Antwoord:| |

Vraag 2: Hoeveel leerlingen zitten er totaal in die groepen?
Antwoord: | |

Vraag 3: Hoeveel van die leerlingen beschouwt u als risicoleerling?
Antwoord:| |

Opmerkingen t.a.v. de schoolpopulatie:
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Vraag 4: Welke (taal)methoden worden er gebruikt in de groepen 1/2?
Geef per methode aan op welke manier deze

wordt gebruikt.

Remed/ere g

Dag Cliiks
Wekel’lks
/”Cidentee,

Wij gebruiken geen methode
Piramide
Kaleidoscoop

Schatkist
Werkmap Fonemisch Bewustzijn

Taallijn
Spreekbeeld

Anders, nl

Opmerkingen t.a.v. methoden:

Vraag 5: Welke werkwijze(n) hanteert u om risicokleuters te signaleren?

Vrije observatie
Observatie aan de hand van een observatielijst
Het afnemen van genormeerde toetsen

Anders, nI1

Welke observatielijsten gebruikt u?

Vraag 6:
Niet van toepassing
Signaleringslijst voor kleuters (uit : Protocol Leesproblemen en Dyslexie)

Observatie-instrument van Ahlers (uit: Een goede leesstart)
Checklist Vroege schrijfontwikkeling (Van Droop, Peters, Bronkhorst en Paus)

Checklist boekoriéntatie (Van Droop, Peters, Bronkhorst en Paus)

Zelfontwikkelde observatielijst

Anders, nli

~
2
ks
g
S
o
~

Leerkrach,
Bermr,
Angpg re

Vraag 7: Welke toetsen gebruikt u?
Geef per instrument aan door wie deze wordt afgenomen

Niet van toepassing
Toetspakket Beginnende Geletterdheid (Aarnoutse)

Taal voor Kleuters (Cito)
Taaltoets Alle Kinderen (Verhoeven)
Kleutertoetsen (protocol Leesproblemen en Dyslexie)

Signaleringsinstument Dyslexie (Vloedgraven)

Anders, nH
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Op welke momenten worden deze toetsen afgenomen?

Vraag 8:
Geef per instrument aan wanneer deze wordt afgenomen s
k<]
(op vaste momenten volgens toetskalender, n.a.v. zorgen om een S o §
<
leerling, incidenteel, anders) g '9 13 o
2 N 2 o
7] o S T
] <
< 2 £ <

Niet van toepassing
Toetspakket Beginnende Geletterdheid (Aarnoutse)
Taal voor Kleuters (Cito)

Taaltoets Alle Kinderen (Verhoeven)

Kleutertoetsen (protocol Leesproblemen en Dyslexie)
Signaleringsinstument Dyslexie (VIloedgraven)

Anders, nli

Vraag 9: Wie worden er betrokken bij de signalering van risicokleuters?
Leerkracht
Intern Begeleider

Ouders
Externe deskundigen, nl: |

Anders, nli

Opmerkingen t.a.v. signalering:

Vraag 10: Op welke manier worden risicokleuters extra begeleid?

Deze kinderen worden niet extra begeleid
Met extra instructie voorafgaand aan de groepsactiviteit (preteaching)

Met extra instructie na afloop van de groepsactiviteit (reteaching)
Met een apart programma binnen de groep
Met een apart programma buiten de groep

Anders, nli

In welke vorm wordt de begeleiding gegeven?

In kleine homogene groepen

In kleine heterogene groepen

Individueel

Anders, nli |

Vraag 11:

Welke materialen, programma's en werkwijzen worden daarbij gebruikt?

Niet van toepassing
Werken volgens de doelen en met de materialen van de klassikale methode

Voorschotbenadering van Anneke Smits
Aanvullende materialen uit andere methoden dan de klassikale

Anders, nli

Vraag 12:
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Vraag 13: Hoe vaak per week krijgen de risicokleuters extra begeleiding?

Geef achter de frequentie aan hoe lang de }

begeleiding gemiddeld duurt per keer ES
(<)
-
v

10-29 Mmin

£

15
(<)
N
A

Niet van toepassing

1 tot 2 keer per week

3 keer per week

meer dan 3 keer per week

Vraag 14: Door wie worden deze kinderen extra begeleid?
Niet van toepassing

Leerkracht

Intern begeleider

Logopedist
Anders, nI:|

Vraag 15: Hoe worden de ouders bij de begeleiding betrokken?
Niet van toepassing

De leerlingen krijgen huiswerk

D.m.v. een portfolio

Adviesgesprekken

Anders, nlj

Opmerkingen t.a.v. extra begeleiding:

Vraag 16: Welke rol kan de logopedist/leesspecialist vervullen bij het signaleren
van risicokleuters?
Observatie in de groep
Invullen en interpreteren van observatielijsten
Afnemen van toetsen
Advisering aan de leerkracht
Anders, nI:| |

Vraag 17: Welke rol kan de logopedist/leesspecialist op uw school vervullen bij het extr:
begeleiden van risicokleuters?

Individuele begeleiding binnen de groep

Individuele begeleiding buiten de groep

Begeleiding van kleine groepjes buiten de groep

Begeleiding van kleine groepjes binnen de groep

Advisering aan de leerkracht

Advisering aan de ouders

Anders, nI:|
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Vraag 13: Hoe vaak per week krijgen de risicokleuters extra begeleiding?

Geef achter de frequentie aan hoe lang de
begeleiding gemiddeld duurt per keer

<10 Mmin
1029 mijp

£

£
<)
~
A

Niet van toepassing

1 tot 2 keer per week

3 keer per week

meer dan 3 keer per week

Vraag 14: Door wie worden deze kinderen extra begeleid?
Niet van toepassing

Leerkracht

Intern begeleider

Logopedist
Anders, nli

Vraag 15: Hoe worden de ouders bij de begeleiding betrokken?
Niet van toepassing

De leerlingen krijgen huiswerk

D.m.v. een portfolio

Adviesgesprekken

Anders, nl

Opmerkingen t.a.v. extra begeleiding:

Vraag 16: Welke rol kan de logopedist/leesspecialist vervullen bij het signaleren
van risicokleuters?
Observatie in de groep
Invullen en interpreteren van observatielijsten
Afnemen van toetsen
Advisering aan de leerkracht
Anders, nli |

Vraag 17: Welke rol kan de logopedist/leesspecialist op uw school vervullen bij het extr:
begeleiden van risicokleuters?

Individuele begeleiding binnen de groep

Individuele begeleiding buiten de groep

Begeleiding van kleine groepjes buiten de groep

Begeleiding van kleine groepjes binnen de groep

Advisering aan de leerkracht

Advisering aan de ouders

Anders, nli
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Vraag 18: Over welke onderwerpen zou u graag informatie krijgen van de
logopedist/leesspecialist?

Niet van toepassing

Ontluikende geletterdheid (de ontwikkeling tijdens de voorschoolse periode)

Mondelinge taalontwikkeling

Fonologisch en fonemisch bewustzijn

Tussendoelen beginnende geletterdheid

Stimulerende lees- en schrijffomgeving

Interactief voorlezen

Schrijven en spellen door kleuters (invented spelling)

Methodes en programma's

Het gebruik van ICT

Signaleren van risicokleuters

Begeleiding van risicokleuters

Anders, nl

Vraag 19: In welke vorm zou u deze informatie willen krijgen?
Geef per onderwerp aan: via een folder, boekentips, op een vergadering, studiemiddag,
in een persoonlijk gesprek

Ontluikende geletterdheid

Mondelinge taalontwikkeling
Fonologisch en fonemisch bewustzijn
Tussendoelen beginnende geletterdheid
Stimulerende lees- en schrijfomgeving
Interactief voorlezen

Invented spelling

Methodes en programma's

Het gebruik van ICT

Signaleren van risicokleuters

Begeleiding van risicokleuters

Anders, nl

Opmerkingen t.a.v. de rol vande logopedist/leesspecialist:

Als u belangstelling heeft voor de resulaten van dit onderzoek, vult u dan hieronder uw e-mail-
adres in. Ik stuur u dan t.z.t. de conclusies toe.
Ja, ik wil graag de conclusies ontvangen. Mijn e-mailadres is: | |

Hartelijk bedankt voor het invullen en opsturen van deze vragenlijst!
Adrie de Zeeuw, logopedist

dezeeuw@onderwijsadvies.nl

06-53687264
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N N N |
0
Gegevensmventansatle % 112345678910 11]12]13[14(15[ 16|17 18]19[20|21|22
o]
2]
1. Hoeveel groepen 1/2 zijn er op uw school? 112331951522 [1]2]2[4[3[1]2[6]3]2]5]2 o
2. Hoeveel leerlingen zitten er totaal in die groepen? 17| 45| 79| 76 | 270{125 19 [127|55] 53 | 33 | 32 | 55 [124|65] 28 | 47 | 128[ 60| 53 |125] 72 9
3. Hoeveel van die leerlingen beschouwt u als risicoleerling? 2 110 171 1415 5[15 6 15|76 ]|1M[3[6]5]2(5]6([8]3 = ;::
percentage risicokleuters| 12%|22%| 0%)] 22% 5% | 4% 26%| 12%| 0% 11% 15%| 22%] 11%] 9% | 5%] 21%] 11%] 17%] 8% 11%] 6% | 4% g g
4. Welke (taal)methoden worden er gebruikt in de groepen 1/2? |
Wi gebruiken geen methode 1 11 5%
Piramide 1 1 1 1 1 5| 23%
volgens handleiding 1 1 1 3| 14%)
Als bronnenboek 0 0%
Remediérend 1 1] 5%
Dagelijks 1 1 2l 9%
Wekelifks 1 11 5%
Incidenteel 0 0%
Kaleidoscoop. 0] 0%
volgens handleiding 0 0%
Als bronnenboek 0 0%
Remediérend 0 0%
Dagelifks 0 0%
Wekelijks 0] 0%
Incidenteel 0 0%
Schatkist 1 1 11 11 1 1 1 9 41%
volgens handleiding 1 1 111 1 1 1 7| 32%)
Als bronnenboek 1 11 3| 14%
Remediérend 0 0%
Dagelijks 111 111 4 18%
Wekelijks 1 1 2l 9%
Incidenteel 0 0%
\Werkmap Fonemisch Bewustzijn 111 11 111 1 1 10 45%
volgens handleiding 1 11 5%
Als bronnenboek 11 1 1111 1 1 8| 36%
Remediérend 111 1 3| 14%
Dagelifks 0 0%
Wekelijks 1 1 1 1 1 1 6| 27%
Incidenteel 0 0%
Taallijn 0 0%
volgens handleiding 0 0%
Als bronnenboek 0 0%
Remediérend 0 0%
Dagelijks 0 0%
Wekelijks 0 0%
Incidenteel 0 0%
Spreekbeeld 111 11 111 1 1 9 41%]
volgens handleiding 0] 0%
Als bronnenboek 1 1 5%
Remediérend 1 1 1 1 4 18%
Dagelijks 1 1| 5%
Wekelifks 1 1 2l 9%
Incidenteel 101 1 1 4 18%
Anders 11 1 111 1 1] 7] 32%
Bas boeken 1 1 5%
Kleuterplein 1 1| 5%
Leessleutel 1 1 1] 3 14%
Taalverhaa 1 1| 5%
Montessori Taallj] 1 1| 5%
GOVK als leerlijin 1 11 5%
volgens handleiding 1 1 1 1] 4] 18%
Als bronnenboek 1 11 2 9%
Remediérend 1 11 2] 9%
Dagelijks 1 1 1 3| 14%)
Wekelijks 0 0%
Incidenteel 0 0%
5. Welke werkwijze(n) hanteert u om risicokleuters te signaleren?
Vrije observatie 1 A 111 1 {0 A 1] 14] 64%
Observatie aan de hand van een observatielijst 1111 1 1 1 1 I A1) 16] 73%
Het afnemen van genormeerde toetsen 3 0 0 1 O I o I ] 200 91%
Anders, nl: 1 1 2l 9%
Kleutervogsysteem van de begeleidingsdienst Vrije scholg 1 11 5%
screening logopedistq 1 1]_5%
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6. Welke observatielijsten gebruikt u?

Niet van toepassing 2| 9%
Signaleringslijst voor Kleuters (uit : Protocol Leesproblemen en Dyslexie) 13| 59%)
Observatie-instrument van Ahlers (uit: Een goede leesstart) 0 0%
Checklist Vroege schriffontwikkeling (Van Droop, Peters, Bronkhorst en Paus 0 0%
Checklist boekoriéntatie (Van Droop, Peters, Bronkhorst en Paus) 0] 0%
Zelfontwikkelde observatielijst 3| 14%
Anders, nl: 6| 27%]
taal voor Kleuters dyslexie Cit 11 5%
Struiksmal 11 5%
Leessleutel 2| 9%
pravoo| 11 5%
GOVK 11 5%
lijst aansluitend bij Schatkis 11 5%
K 1| 5%
o 1| 5%
7. Welke toetsen gebruikt u?

Niet van toepassing 1 11 5%
Toetspakket Beginnende Geletterdheid (Aarnoutse) 4] 18%)
leerkracht 0 0%
IBRT 4] 18%
Logopedist 0 0%
Anders 0 0%
Taal voor Kleuters (Cito) 19] 86%)
leerkracht 16| 73%
IBRT 0] 0%
Logopedist 0 0%
Anders 0 0%
Taaltoets Alle Kinderen (Verhoeven) 1] 50%)
leerkracht 3| 14%)
IBRT 7| 32%
Logopedist 2l 9%
Anders 11 5%
Kleutertoetsen (protocol Leesproblemen en Dyslexie) 12| 55%
leerkracht 10] 45%
IBRT 3| 14%
Logopedist 11 5%
Anders 0 0%
Signaleringsinstument Dyslexie (Vioedgraven) 3| 14%
leerkracht 1 5%
IBRT 0] 0%
Logopedist 11 5%
Anders 0 0%
Anders, nl: 4] 18%)
taal voor Kleuters dyslexie Cit 11 5%
MKV 1 5%
Kleutertoets via REC 2 verkregeﬂ 1] 5%
risicoscreening en toetsen van Tije de Vo 11 5%
screeningsinstrument beginnende geletterdheid Cif 11 5%
leerkracht 2| 9%
IBRT 2| 9%
Logopedist 0 0%
Anders 0 0%

8. Op welke momenten worden deze toetsen afgenomen?
Niet van toepassing 1 11 5%
Toetspakket Beginnende Geletterdheid (Aamoutse) 4] 18%
Toetskalender 0 0%
N.a.v. zorg 4] 18%
Incidenteel 0 0%
Anders 0 0%
Taal voor Kleuters (Cito) 19] 86%
Toetskalender 19] 86%
N.a.v. zorg 0 0%
Incidenteel 0 0%
Anders 0 0%
Taaltoets Alle Kinderen (Verhoeven) 11| 50%
Toetskalender 0] 0%
N.a.v. zorg 8| 36%
Incidenteel 4] 18%)
Anders 0 0%
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Kleutertoetsen (protocol Leesproblemen en Dyslexie) 1 111 1 1 1 1 9] 41%)
Toetskalender 1 111 1 1 1 8] 36%
N.a.v. zorg 1 1 1 3| 14%
Incidenteel 0] 0%
Anders 0 0%
Signaleringsinstument Dyslexie (Vioedgraven) 111 1 3| 14%
Toetskalender 1 1| 5%
N.a.v. zorg 1 1| 5%
Incidenteel 0] 0%
Anders 1 1| 5%
Anders, nl: 1 1| 5%
taal voor Kleuters dyslexie Cit 1| 5%
screeningsinstrument beginnende geletterdheid Ci 1 1| 5%
Toetskalender 1 1| 5%
N.a.v. zorg 1 1| 5%
Incidenteel 0] 0%
Anders 0 0%
9. Wie worden betrokken bij de signalering van risicokleuters?
Leerkracht 1 3 I 101 11111 A I 22100%]
Intern Begeleider. 1 11111 111 11111 1111 21| 95%|
Ouders 1 3 A 1] 1 O I 0 N 22{100%
Externe deskundigen, nl: 1 3 I 111 1 111 111 13] 59%)
logopedist 1 1111 111 1 1 111 12| 55%
OnderwijsAdvieg 1 1| 5%
pab traject 1 1| 5%
Anders, nl: 0] 0%
leerkracht B specialiteit het jonge kin| 1| 5%
Remedial teache 1 2] 9%
kind zel 1 1| 5%
10. Op welke manier worden risicokleuters extra begeleid?
Deze kinderen worden niet extra begeleid 0] 0%
Met extra instructie voorafgaand aan de groepsactiviteit (preteaching) 1 1111 1 1 1 0 I 15| 68%)
Met extra instructie na afloop van de groepsactiviteit (reteaching) 1 1 1] 1 111 1 1 1 13 59%j
Met een apart programma binnen de groep. 1 11111 111 111 1 15 68%)
Met een apart programma buiten de groep 1 1 111 1 0 I 10] 45%
Anders, nl: 2] 9%
logopedie exter] 1| 5%
11. In welke vorm wordt de begeleiding gegeven?
In kleine homogene groepen 1 11111 111 111 1 1 18] 82%)
In kleine heterogene groepen 1 1 1 1 1111 1 10 45%)
Individueel 1 111 1 111111 A I 18] 82%)
Anders, nl: 0] 0%
12. Welke materialen, programma's en werkwijzen worden daarbij gebrui
Niet van toepassing 1| 5%
Werken volgens de doelen en met de materialen van de klassikale methode: 1 111 1 1 1111 12| 55%
Voorschotbenadering van Anneke Smits 101 1 1 1 111 9 41%]
Aanvullende materialen uit andere methoden dan de Klassikale 1 1 1 1 11111 11 11] 50%)
Anders, nl: 1 2] 9%
Piramide 1| 5%
oefenboeken van Cit 1 1| 5%
13. Hoe vaak per week krijgen de risicokleuters extra begeleiding?
Niet van toepassing 0] 0%]
1 tot 2 keer per week 1 1111 111 1 1 1 1 16] 73%)
<10 minuten 1 1| 5%
10-20 minuten 1 11111 1 1 1 1 1 12| 55%
>20 minuten 1| 5%
3 keer per week 1 5[ 23%|
<10 minuten 1| 5%
10-20 minuten 1 4] 18%)
>20 minuten 0] 0%
meer dan 3 keer per week 1 1 111 5| 23%
<10 minuten 1 1 111 5[ 23%|
10-20 minuten 0] 0%
>20 minuten 0] 0%
14. Door wie worden deze kinderen extra begeleid?
Niet van toepassing 0] 0%
Leerkracht 1 I A 1] 1 O I 0 N 21| 95%
Intern begeleider 1 1 1 3 14%]
Logopedist 1 1 3 14%]
Anders, nl: 1 2] 9%
onderwijsassistent 1 1 3 14%]
extra leerkracht Piramide 1| 5%
stagiaire 1 2] 9%
klassenassistent gespecialiseerd ESM 1 1| 5%
Tutor VVE 1| 5%
remedial teacher 1 3| 14%]
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15. Hoe worden de ouders bij de begeleiding betrokken?

Niet van toepassing 0] 0%
De leerlingen krijgen huiswerk 1 5 23%
D.m.v. een portfolio 0] 0%
Adviesgesprekken 101 1 1 1 111 1 21| 95%
Anders, nl: 1 5%
samenwerking in plannen makel 1 1 5%
Laten weten aan welke letter gewerkt word 1 1 5%
16. Welke rol kan de logopedist/leesspecialist vervullen bij het signalerei
van risicokleuters?
Observatie in de groep 1 1 1 1 7| 32%
Invullen en interpreteren van observatielisten 1 1 1 1 1 8| 36%
Afnemen van foefsen 1 1 1 1 111 1 16| 73%
Advisering aan de leerkracht 111 1 1 1 1 1 1 18] 82%
Anders, nl: 1 3| 14%
Verwijzing naar audiologisch centrul 1 1| 5%
jaarlijkse logopedische screening 1| 5%
consultatie met 1§ 11 5%
17. Welke rol kan de logopedist/leesspecialist vervullen bij het
begeleiden van risicokleuters?
Individuele begeleiding binnen de groep 1 1 1 1 5 23%
Individuele begeleiding buiten de groep 1 1 1 1 7| 32%
Begeleiding van kleine groepjes buiten de groep 1 1 11 10] 45%
Begeleiding van leine groepjes binnen de groep 11 1 1111 1 8] 36%
Advisering aan de leerkracht 111 1 1 1 1111 1 19] 86%
Advisering aan de ouders 11 1 1 1 11101 1 20] 91%
Anders, nl: 0] 0%
hulp in praktij 1 1 5%
18. Over welke onderwerpen zou u graag informatie krijgen van de
logopedist/leesspecialist?
Niet van toepassing 1 1 3| 14%
Ontluikende geletterdheid (de ontwikkeling tiidens de voorschoolse periode) 1 1 2 9%
Mondelinge taalontwikkeling 1 1 1 6] 27%
Fonologisch en fonemisch bewustzijn 101 1 1 7| 32%
Tussendoelen beginnende geletterdheid 1 1 1 6| 27%
Stimulerende lees- en schrifomgeving 111 1 1 1 8] 36%
Interactief voorlezen 1 1 1 4 18%
Schrijven en spellen door Kleuters (invented spelling) 1 1 5 23%
Methodes en programma's 1 1 1 1 7| 32%
Het gebruik van ICT 1 1 1 6| 27%
Signaleren van risicokleuters 111 1 1 12| 55%
Begeleiding van risicokleuters 1 1 111 1 13| 59%
Anders 11 5%
spraakontwikkelin 1| 5%
19. In welke vorm zou u deze informatie willen krijgen?
Ontluikende geletterdheid 0l 0%
Folder 1 1 2| 9%
Boekentips 1 1 2 9%
Vergadering 1 1] 5%
Studiemiddag 0 0%
Gesprek 0 0%
Mondelinge taalontwikkeling 0] 0%
Folder 111 1 5 23%
Boekentips 1 1 2l 9%
Vergadering 1 2| 9%
Studiemiddag 1 5%
Gesprek 1 2 9%
Fonologisch en fonemisch bewustzijn 0] 0%
Folder 1 1 3| 14%
Boekentips 1 1 1 4 18%
Vergadering 1 1 5%
Studiemiddag 1 5%
Gesprek 1 1 5%
Tussendoelen beginnende geletterdheid 0] 0%
Folder 1 1 2| 9%
Boekentips 1 1 1 3] 14%
Vergadering 1 2| 9%
Studiemiddag 1 5%
Gesprek 0] 0%
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Stimulerende lees- en schrijfomgeving

Folder 1

Boekentips 1 1 1

Vergadering 1 1 1

Studiemiddag 1

Gesprek 1

Interactief voorlezen

Folder 1

Boekentips 1 1 1

Vergadering

Studiemiddag 1

Gesprek 1

Invented spelling

Folder 1

Boekentips 1 1

Vergadering 1 1 1

Studiemiddag 1 1

Gesprek

Methoden en programma's

Folder 1 1 1 111

Boekentips 1 1 1 111

Vergadering 1

Studiemiddag

Gesprek 1 1 1

Gebruik van ICT

Folder 1 1 1

Boekentips 1 1 1

Vergadering 1 1 1

Studiemiddag 1

Gesprek 1 1

Signaleren van risicokleuters

Folder 1 1 1 1

Boekentips 1 1 1 1 1

Vergadering 1 1 1

Studiemiddag 1 1 1

Gesprek 111 1 1

Begeleiding van risicokleuters

Folder 1 1 1

Boekentips 1 1 1 1 1 1

\ergadering 1 1

Studiemiddag 1 1

Gesprek 111 1 1 1 1

Anders, nl:

Folder

Boekentips

Vergadering

Studiemiddag

Gesprek
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Toegevoegde opmerkingen in de tekstblokken van de vragenlijsten:

Opmerkingen t.a.v. de schoolpopulatie:

School 4.: In de groep risicoleerlingen zitten een aantal kinderen met een niet Nederlandse
achtergrond maar die niet in aanmerking komen voor de schakelklas.

School 7.: Wij zijn een categorie 1 school, volgens de geldende indeling zouden wij dan een
benedengemiddeld aantal minder begaafde leerlingen moeten hebben, echter wij hebben een flink
bovengemiddeld aantal van deze leerlingen. Deze leerlingen hebben meer moeite met het
(aanvankelijk en voortgezet technisch) leesproces, ook is ons aantal dyslecten is bovengemiddeld
(7,6% tegen het landelijke percentage van ruim 3%).

School 9.: Ik zie een toename van leerlingen die 2-talig worden opgevoed. Verder merken wij een
toename van leerlingen die behoefte hebben aan een intensiever taalaanbod. M.i. is er sprake van
een "taalverarming / verschraling".

School 12.: Veel meertalige kinderen.

School 15.: Gemiddeld

Opmerkingen t.a.v. methoden:

School 1.: Kinderen leren van elkaar tijdens het vrije spel en begeleid spel in samenwerking met de
leerkracht.

School 3: Piramide wordt wekelijks gegeven aan leerlingen bij wie de woordenschat onvoldoende is
en leerlingen die Nederlands als tweede taal hebben en onvoldoende scoren op toetsen.

School 5.: De map Fonemisch bewustzijn wordt voor de 'voorschotkinderen' in de kleine kring
gebruikt 2 x per week Spreekbeeld wordt hierbij ondersteunend ingezet ( fase 3 voorschot)

School 6.: Spreekbeeld wordt meer in groep 3 gebruikt ( in eerste instantie voor een rugzakleerling)
nu wordt hij veelvuldiger gebruikt voor de hele groep.

School 15.: Wij zijn een montessori school met daarbij de specifieke materialen die daarbij horen. Dit
is echter te veel om op te noemen.

School 22.: De leessleutel gaat uit van thema's, dus het komt soms voor dat een thema uit de
methode niet aansluit op het thema dat op dat moment aan bod is binnen de school. Op dat
moment maken we onze eigen materialen, waarbij we wel uitgaan van het principe van de methode.
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Opmerkingen t.a.v. signalering:

School 7.: Van zeer groot belang! Kleuters met spraakproblemen verwijzen wij altijd direct door naar
de logopedie, immers problemen met klanken zijn maar al te vaak verweven met dyslexie!

Opmerkingen t.a.v. extra begeleiding:

School 9.: In het verleden heeft de schoollogopediste ook met een groepje de voorschotbenadering
uitgevoerd.

De inzet van extra begeleiding is echter sterk afhankelijk van de beschikbare tijd binnen de formatie.
(tijd /geld)

School 15.: De ouders worden zoveel mogelijk actief betrokken bij de taalontwikkeling. Advies wordt
gegeven op het voorlezen en het begeleiden van de lin. mbt het aanbieden van de letters. Ook
wordt geadviseerd om logopedie te regelen, alleen in het geval van mogelijke lees/ taalproblemen.
Bij NT2 rsico-leerlingen wordt al eerder Opstap geadviseerd.

School 22.: Huiswerk vind ik zo'n zwaar woord, maar het komt inderdaad voor dat we ouders
materialen geven om kinderen aan te bieden. Verder tips aan ouders.

Opmerkingen t.a.v. de rol van de logopedist/leesspecialist:

School 7.: Zoals uit het bovenstaande afgeleid kan worden is het niet zozeer dat we niet weten wat
we moeten doen, maar meer dat we niet de handen in de klas hebben om het te doen. We hebben
voldoende ondersteunend materiaal om uitstekend met de risicokleuters te kunnen werken, we
weten wat ons te doen staat maar het is een struggle om de tijd te vinden om dat allemaal binnen de
groep te doen. we hebben nul RT uren en geen onderwijsassistenten .

School 12.: Een logopedist zou voor ons een ontzettend waardevolle aanvulling zijn, vooral als deze
leerkrachten zou kunnen coachen in het begeleiden van tweede taalontwikkeling. Analyseren van

ontwikkelingsgegevens samen met de logopedist zou voor ons ook helpen, omdat soms moeilijk te
onderscheiden om leesproblemen van woordenschatstand bv te onderscheiden.

We zouden dan beter/ vroeger kunnen signaleren
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Weergave van de afgenomen interviews

Interview met de IBer van school 1.

Ik leid het gesprek in met de uitleg waarom ik ervoor heb gekozen om juist haar te benaderen met
het verzoek voor een gesprek. Het valt op dat de school geen methode gebruikt en geen toetsen en
dat er geen speciale materialen worden gebruikt bij de extra begeleiding van kinderen.

Uit het gesprek komt het volgende naar voren:

De school heeft momenteel 17 kleuters, waarvan er twee worden beschouwd als risicokleuters: De
een heeft gedragsproblemen en de ander heeft een algehele ontwikkelingsachterstand. De
problemen liggen dus niet specifiek op het gebied van beginnende geletterdheid.

De school kiest er bewust voor geen methode te gebruiken. Alles wat de kinderen moeten leren
wordt ingebed in het ritme van het jaar (seizoenen, feesten) en het vaste ritme van de dag. Er wordt
veel gewerkt met verhalen, sprookjes die herhaald worden aangeboden en die op verschillende
manieren worden verwerkt: uitbeelden van het verhaal, verteltafel, binnen kunstzinnige vorming.
De aandacht gaat niet alleen uit naar de cognitieve ontwikkeling, maar veel breder dan dat, veel
meer kunstvormende vakken.

Er wordt veel ingegaan op de inbreng van de kinderen en er wordt uitgegaan van ervaringsgericht
leren.

Er worden in de kleuterklas geen toetsen afgenomen. Er wordt wel gebruik gemaakt van het
Kleutervolgsysteem van de Begeleidingsdienst voor vrije scholen, waarin taalopdrachten worden
gegeven, rijmopdrachten, opdrachten als eerste- en laatste letter horen en motorische opdrachten.
Deze begeleidingsdienst geeft ook de richtlijnen over wat er gedurende het jaar aan bod moet
komen binnen de verschillende klassen. De IB-er gaat ervan uit dat alle kinderen vanzelf 15 letters
leren voordat ze naar de eerste klas (groep 3) gaan. Als dat niet zo is, wordt daar in de eerste klas
verder aan gewerkt.

Als risicokleuters extra worden begeleid, dan vindt dat binnen de groep plaats door de leerkracht. Op
veel momenten door de week, kortdurende momenten en altijd in wisselende heterogene groepjes.
Hierdoor worden de zwakke kinderen niet gestigmatiseerd en de sterkeren voelen zich gewaardeerd
voor hun hulp.

Als er een logopedist/leesspecialist op de school zou werken, zou deze een rol kunnen vervullen in
het begeleiden van leerlingen binnen de groep en zij zou advies kunnen geven aan leerkrachten en
aan ouders.

De onderwerpen waarover ze informatie zou willen hebben en die ze heeft aangekruist, zijn voor
haarzelf wel bekend. Ze is zelf twee jaar geleden afgestudeerd aan OSO Windesheim als
taalspecialist/dyslexie. Ze zou wel graag ondersteuning willen bij het delen van deze kennis met haar
collega’s van het team.

Interview met de IB-er van school 7.

Het gesprek wordt ingeleid met de uitleg, waarom juist deze IB-er is uitgekozen om geinterviewd te
worden: Zij geeft in de tekstkaders aan dat haar zorgen om kinderen veel breder zijn dan lezen en
spellen alleen. Veel kinderen zijn slecht verstaanbaar, hebben een laaggemiddeld 1Q of
gedragsproblemen. Hoeveel van die kinderen lopen het risico op problemen bij het leren lezen en
spellen? Bovendien geeft ze aan dat ze niet zozeer behoefte heeft aan informatie als wel aan handen
in de klas.

Uit het gesprek blijkt dat de vijf kinderen die zijn ingevuld als risicoleerling vier kinderen zijn uit groep
1, die slecht verstaanbaar zijn door articulatieproblemen en een kind uit groep 2, die een productieve
taalstoornis heeft en een zeer beperkt werkgeheugen. De eerste vier kinderen zijn aangemeld bij de
vrijgevestigd logopedist voor onderzoek, het laatste kind wordt al begeleid door de vrijgevestigd
logopedist.
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De IB-er verbaast zich erover dat er op deze kleine school zoveel kinderen met dyslexie zijn (7,6 %
van de schoolpopulatie). De school telt 79 leerlingen, waarvan er zes een laag |IQ hebben en er zijn
drie kinderen met (ernstige) gedragsproblemen.

Over de methode Kleuterplein vertelt ze: Deze methode hanteren we nu sinds een jaar volgens de
handleiding. Alle tussendoelen beginnende geletterdheid komen aan bod en worden overzichtelijk
gedocumenteerd met behulp van de bijgeleverde software.

Naast de gegevens die deze manier van documenteren oplevert, wordt gebruik gemaakt van Taal
voor Kleuters en het screeningsinstrument beginnende geletterdheid (Cito).

De IB-er geeft aan dat ouders vaak verbaasd zijn als ze worden geconfronteerd met mogelijke
problemen in de ontwikkeling.

De risicokleuters worden altijd in de klas begeleid, kortdurend en altijd door de leerkracht. Bij
aanwezigheid van een stagiaire, wordt deze ingezet voor extra hulp bij de taalontwikkeling in kleine
groepjes aan de hand van een apart programma. Zij rapporteert de gang van zaken en de behaalde
doelen per les schriftelijk terug aan de leerkracht en IB-er.

De begeleiding wordt bij voorkeur gegeven aan heterogene groepjes. Het gebeurt regelmatig dat de
leerkracht een groepje een opdracht geeft, waarna ze hen zelfstandig laat samenwerken aan deze
opdracht. Individuele hulp en hulp aan homogene groepjes komt incidenteel voor. Behalve het
taalgroepje zijn alle begeleidingen kortdurend en zeer frequent. De laatste twee schooljaren kenden
alle kleuters bij de overgang naar groep 3 minstens 15 letters.

De IB-er geeft aan dat ze het heel jammer vindt dat de schoollogopedist niet meer regelmatig op
school is en alleen nog de screening doet. Zij zou graag de mogelijkheid hebben kinderen uitgebreid
logopedisch te laten onderzoeken, waarna handelingsadviezen worden uitgewisseld. Zij mist de korte
lijnen in de begeleiding. Directe begeleiding van kleine groepjes zou ze ook erg waarderen en
gesprekken met de logopedist op leerling niveau en klassenniveau.

Wat betreft informatie heeft ze geen behoefte. Het is vooral de behoefte aan praktische hulp, meer
handen in de klas, het hebben van een gesprekspartner. Ze beschikt zelf over veel kennis en kan dat
ook gemakkelijk overdragen op het team.

Interview met de IB-er van school 19.

De IB-er van deze school heeft de vragenlijst digitaal naar mij opgestuurd, maar daarbij is iets mis
gegaan, waardoor de antwoorden verloren zijn gegaan. Omdat ik toch bij haar op school was voor de
logopedische screening, hebben we op haar verzoek, de vragenlijst mondeling doorgenomen.
Aanvullend op de antwoorden van de lijst vertelt ze dat in groep 2 wordt gewerkt met Raai de Kraai
een taalprogramma dat vooraf gaat aan de Leessleutel. In deze methode komen alle tussendoelen
beginnende geletterdheid aan bod en zijn observatielijsten opgenomen om de behaalde doelen te
documenteren. Van de vrije observaties worden per kind de bevindingen genoteerd.

De kinderen die extra risico lopen op het hebben van dyslexie, wordt een dossier aangelegd, waarin
naast de klassikaal afgenomen toetsen ook de signaleringslijst voor kleuters wordt opgenomen.

Om risicokleuters extra te kunnen begeleiden, wordt gewerkt met een groepsplan en de begeleiding
vindt dan ook geheel binnen de groep plaats. De kinderen worden veel vaker dan drie keer in de
week, maar heel kort begeleid, in kleine groepjes is wisselende samenstelling. Incidenteel krijgt een
kind individuele begeleiding “om ze net even dat zetje te geven”. In de gesprekken met ouders wordt
veel aandacht gevraagd voor voorlezen en worden tips gegeven voor taalspelletjes thuis.

Tot vorig schooljaar bezocht de schoollogopedist de school wekelijks. De IB-er ervaart het als een
gemis dat dat nu niet meer zo is. Ze mist de mogelijkheid om regelmatig te overleggen en de
mogelijkheid om een kind op school voor onderzoek aan te melden.

De school kiest ervoor om extra begeleiding zoveel mogelijk binnen de groep te laten plaatsvinden.
Hulp van de logopedist bij het begeleiden van risicokinderen zou dan ook binnen de groep moeten
plaatsvinden. Het grootste aandeel van de logopedist zou in haar visie liggen op het gebied van
advisering aan de leerkracht, zowel op klassen- als op leerling-niveau en de advisering aan ouders.
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Over alle in de vragenlijst genoemde onderwerpen zou deze IB-er geinformeerd willen worden, maar
wel op basis van de kennis die op school al aanwezig is. De basiskennis is bij alle leerkrachten
aanwezig. Het gaat er dan vooral om, om geinformeerd te worden over nieuwe inzichten, nieuwe
methoden, het up to date houden van de kennis. Dit vooral in de vorm van boekentips of
informatieoverdracht op een vergadering.

Interview met de IB-er van school 18.

School 18 is een grote school. Opvallend in de antwoorden is dat aangegeven wordt dat veel toetsen
en ook de begeleiding door de IB-er op zich genomen wordt. Hoewel aangegeven wordt dat er aan
pre- en reteaching wordt gedaan en dat er met een apart programma buiten de groep wordt
gewerkt, wordt ook aangegeven dat de kinderen maar een tot twee keer per week worden begeleid.
Omdat de IB-er maar beperkte tijd tot haar beschikking heeft, bespreken we niet de hele vragenlijst,
maar alleen dit punt.

Deze IB-er verzorgt de IB/RT voor de kleutergroepen en een gedeelte van de groepen 3. Ze werkt vier
dagen per week. Een groot gedeelte van haar beschikbare tijd wordt besteed aan het toetsen van
kinderen, observeren in de groep en het begeleiden kinderen in kleine groepjes of individueel. Ze
heeft verschillende “voorschotbenadering groepjes” en begeleidt het Connect-lezen in groep 3.

Ze realiseert zich dat ze de leerkrachten veel werk uit handen neemt, maar dat de tijd op deze
manier ontbreekt om kinderen meer dan twee keer per week te ondersteunen. Ze heeft inmiddels
de weg naar een nieuwe werkwijze in gang gezet. Op een studiedag heeft ze haar collega’s van de
groepen 1/2 geinformeerd over het nieuwe protocol Leesproblemen Dyslexie. Alle leerkrachten
hebben het gelezen, het is besproken en de kleutertoetsen zullen voortaan afgenomen worden door
de leerkrachten.

Er zullen nog meer studiedagen volgen, om ook de begeleiding van risicokleuters meer in de klas te
laten plaatsvinden. Pre- en reteaching vindt nog maar op zeer beperkte schaal door de leerkrachten
plaats. Dit heeft vooral te maken met de klassenorganisatie. In de bouwvergadering wordt al
gesproken over oplossingen voor dit probleem. Ook de leerkrachten zijn zich ervan bewust dat extra
aandacht vooral binnen de groep moet plaatsvinden.

De IB-er vindt het prettig dat de logopedist wekelijks aanwezig is (de school heeft dat zelf ingekocht).
Ze vindt het fijn dat aan de logopedische screening een vervolg kan worden gegeven en dat
leerkrachtem, kinderen en ouders een laagdrempelige toegang tot de logopedist hebben. Verder is
vooral de informatieoverdracht over lezen en spellen van toegevoegde waarde gebleken, zowel op
leerling- als op klassenniveau.

Toch verbaast het de IB-er dat, terwijl er zoveel energie wordt gestoken in het leesonderwijs, het
percentage dyslectische kinderen op haar school bovengemiddeld is (7%) en ze vraagt zich af of dit
een gevolg is van het vroege onderwijs op het gebied van geletterdheid.

Interview met de IB-er van school 20.

Met deze IB-er wilde ik graag een gesprek, omdat ze veel opmerkingen had geplaatst bij de rol van de
ouders en omdat ik meer wilde weten over de begeleiding. Hierop had ze veel keuzes aangekruist,
waardoor ik geen duidelijk beeld krijg van wat ze bedoelt.

We nemen de vragenlijst nog eens helemaal samen door. De school heeft twee groepen 1/2 met in
totaal 53 leerlingen. Van die kinderen hebben er 6 laag gescoord op de Taal voor Kleuters of op de
kleutertoetsen. Daarnaast zijn er nog 6 kleuters die een niet-Nederlandstalige achtergrond hebben,
die extra worden begeleid op het gebied van de mondelinge taalontwikkeling.

We bespreken de gebruikte observatielijsten en toetsen. Dit levert geen relevante nieuwe informatie
op.

Er worden per jaar vier tot vijf thema’s van de methode Piramide behandeld. De niet-
Nederlandstalige kinderen worden ondersteund in kleine groepjes d.m.v. pre- en reteaching door de
leerkracht in de klas. Kinderen bij wie de beginnende geletterdheid zorgen baart, worden door de IB-
er/RT er apart buiten de groep begeleid. Daarbij wordt gebruik gemaakt van de materialen en doelen
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die gelden voor de hele groep vaak aangevuld met ideeén uit de map Fonemisch Bewustzijn en soms
met Spreekbeeld.

De begeleiding van de kinderen gebeurt dus op verschillende manieren in overleg tussen leerkracht,
IB-er en ouders afgestemd op het kind. Twee kinderen worden individueel door de IB-er/RT-er een
tot twee keer per week 10 tot 20 minuten begeleid. Vier kinderen samen ook een tot twee keer per
week 20 tot 30 minuten. De leerkracht geeft deze kinderen meerdere keren per dag extra aandacht
(korte extra instructie, informatie voorafgaand aan een klassen-activiteit, korte extra oefening).

De ouders worden bij het leerproces betrokken op verschillende manieren. Dit hangt erg af van de
mate van zorg die een kind nodig heeft. Voor alle kinderen is er het weekverslag, waarin ouders
worden geinformeerd over de activiteiten (klasse-uitjes, verjaardagen, letter van de week,
voorleesboek dat centraal stond, gymactiviteiten, enz.) die in de klas hebben plaatsgevonden, met
welk doel en hoe ze thuis verder op het onderwerk zouden kunnen ingaan. Verder worden met de
ouders van zorgleerlingen extra gesprekken naast de 10-minutengesprekken gevoerd, en als ouders
daarvoor open staan krijgen ze informatie over hoe ze thuis met hun kind de beginnende
geletterdheid kunnen stimuleren.

De IB-er zou het fijn vinden door de logopedist/leesspecialist ondersteund te worden bij de
vormgeving van het leesplan. Lezen is het komende jaar speerpunt op deze school en zal het
komende jaar veel besproken en kritisch bekeken worden. Vooral het zorgen voor een rijke
leesomgeving en het gebruik van ICT hebben haar belangstelling. Verder ziet zij de rol van de
logopedist vooral als leverancier van informatie in een persoonlijk gesprek of op een
(bouw)vergadering.

Ze geeft aan dat er veel kennis aanwezig is bij haar en haar collega’s, maar dat ze er nu samen aan
gaan werken om het ook werkelijk in de praktijk te brengen.
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EINDBEOORDELING:
Competentieniveau | Niveau 1 Niveau 2 § Niveau 3 Niveau 4
£
Productoordeel Onvoldoende Voldoende Goed Uitmuntend
0o av OG du

Dit generieke beoordelingsformulier is ontworpen op basis van de Dublindescriptoren (DD) en de
generieke competenties van het Landelijk expertisecentrum Onderwijs & Zorg en vertaald in
concreet meetbare indicatoren volgens de systematiek van:

Ontwerpen op basis van de nieuw verworven kennis (DD 1, 5)

Gefundeerd handelen in de beroepscontext (DD 2)

Reflecteren op eigen professionele ontwikkeling (DD 3, 5)

Professioneel rapporteren (DD 4, 5)

NB. Alle cursief gedrukte begrippen worden in de glossary toegelicht

De ontwikkelingsniveaus

Ontwikkelingsniveau 1

De student heeft aangetoond voornamelijk standaard benaderingen te hanteren in beroepssituaties.
Het handelen is gericht op het eigen functioneren. Het systemisch denken en functioneren in een
multidisciplinaire context is in ontwikkeling. Het werken volgens de cyclus: ontwerpen, uitvoeren,
reflecteren en evalueren is deels extern gestuurd. Er is sprake van een zich ontwikkelende
beroepshouding, die gericht is op het functioneren in de beroepspraktijk.
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De geleverde bewijzen tonen gedeeltelijke en oppervlakkige verwerking van het aangeboden
materiaal. Er is geen of weinig eigen materiaal en bronnenonderzoek toegevoegd en geintegreerd in
een zich ontwikkelende praktijktheorie. Er is sprake van een beperkte kennisbasis.

Ontwikkelingsniveau 2

De student heeft aangetoond in enkele, voornamelijk geplande complexe beroepssituaties standaard
benaderingen te hanteren. Het werken vanuit het besef deel uit te maken van verschillende
systemen en een multidisciplinaire context is in ontwikkeling. Het werken volgens de cyclus:
ontwerpen, uitvoeren, reflecteren en evalueren is deels extern gestuurd. Er is sprake van een zich
ontwikkelende beroepshouding, die gericht is op het verbeteren van de eigen beroepspraktijk en het
eigen aandeel hierin.

De geleverde bewijzen tonen volledige maar oppervlakkige verwerking van het aangeboden
materiaal. Er is eigen materiaal en bronnenonderzoek toegevoegd en geintegreerd in een zich
ontwikkelende praktijktheorie. Er is sprake van een ontwikkeling in de richting van een uitgebreide
kennisbasis.

Ontwikkelingsniveau 3 (Startbekwaam master) (DD 1,2,3,4,5)

De student heeft aangetoond in meerdere en diverse complexe beroepssituaties — indien nodig -
andere dan standaard benaderingen te hanteren, die leiden tot een wenselijk effect. Er is blijk
gegeven van denken en handelen vanuit het besef deel uit te maken van verschillende systemen en
een multidisciplinaire context. Het zelfstandig en onderzoeksmatig werken volgens de cyclus:
ontwerpen, uitvoeren, reflecteren en evalueren is een kenmerkende beroepshouding. Deze vormt de
basis voor de voortdurende, professionele ontwikkeling, waarbij het inzetten, gebruiken, genereren
en delen van hoogwaardige kennis over de beroepspraktijk kenmerkend is.

De geleverde bewijzen tonen volledige verwerking van het aangeboden materiaal. Er is voldoende
eigen materiaal en bronnenonderzoek toegevoegd en geintegreerd in een samenhangende
praktijktheorie. Er is sprake van een uitgebreide kennisbasis.

Ontwikkelingsniveau 4 (Startbekwaam plus) (DD 1.2.3.4.5)
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De student heeft een voorbeeldfunctie in zijn of haar professionele handelen voor anderen in de
wijze waarop wordt gehandeld in meerdere en diverse complexe beroepssituaties, waarin
verschillende benaderingen worden gehanteerd, die leiden tot het best haalbare effect binnen de
gegeven omstandigheden. De student participeert actief in verschillende systemen van de
multidisciplinaire context. Eris blijk gegeven van inzicht in de kwaliteit van systemen en er worden
realistische voorstellen ter verbetering gedaan. Het zelfstandig en onderzoeksmatig werken volgens
een kwaliteitscyclus is een kenmerkende beroepshouding. Deze vormt de basis voor de
voortdurende, professionele ontwikkeling waarbij het inzetten, gebruiken, genereren en delen van
hoogwaardige kennis over de beroepspraktijk en beroepsgroep kenmerkend is.

De geleverde bewijzen tonen volledige en diepgaande verwerking van het aangeboden materiaal. Er
is veel eigen materiaal en bronnenonderzoek toegevoegd en geintegreerd in een samenhangende
praktijktheorie. Er is sprake van een zeer uitgebreide kennisbasis, waarbij ook de minder
toegankelijke of minder vanzelfsprekende kennisbronnen geraadpleegd zijn.

Feedback

(De docent kan de feedback ook middels opmerkingen in het beroepsproduct plaatsen)

Feedforward
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(Hier worden de ontwikkelpunten t.a.v. toekomstige producten en competentieontwikkeling
aangegeven)
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Beoordelingscriteria van de Master SEN

Randvoorwaarden voor alle competenties:

Beschikt over de veronderstelde vaardigheden van de beroepsbeoefenaar zoals geformuleerd in de
SBL- competenties (Bekwaam en Speciaal, WOSO, 2004).

Competentie 7: Competent in praktijkgericht onderzoek en reflectie

Randvoorwaarde: De student is zich bewust van de ethische kant van het onderzoeken.

7a. Toepassen van bestaande kennis.

De student:
1 Activeert eerder verworven kennis en opvattingen in een andere situatie.
2. Schat eerder verworven kennis en opvattingen in andere situaties op waarde.

Onderbouwing voor O-V-G-U

0o Ov 0O 0Ou

7b. Analyseren van situaties en/ of problemen.

De student:

3. Beschrijft specifieke en concrete kenmerken van de kritische situatie.
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4. Problematiseert de eigen kritische situatie.

Onderbouwing voor O-V-G-U

0o Ov 0O 0Ou

7c. Omgaan met theorie.

De student:

>. Selecteert masterliteratuur voor de waargenomen kritische situatie.

6. Toetst het eigen werkconcept aan de bestudeerde literatuur.

7. Ontwikkelt een eigen praktijktheorie, waarin het eigen werkconcept en de masterliteratuur

geintegreerd zijn.

8. Zet uiteen hoe en waar de theorie van het eigen werkconcept afweek en tot welke
inzichten dit geleid heeft.

Onderbouwing voor O-V-G-U

0o Ov 0O 0Ou

7d. Onderzoeken en kennis construeren.
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De student:

9. Stelt een verantwoord stappenplan op met bereikbare doelen.

10. Operationaliseert relevante onderzoeksvragen.

11 Plaatst onderzoeksvragen in een theoretisch kader.

12. Kiest of ontwikkelt verantwoorde instrumenten.

13. Verzamelt volgens plan relevante gegevens.

14 Trianguleert vanuit verschillende bronnen

15. Verwerkt gegevens tot een helder antwoord op de onderzoeksvraag.
16. Brengt eerder verworven kennis en opvattingen op een hoger plan.
17. Formuleert conclusies helder en navolgbaar.

18. Beargumenteert aanbevelingen helder en navolgbaar.

Onderbouwing voor O-V-G-U

0o 0Ov 0O Ou
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7e. Planmatig reflecteren op eigen ontwikkeling en professioneel handelen.

De student:

19. Arrangeert het ontvangen en geven van relevante feedback.

20. Verantwoordt de betekenis van ontvangen feedback voor de eigen ontwikkeling.
21. Toont inzicht in het eigen aandeel van succes en/of falen.

22. Maakt onderscheid tussen objectiviteit en persoonlijke interpretatie.

23. Formuleert handelingsalternatieven ten behoeve van het omgaan met dilemma’s .
24. Benoemt mogelijkheden voor toekomstige ontwikkelingen t.a.v. eigen handelen.
25. Reflecteert op de eigen beroepsidentiteit en vertaalt dit in ontwikkelpunten.

Onderbouwing voor O-V-G-U

Lo Ov 0O 0Ou

7f. Rapporteren

De student:
26 Rapporteert consistent.
27. Onderbouwt de rapportage met verzamelde data, grafische elementen, illustraties,

literatuurgebruik en —verwijzingen.

28. Rapporteert op genuanceerde wijze.

Onderbouwing voor O-V-G-U

0SO Windesheim, Den Haag, Masteropleiding taalspecialist/dyslexie, cursusjaar 2010-2011,

module 9SO.PRAKT, Adrie Ummels, studentnummer 1026911 Pagina 67



Lo Ov 0O 0Ou
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Glossary

Activeren

Ophalen van eerder verworven kennis en opvattingen en deze bewust wel of niet inzetten.

Congruent

Wanneer we zowel non-verbaal als verbaal de zelfde boodschap wordt uitgezonden is er sprake van
zogenaamde congruente communicatie.

Consistent

De rapportage moet consistent zijn. Alle delen van de rapportage horen samen te hangen, er is een
duidelijke rode draad. De delen horen elkaar niet tegen te spreken.

Cyclisch handelen en evalueren

Permanente data verwerking ligt ten grondslag aan het handelen en evalueren.

Hoger plan

De eigenschappen en kenmerken van de aanwezige kennis en opvattingen worden op een hoger
niveau gebracht door deze te baseren op relevant en divers bronnenonderzoek.

Complexe beroepssituatie

Een complexe beroepssituatie is een situatie waarin er veelal tegelijkertijd verschillende eisen aan
de beroepsbeoefenaar gesteld. Vaak is er sprake van een dilemma. Men vraagt zich wat men moet
doen en er zijn meerdere mogelijkheden waaruit je kunt kiezen.

Een complexe situatie doet een meer dan gemiddeld beroep doet op de professionaliteit. Soms doen
zich deze situaties spontaan voor maar ze zijn ook te arrangeren. Het benodigde
handelingsrepertoire overstijgt de kennis en ervaring van de bachelor. Mee heeft meer kennis nodig
om adequaat op deze beroepssituaties in te kunnen spelen.
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Nuanceren

Tonen dat er gedetailleerd onderscheid gemaakt wordt over de mate van geldigheid van beweringen.

Orthodidactische ondersteuningsbehoeften

leder kind heeft op zijn eigen manier behoefte aan ondersteuning in zijn leer- en
ontwikkelingsproces, vooral daar waar de eisen die de omgeving aan hem stelt (ontwikkelingstaken)
niet in overeenstemming zijn met de competenties waarover een kind (op dat moment) beschikt.

Als dat het geval is, heeft een kind behoefte aan ondersteuning van anderen in het onderwijs: de
leerkracht, docent of een andere deskundige zoals een remedial teacher. Diegene is in staat te
bepalen op welke leergebieden het kind extra ondersteuning nodig heeft, en kan naar aanleiding van
deze hulpvraag het (eigen) didactische handelen zowel binnen als buiten de klas aanpassen. Dit kan
bijvoorbeeld gebeuren door het inzetten van specifieke (evidence-based) methodieken, maar het kan
ook op het gebied van klassenmanagement zijn. Het inzetten van specifieke didactische maatregelen
noemen we het tegemoetkomen aan de orthodidactische ondersteuningsbehoefte.

Orthopedagogische ondersteuningsbehoeften

leder kind heeft op zijn eigen manier behoefte aan ondersteuning in zijn leer- en
ontwikkelingsproces, vooral daar waar de eisen die de omgeving aan hem stelt (ontwikkelingstaken)
niet in overeenstemming zijn met de competenties waarover een kind op dat moment beschikt.

Als de competenties van een kind niet afdoende zijn om de ontwikkelingstaken waarvoor hij zich
gesteld ziet naar behoren uit te voeren, heeft een kind behoefte aan ondersteuning van een ander,
een opvoeder, in het onderwijs: de leraar. In de meeste gevallen is een leraar in staat uit het gedrag
van het kind op te maken wat dat kind nodig heeft en biedt hij direct ondersteuning. In sommige
gevallen is het echter lastiger de hulpvraag te destilleren uit het gedrag van een kind en is ook
specifiekere ondersteuning nodig: dan spreken we van orthopedagogische ondersteuningsbehoeftes

Praktijktheorie

Onder praktijktheorie verstaan we een geintegreerd geheel aan opvattingen over een bepaald
onderwijskundig onderwerp op basis van het eigen werkconcept en diverse bestudeerde bronnen.

Het construeren van een praktijktheorie is een middel om te komen tot kennis over een bepaald
fenomeen in de praktijk.

Problematiseren
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Problematiseren is een specifiek aspect van reflecteren. Problematiseren is het omvormen van
werkervaringen tot leermateriaal. Om te kunnen problematiseren heb je een vragende houding en
een onderzoeksvaardigheid nodig. Je ontleedt als het ware je werkervaring en probeert er grip op te
krijgen: om te problematiseren onderzoek je dus je werkervaringen op vanzelfsprekendheden,
oorzaakgevolg e.d.. Je reflecteert methodisch op de situatie en wat er in de situatie speelt. Door te
problematiseren krijg je inzicht in de werkervaring en kun je dit inzicht benutten om te leren en te
leren.

Reflecteert op de eigen beroepsidentiteit

Dit betekent dat de eigen wijze van waarnemen, betekenisgeving, onderliggende normen en
waardenoriéntatie onder de loep genomen wordt, expliciet gemaakt is en

desgewenst bijgesteld/aangescherpt wordt. Daarbij kan men de eigen invloed en die van de
omgeving (context) onderscheiden.

Regie

Hiermee wordt bedoeld dat de leraar leiding geeft, overzicht en controle heeft over de wijze van
uitvoeren en of organisatie. Ook geeft hij aanwijzingen ten behoeve van de gewenste situatie.

Standaard benaderingen

Dit zijn benaderingen zoals aangeleerd, niet aangepast aan de situatie (niet gemodificeerd).
Gemodificeerde benaderingen worden gekenmerkt door aanpassing van de standaardbenadering
aan de situatie waarmee de gewenste effectiviteit bereikt wordt.

Systemisch

Verschijnselen worden gezien binnen de context waarin ze zich tonen en in relatie tot de
geschiedenis waarmee ze samenhangen. Het systemisch denken en functioneren houdt zich bezig
met wederzijdse beinvloedingen en niet met rechtlijnig oorzaak-gevolg denken. Er wordt dus niet
naar geisoleerde personen met hun eigenschappen en hun gedrag gekeken of geisoleerde situaties,
maar naar interacties binnen het systeem.

Werkconcept
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Onder werkconcept verstaan we het persoonlijke referentiekader dat bestaat uit het geheel van

subjectieve kennis en opvattingen over onderwijs en lesgeven. Werkconcepten zijn steeds het

resultaat van (reflectie op) persoonlijke ervaringen. Werkconcepten sturen het handelen van iemand

in een concrete situatie.

Quickscan

Randvoorwaarden waaraan een beroepsproduct moet voldoen voordat het beoordeelbaar is. De
randvoorwaarden zijn:

Rapporteert kernachtig. Blijft binnen de gestelde marge (x A4).

Rapporteert in verzorgd Nederlands (referentieniveau 4F). (Taal, spelling, stijl, regel- en
alineagebruik).

Hanteert de richtlijnen zoals aangegeven m.b.t. voorblad, inhoudsopgave, paginanummers,
hoofdstukindeling.

Hanteert voor bibliografie, verwijzingen e.d. een consistente academische norm (APA-
standaard).

Speciaal voor elearners: heeft adequaat deelgenomen aan de verplichte e-learning
opdrachten

Gevraagde producten dienen altijd voorzien te zijn van:

volledige naam (F.K.S. Lievense)

studentnummer (in voettekst)

student e-mailadres

datum (dag, maand jaar)

de module waar het product bij hoort (benaming zoals in het Onderwijs- en
Examenreglement)

eventueel: de naam van medestudent(en) met wie men het product maakt. In dit geval hoeft
het product slechts 1 keer te worden ingeleverd.

paginanummering en inhoudsopgave

naam student op iedere pagina (in voettekst)
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