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Voorwoord 

Beste lezer, 

 

Met trots presenteer ik mijn bachelorthesis ‘Creatief denken kun je leren!’. Deze thesis 

beschrijft een ontwerpgericht onderzoek naar de begeleiding van creatief denken bij 

leerlingen van de groepen 5 tot en met 8. Het onderzoek is in het schooljaar 2018-2019 gestart 

en opgezet naar aanleiding van de schoolontwikkelingsvraag van KBS de Polhaar in Dalfsen.  

 

Allereerst wil ik het team en de directie van KBS de Polhaar bedanken voor de mogelijkheden 

die ik heb gekregen binnen het academische traject. Met name de leraren van de groepen 5 tot 

en met 8 wil ik bedanken voor het inzetten van het ontwerp en hun kritische, maar ook 

gemotiveerde houding. In het bijzonder wil ik Ineke, Joke en Esther bedanken. Ineke voor het 

nakijken van mijn onderzoek op taalkundig gebied en Joke en Esther voor hun inzet, 

ondersteuning en vertrouwen in mij als onderzoekscoördinatoren. Daarnaast wil ik mijn 

thesisbegeleiders Hanneke en Jeffrey bedanken voor het meedenken en de feedback op de 

voorstellen. Als laatste wil ik mijn familie en vrienden bedanken. Ook jullie vertrouwen, 

geduld, hulp en afleiding heeft er voor gezorgd dat ik mijn bachelorthesis met trots presenteer. 

 

Tot slot heeft het doen van dit onderzoek er voor gezorgd, dat ik koppelingen heb kunnen 

maken tussen de theorie en de praktijk. Niet alleen in de onderwijspraktijk, maar ook in de 

praktijk van mijn eigen denken. Tijdens het creëren van een ontwerp werd ik namelijk 

uitgedaagd om zelf creatief te denken. Ik heb ervaren dat het een manier van denken is die in 

ieder mens zit. Als je maar de ruimte en begeleiding krijgt om dit tot uiting te laten komen. 

 

 ‘’Creativity is not a talent. It is a way of operating’’ 

    Ken Robinson (2006). 

 

Corien Nijhuis 

Ommen, mei 2019 
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Summary 
 

Subject: creative thinking. Research group: teachers and students of elementary school KBS 

de Polhaar, class 5 to 8. Research product: manual, instruction cards and workshops for 

teachers, and a step-by-step approach for students. Method: self-reporting by teachers, 

observation and interviews. Conclusion: teachers feel more competent in guiding students and 

creative thinking is applied more consciously in the class.  

 

Teachers of elementary school KBS de Polhaar in Dalfsen want to further develop the way 

they teach ‘creative thinking’, a so-called 21
st
-century skill. Creative thinking is about coming 

up with new ideas and being able to further develop and analyze those (Thijs, Fisser & Van 

der Hoeven, 2014). This skill teaches students how to gain knowledge themselves, how to use 

their competencies and how to recognize or acknowledge their own talents and passions 

(Clarijs, et al., 2014). This research focuses on classes 5 to 8, because students in this group 

are able to plan their own work, to present descriptions objectively and are able to interpret 

descriptions (Van der Kooij & Wissink, 2015). In teaching practice, creative thinking gets the 

least attention compared to other 21
st
-century skills (Thijs, Fisser & van der Hoeven, 2014). In 

addition, teachers rate their own competence and the competence of their students for this 

skill as ‘low’, in particular when the course ‘world orientation’ is concerned. This leads to the 

main research question: 

 

‘’How can teachers guide the creative thinking of students from classes 5 to 8 with world 

orientation?’’. 

 

In this research, a distinction is made between competences that are related to the creative 

thinking learning track, which are grouped in the following lesson phases: orientation, 

research, implementation, evaluation and reflection (SLO, 2017). To achieve creative 

thinking, the lesson phases must be explicitly named, encouraged and applied in class (SLO, 

2017; SLO, 2019; Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 2014). As students need to be supported 

and challenged in what they cannot do independently, the teacher has a central role in this 

process (Van der Kooij & Wissink, 2015). Teachers must provide students with self-

confidence and stimulate intrinsic motivation (Bode & Nijman, 2014). In addition, both open-

ended questions and controlling questions must be asked, and a social learning environment is 

important (Buisman, Van Loon-Dikkers, Boogaard & Van Schouten, 2017; Vermeulen & 

Vrieling, 2017). 

 

In the first phase of the study, it was found that teachers rate their own level of supervision 

‘low’ for three lesson phases: research, implementation and reflection. Therefore, these 

phases were given additional attention in the development of the research products, which 

includes a manual and instruction cards for teachers, and a step-by-step approach for students. 

Additionally, teachers received workshops on coaching creative thinking. 
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The products are implemented for a period of six weeks on a project basis. Each week focused 

on one of the lesson phases of creative thinking. The phases ‘research’ and ‘implementation’ 

were focussed on for a period of two weeks. This way, teachers and students got acquainted 

with the process of creative thinking and teachers improved their coaching skills.  

 

The process was monitored and measured by means of teacher logs and observations, 

followed by interviews with the teachers. The research has shown that the level of guidance of 

creative thinking increased within each lesson phase. Creative thinking was consciously 

applied and taught in class. 

 

Tags: 21
st
-century skills and creative thinking 
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Samenvatting 
 

Onderwerp: creatief denken. Onderzoeksgroep: bovenbouwleraren en -leerlingen van KBS de 

Polhaar. Ontwerp: handleiding, hulpkaarten en workshops voor leraren en een stappenplan 

voor leerlingen. Methode: zelfrapportage door leraren, observatie en interview. Conclusie: de 

leraren voelen zich bekwamer in het begeleiden van leerlingen en creatief denken wordt 

bewust toegepast in de klas.  

 

De leraren van KBS de Polhaar in Dalfsen willen zich verder ontwikkelen op het gebied van 

de 21
e
 -eeuwse vaardigheden. Leerlingen leren hierdoor zelf kennis te vergaren, hun eigen 

talenten en passie (h)erkennen en competenties benutten (Clarijs, et al., 2014). Hierbij richt 

het onderzoek zich op de groepen 5 tot en met 8, omdat leerlingen uit deze leeftijdscategorie 

planmatig kunnen werken, beschrijvingen in detail weergeven, beschrijvingen objectief 

weergeven en beschrijvingen kunnen interpreteren (Van der Kooij & Wissink, 2015). De 21
e
 -

eeuwse vaardigheid creatief denken komt in vergelijking met de andere vaardigheden het 

minst aan bod in de lespraktijk (Thijs, Fisser & van der Hoeven, 2014). Daarnaast geven 

leraren hun eigen bekwaamheid en de bekwaamheid van leerlingen bij deze vaardigheid de 

laagste cijfers. Leraren ervaren dit probleem met name bij wereldoriëntatie. Naar aanleiding 

hiervan luidt de onderzoeksvraag:  

 

‘’Hoe kunnen de leraren het creatief denken van de leerlingen uit de groepen 5 tot en met 8 

begeleiden bij wereldoriëntatie?’’.  

 

Bij creatief denken gaat het om het bedenken van nieuwe ideeën en deze kunnen uitwerken en 

analyseren (Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 2014). Hierbinnen wordt er onderscheid gemaakt 

in diverse competenties. Deze competenties zijn uitgewerkt in de leerlijn creatief denken, die 

bestaat uit de volgende lesfasen: oriënteren, onderzoeken, uitvoeren, evalueren en reflecteren 

(SLO, 2017). Door de lesfasen expliciet te benoemen, stimuleren en toe te passen in de les, 

kan creatief denken worden bereikt (SLO, 2017; SLO, 2019; Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 

2014). Aangezien leerlingen ondersteund en uitgedaagd moeten worden in hetgeen ze nog niet 

zelfstandig kunnen, staat de leraar in dit proces centraal (Van der Kooij & Wissink, 2015). De 

leraar moet leerlingen zelfvertrouwen geven en de intrinsieke motivatie stimuleren (Bode & 

Nijman, 2014). Daarnaast moeten er zowel open vragen als sturende vragen gesteld worden 

en is een sociale leeromgeving van belang (Buisman, Van Loon-Dikkers, Boogaard  & Van 

Schouten, 2017; Vermeulen & Vrieling, 2017).   

 

Uit het vooronderzoek werd duidelijk dat de leraren hun eigen mate van begeleiding bij de 

lesfasen onderzoeken, uitvoeren en reflecteren het laagst scoren. Deze onderdelen zijn 

meegenomen in het ontwerp: een handleiding, hulpkaarten en workshops voor leraren en een 

stappenplan voor leerlingen. Daarnaast kregen de leraren, op basis van de leerlijn, workshops 

over de manieren waarop zij leerlingen kunnen begeleiden tijdens het creatief denken. Het 

ontwerp is gedurende zes weken uitgevoerd in de vorm van een project. Iedere week stond 

een lesfase van creatief denken centraal, waarbij de lesfasen onderzoeken en uitvoeren twee 
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weken centraal stonden. Tijdens de uitvoering kregen de leraren eveneens workshops over de 

begeleiding van creatief denken op basis van de leerlijn.  

 

Gedurende de uitvoering maakten de leraren en de leerlingen kennis met het proces van 

creatief denken en ontwikkelden de leraren vaardigheden in de begeleiding. Het proces is 

gemonitord en gemeten door middel van logboeken en observaties, met aansluitend een 

interview. Geconcludeerd kan worden dat de mate van begeleiding van creatief denken binnen 

iedere lesfase is gestegen. Ook is creatief denken bewust toegepast en begeleid in de klas. 

 

Trefwoorden: 21
e
 -eeuwse vaardigheden en creatief denken 
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1. Introductie 
In dit hoofdstuk zal het onderzoek geïntroduceerd worden. Dit wordt gedaan aan de hand van 

het beschrijven van de context, de aanleiding, het praktijkprobleem, relevantie en actualiteit 

en de doelstelling. Vervolgens worden belangrijke begrippen gedefinieerd en zullen de hoofd- 

en deelvragen worden beschreven. Tot slot wordt de structuur van de thesis beschreven.  

 

1.1 Context 

Katholieke basisschool de Polhaar is een academische opleidingsschool binnen de stichting 

Catent. Op dit moment telt de school in Dalfsen 277 leerlingen, verdeeld over elf groepen. 

KBS de Polhaar is een mondiale school, die uitgaat van het concept ‘de school als 

gemeenschap’. Het streven is dat iedereen zich opgenomen en geborgen voelt, waarbij 

gastvrijheid, kennis en waarheid centraal staan. De school kenmerkt zich als reguliere 

basisschool met een leerstofjaarklassensysteem. Er wordt gewerkt aan de hand van het directe 

instructiemodel met in elke groep differentiatie op drie niveaus. Daarnaast wordt er gekeken 

naar het ontwikkelingsperspectief van de leerling en wordt er gewerkt met zogenoemde 

levelgroepen voor meer- en hoogbegaafde leerlingen, waarbij het handelingsgericht werken 

een prominente plek inneemt (Holterman, 2018). Tot slot laat het opleidingsniveau van 

ouders, dat bekend is door intakegesprekken, zien dat er sprake is van een nadrukkelijke hbo-

populatie of hoger. Dit sluit aan op het relatief hoge uitstroomniveau (Holterman, 2016).  

 

1.2 Aanleiding 

Het team van KBS de Polhaar richt zich al een aantal jaren op het nieuwe leren van kinderen. 

De afgelopen jaren is er onderzoek gedaan rondom het domein autonomie: kindgesprekken, 

zelfsturende feedback, de taakbrief en zelfregulering. Dit jaar willen leraren zich verder 

ontwikkelen op het gebied van de 21
e
 -eeuwse vaardigheden . De 21

e
 -eeuwse vaardigheden 

zijn een uitwerking van de praktische en sociale vaardigheden die mensen nodig zijn om 

succesvol bij te dragen aan de (kennis)maatschappij van de toekomst (Kirschner, 2017; 

Schnabel, et al., 2016; Vermeulen & Vrieling, 2017). Door deze vaardigheden op de 

basisschool te begeleiden leren leerlingen zelf kennis te vergaren, ze hun eigen talenten en 

passie (h)erkennen en hun competenties benutten (Clarijs, et al., 2014). Deze wens van het 

team sluit aan op de voorgaande onderzoeken rondom autonomie. Wanneer de 21
e
 -eeuwse 

vaardigheden aan bod komen, dan wordt namelijk ook zelfregulering, zelfsturing en 

autonomie van leerlingen verwacht (Van der Kooij & Wissink, 2015a). Van der Kooij en 

Wissink (2015a) benadrukken hierbij dat de leerling centraal staat, maar dat de leraar de 

belangrijkste rol speelt. De leraar moet namelijk het proces begeleiden. Volgens Vermeulen & 

Vrieling (2017) zijn er op didactisch, pedagogisch en organisatorisch gebied verschillende 

manieren waarop leraren dit proces kunnen begeleiden. 

 

Onderzoek doen naar de manieren waarop leerlingen het beste begeleid kunnen worden, past 

bij de ambitie van KBS de Polhaar om ervoor te zorgen dat leerlingen optimaal kunnen 

functioneren in de 21
ste

 eeuw (Holterman, 2018). Het team wil leerlingen een samenhangend 
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geheel van vaardigheden meegeven, zoals samenwerking, communicatie, ICT-gebruik, 

probleemoplossend denken en creativiteit (Holterman, 2016). Deze vaardigheden worden ook 

wel de 21 -eeuwse vaardigheden genoemd (Thijs, Fisser & van der Hoeven, 2014).  

 

In 2018-2019 richt het onderzoek en de ontwikkelingsvraag van KBS de Polhaar zich op het 

domein van de 21
e
 -eeuwse vaardigheden, waarin er aandacht moet zijn voor de 

zelfstandigheid en verantwoordelijkheid van de leerling, maar waarin de nadruk ligt de 

leidende en begeleidende rol van de leraar. 

 

1.3 Beschrijving praktijkprobleem 

In dit onderzoek is in eerste instantie breed gekeken naar de mogelijkheden die de 21
e
 -

eeuwse vaardigheden bieden voor de schoolontwikkeling van KBS de Polhaar. Om inzicht te 

krijgen in welke vaardigheid behoort tot het praktijkprobleem is een vragenlijst afgenomen. In 

deze vragenlijst zijn de leraren bevraagd naar hun mening over het belang van de 

vaardigheden, hun eigen bekwaamheid en de bekwaamheid van de leerlingen. Deze 

bekwaamheid is gebaseerd op de competenties van de desbetreffende vaardigheid (Thijs, 

Fisser & Van der Hoeven, 2014). De vragenlijst is terug te vinden in bijlage E. Zes 

bovenbouwleraren hebben de vragenlijst ingevuld. Er is bewust voor gekozen om de 

vragenlijst alleen bij de bovenbouwleraren af te nemen. Het onderzoek richt zich namelijk op 

de groepen 5 tot met 8, omdat leerlingen in deze leeftijdscategorie planmatig kunnen werken, 

beschrijvingen in detail kunnen weergeven, beschrijvingen objectief kunnen weergeven en 

beschrijvingen kunnen interpreteren (Van der Kooij & Wissink, 2015b). Tevens is uit 

voorgaande onderzoeken op KBS de Polhaar gebleken dat leerlingen op deze leeftijd een 

hoger vermogen hebben tot zelfsturing en zelfregulering (Dekker, 2018; Mekelenkamp, 

2016). 

 

Uit de resultaten van de vragenlijst blijkt dat er volgens de leraren de afgelopen jaren 

aandacht is besteed aan de vaardigheden samenwerken, communiceren, ICT-geletterdheid en 

sociaal/culturele vaardigheden. De vaardigheden creatief denken, kritisch denken en 

probleemoplossend denken hebben volgens de leraren nog aandacht nodig. Leraren zien 

kritisch denken als een belangrijke vaardigheid, maar op dit moment niet als de belangrijkste. 

Dit komt volgens hen omdat dit in de lespraktijk al aan bod komt. Ook voelen zij zich het 

meest competent om dit te begeleiden. Creatief denken en probleemoplossend denken zien 

leraren als de belangrijkste vaardigheden om leerlingen aan te leren. Dit draagt volgens hen 

bij aan het leren leren, leren denken en leren (voor het) leven. Tevens komen deze 

vaardigheden in de lespraktijk het minst aan bod. Wat betreft probleemoplossend denken 

voelen de leraren zich het meest competent om dit aan te leren. Dit is bij creatief denken niet 

het geval. De leraren geven hun eigen bekwaamheid in het begeleiden van de competenties 

van creatief denken met een gemiddelde van 5,7 het laagste cijfer. Figuur 1 geeft aan dat de 

gegeven cijfers variëren tussen de 2 (rood) en de 7 (roze). Kijkend naar de leerlingen geven de 

leraren de competenties van het creatief denken van leerlingen gemiddeld ook het laagste 

cijfer, namelijk een 5,5.  Uit Figuur 2 blijkt dat de cijfers hierbij variëren tussen de 5 (paars) 

en de 8 (groen). Een mogelijke verklaring van de lage gemiddelde cijfers zou kunnen zijn dat 



10 

Corien Nijhuis  |  980527001  |  Bachelor thesis ll 

leraren deze vaardigheid in de lespraktijk het minst aan bod laten komen, wat aansluit op het 

onderzoek van Thijs, Fisser en van der Hoeven (2014). Zij hebben onderzocht dat er in de 

kerndoelen het minst aandacht is voor de 21 -eeuwse vaardigheid creatief denken. 

 

 

 
 

Figuur 1. Cijfer bekwaamheid van leraren Figuur 2. Cijfer bekwaamheid creatief  

in het begeleiden van creatief denken. denken van leerlingen volgens leraren. 
 

Naar aanleiding van de resultaten van de vragenlijst richt dit onderzoek zich op de 21
e 

-eeuwse vaardigheid creatief denken. Hierbinnen ligt de nadruk op de begeleiding van de 

leerlingen door de leraar. De mate en manier van begeleiding speelt namelijk een belangrijke 

rol in het creatief denken van leerlingen (Van der Kooij & Wissink, 2015a). Voor het 

begeleiden van de gevraagde houding en vaardigheden, maken leraren op dit moment gebruik 

van de eigen ervaring en professionaliteit. Ze geven aan dat ze hierbij meer handvatten nodig 

hebben. Tijdens een brainstorm met het team gaven vijf van de zes bovenbouwleraren aan, dat 

ze dit probleem met name bij wereldoriëntatie ervaren. De voorkeur voor wereldoriëntatie 

komt onder andere tot stand doordat de methode verouderd is. De leraren maken alleen 

gebruik van de thema’s uit de methode. De lessen ontwerpen ze zelf. Ook hierin missen ze 

handvatten. Daarnaast nemen de leerlingen volgens hen te weinig initiatief om dingen uit te 

zoeken en ze vragen veel om hulp. Dit ervaren de leraren als een probleem. Vanuit deze 

interesse en vraag naar handvatten wordt in dit onderzoek, door middel van een 

literatuurstudie en ontwerponderzoek, in kaart gebracht hoe het creatief denken van leerlingen 

in de groepen 5 tot en met 8 binnen wereldoriëntatie begeleid kan worden. 

 

1.4 Relevantie en actualiteit 

In het onderwijs moeten leerlingen begeleid worden in hun ontwikkeling tot ‘wereldburger’ 

en moeten ze wereldwijs gemaakt worden (Holterman, 2018). Scholen moeten leerlingen 

voorbereiden op de 21
e
 eeuw. Om te beginnen hebben leerlingen basisvaardigheden nodig om 

te kunnen functioneren in de maatschappij. Dit heeft betrekking op de leerdoelen voor 

taalvaardigheid, rekenvaardigheid, digitale geletterdheid en burgerschap. Naast de 

basisvaardigheden zijn er volgens Schnabel et al. (2016) ook kennisdomeinen nodig. Deze 

kennisdomeinen hebben leerlingen nodig om de wereld te kunnen begrijpen en hieraan bij te 

dragen. Hierbij valt te denken aan leerdoelen op het gebied van Mens en Maatschappij, 

Natuur en Technologie en Taal en Cultuur. Binnen deze domeinen moet er aandacht zijn voor 

de zogenoemde vakoverstijgende vaardigheden zoals: creëren, kritisch denken, 
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probleemoplossend vermogen en samenwerken. Het onderwijs bestaat dus uit meer dan 

kennisoverdracht. Scholen moeten een samenhangend onderwijsaanbod creëren, waarin 

kennis en vaardigheden met elkaar verbonden worden. Op deze manier gaan leerlingen dieper 

op de stof in en leren ze dit toe te passen in nieuwe situaties (Schnabel, et al., 2016). Professor 

Paul Kirschner (2017) sluit hier op aan dat we door het aanleren van deze kennis en 

vaardigheden leerlingen kunnen voorbereiden op de tot nu toe deels onbekende toekomst. In 

deze toekomst moeten ze waarschijnlijk steeds meer omgaan met nieuwe technologie en 

informatie, flexibel en creatief zijn in de veranderende arbeidsmarkt en samenleven en werken 

met mensen vanuit de hele wereld. 

 

1.5 Doelstelling 

Het doel van dit onderzoek is om op KBS de Polhaar een start te maken met het 

implementeren van de 21
e
 -eeuwse vaardigheid creatief denken. Daarbij zal er aangesloten 

worden op de huidige onderwijsontwikkelingen. Er zal onderzocht worden welke 

vaardigheden leraren nodig hebben om het creatief denken van leerlingen te begeleiden. Om 

te zorgen voor een doorgaande leerlijn kunnen er koppelingen gemaakt worden met 

voorgaande onderzoeken. Het uiteindelijke doel is dat leraren van de groepen 5 tot en met 8 

zich vaardiger voelen in het begeleiden van creatief denken. 

 

1.6 Begripsverheldering 

In dit onderzoek zijn een aantal kernbegrippen van belang. Deze begrippen worden hieronder 

kort toegelicht: 

 

Een begrip dat centraal staat in dit onderzoek is creatief denken. Creatief denken is één van de 

elf 21
e
 -eeuwse vaardigheden (Stichting Leerplan Ontwikkeling, 2019). Bij creatief denken 

gaat het om het bedenken van nieuwe ideeën en deze kunnen uitwerken en analyseren (Thijs, 

Fisser & van der Hoeven, 2014). Hierbinnen wordt er onderscheid gemaakt in zes 

competenties (Thijs, Fisser & van der Hoeven, 2014). Eén van de deelvragen verwijst ook 

naar de definitie van dit begrip. Daarom wordt de definitie van het begrip, het belang en de 

kijk vanuit verschillende invalshoeken in hoofdstuk 2: Theoretisch kader verder uitgewerkt. 

 

In dit onderzoek wordt de term 21
e
 -eeuwse vaardigheden gebruikt als overkoepelend concept 

voor kennis, vaardigheden en houdingen die mensen nodig hebben om succesvol bij te dragen 

aan de huidige kennismaatschappij en de maatschappij van de toekomst. Volgens Voogt en 

Pareja Roblin (2010) worden er verschillende benamingen gebruikt voor deze vaardigheden. 

Op internationaal gebied worden deze vaardigheden aangeduid met begrippen als 21 century 

skills, life long learning competencies, key skills en advanced skills. In de Nederlandse 

literatuur worden er begrippen gebruikt als sleutelvaardigheden, kerncompetenties of 

vakoverstijgende competenties. De termen 21st century skills en advanced skills worden 

voornamelijk gebruikt in onderwijsdiscussies. Met het begrip advanced skills worden de 

competenties aangeduid die nodig zijn om deel te nemen aan de snel veranderende 

maatschappij. De definitie van het begrip 21st century skills of 21
e
 eeuwse vaardigheden komt 



12 

Corien Nijhuis  |  980527001  |  Bachelor thesis ll 

overeen, alleen hierbij ligt meer de nadruk op het toekomstgerichte karakter (Voogt & Pareja 

Roblin, 2010). Dit betekent echter niet dat deze competenties nieuw zijn (Thijs, Fisser & van 

der Hoeven, 2014). Ook dit begrip wordt in hoofdstuk 2: Theoretisch kader nader toegelicht. 

 

Andere begrippen die centraal staan zijn: leerplankader en leerlijn. Het Landelijk 

Kennisinstituut Cultuureducatie en Amateurkunst (LKCA) duidt aan dat een leerplankader 

omschrijft welke kerndoelen en eindtermen leerlingen voor een vak of leergebied moeten 

behalen. De begrippen kerndoelen en eindtermen verwijzen hierbij naar de doelen die aan het 

eind van de basisschool behaald moeten zijn. Een leerlijn wordt aangeduid als een vertaling 

van de kerndoelen in concrete tussendoelen (LKCA, 2019). Hierbij worden er doelen 

beschreven die leerlingen aan het eind van een bepaalde groep moeten kunnen. Stichting 

Leerplan Ontwikkeling (2017b) sluit hier op aan dat een leerlijn een beschrijving is van het 

ontwikkelproces. Dit ontwikkelproces bestaat uit drie componenten: 

 een weergave van hetgeen de kinderen leren; 

 een weergave hoe het onderwijs dat leren kan beïnvloeden; 

 een weergave van welke inhouden achtereenvolgens aan bod komen (SLOb, 2017). 

 

Een laatste begin dat naar voren komt is differentiatie. Met differentiatie wordt in het 

onderwijs verwezen naar rekening houden met verschillen tussen kinderen (Stollman, 2017). 

Van Herpen (2018) sluit hier op aan dat deze differentiatie plaats kan vinden op zowel 

didactisch als pedagogisch gebied. Op didactisch gebied wordt er rekening gehouden met de 

cognitieve verschillen en op pedagogisch gebied staat de sociaal-emotionele ontwikkeling 

centraal (Van Herpen, 2018).  

 

1.7 Hoofd- en deelvragen 

Naar aanleiding van het beschreven praktijkprobleem zijn de volgende hoofd- en deelvragen 

opgesteld: 

 

‘’Hoe kunnen de leraren het creatief denken van de leerlingen uit de groepen 5 tot en met 8 

begeleiden bij wereldoriëntatie?’’ 

 

Generieke deelvragen 

1. Wat wordt er verstaan onder creatief denken? 

2. Hoe verloopt de ontwikkeling van creatief denken bij kinderen in de leeftijd van acht tot 

twaalf jaar? 

3. Welke factoren hebben invloed op het creatief denken van leerlingen? 

4. Welke vaardigheden hebben leraren nodig om creatief denken te begeleiden? 

 

Context deelvragen 

5. Waar bevinden de leerlingen zich op dit moment binnen de leerlijn creatief denken? 

6. Op welke wijze begeleiden de leraren op dit moment het creatief denken? 

 

Ontwerp deelvraag 

7. In hoeverre voldoet het ontwerp, in de groepen 5 tot en met 8, in de praktijk? 
 



13 

Corien Nijhuis  |  980527001  |  Bachelor thesis ll 

1.8 Structuur thesis 

Deze thesis bestaat uit verschillende onderdelen. Hoofdstuk 2: theoretisch kader bestaat uit 

een literatuurstudie. Hierin wordt antwoord gegeven op de generieke hoofd- en deelvragen. In 

hoofdstuk 3: vooronderzoek volgt een uitwerking en verantwoording van het vooronderzoek, 

waarin de deelvragen gericht op de context worden beantwoord. Vervolgens wordt in 

hoofdstuk 4: het ontwerp de verantwoording en het ontwerp beschreven, waarna de methode, 

de resultaten en de conclusie van het uitvoeren van het ontwerp in hoofdstuk 5: onderzoek 

naar het ontwerp worden beschreven. Tot slot volgt de discussie, waarin mogelijk 

beperkingen, discussiepunten, vervolgvragen en aanbevelingen voor de praktijk worden 

gepresenteerd en de literatuurlijst en de bijlagen.  
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2. Theoretisch kader 
In dit hoofdstuk zullen de generieke deelvragen beantwoord worden aan de hand van 

(wetenschappelijke) literatuur.  

 

2.1 Inleiding literatuurstudie 

De volgende generieke deelvragen zullen beantwoord worden in de literatuurstudie: 

 Wat wordt er verstaan onder creatief denken? 

 Hoe verloopt de ontwikkeling van creatief denken bij kinderen in de leeftijd van acht 

tot twaalf jaar? 

 Welke factoren hebben invloed op het creatief denken van leerlingen? 

 Welke vaardigheden hebben leraren nodig om creatief denken te begeleiden?  

 

Ter inleiding zal er worden ingegaan op het belang en de betekenis van de 21
e
 -eeuwse 

vaardigheden voor het onderwijs. Vervolgens wordt er ingegaan op de 21
e
 -eeuwse 

vaardigheid creatief denken. Ook hierbij wordt het belang en de betekenis beschreven. 

Gevolgd door de creatieve ontwikkeling van kinderen, de vormgeving in het basisonderwijs 

en de manieren waarop creatief denken begeleid en gemeten kan worden. Tot slot is een 

conclusie van de literatuurstudie toegevoegd. 

  
 

2.2 Literatuurstudie 

2.1.1 De 21
e
 -eeuwse vaardigheden in het algemeen 

Scholen moeten leerlingen voorbereiden op de 21
e
 eeuw (Schnabel, et al., 2016). De 

maatschappij ontwikkelt zich immers op technologisch, economisch en sociaal gebied. 

Hierdoor is er steeds meer vraag naar mensen die niet alleen gericht zijn op kennisverwerking, 

maar ook op het ontwikkelen van praktische en sociale vaardigheden. Een uitwerking van 

deze praktische en sociale vaardigheden zijn de 21
e
 -eeuwse vaardigheden. De 21 -eeuwse 

vaardigheden worden aangeduid als overkoepelend begrip voor kennis, vaardigheden en 

houdingen die mensen nodig hebben om succesvol bij te dragen aan de kennismaatschappij  

(Kirschner, 2017; Schnabel, et al., 2016; Vermeulen & Vrieling, 2017; Voogt & Pareja 

Roblin, 2010). 

 

De principes van de 21
e
 -eeuwse vaardigheden komen voort uit de leertheorieën van het 

constructivisme en het ‘gesitueerde leren’ (Vermeulen & Vrieling, 2017). Binnen het 

constructivisme wordt er onderscheid gemaakt in het cognitief-constructivisme met als 

grondlegger de psycholoog Jean Piaget en het sociaal-constructivisme volgens de psycholoog 

Lev Vygotsky. Een overeenkomst tussen deze twee soorten constructivisme is, dat het actief 

verwerken van informatie centraal staat. Een wisselwerking met de omgeving is hierbij van 

belang. Deze denkwijze is ook terug te vinden in het ‘gesitueerde leren’. Bij gesitueerd leren 

gaat het meer specifiek om een persoonlijke invulling van het onderwijs waarbij complexe 

taaksituaties, oriëntatie op de leefwereld en het stimuleren van samenwerking centraal staan 

(Van der Veen & Van der Wal, 2012; Vermeulen & Vrieling, 2017;).  
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Aangezien de 21
e
 -eeuwse vaardigheden worden gezien als noodzakelijke vaardigheden voor 

de toekomst, zijn er door de Europese Unie, de Organisatie voor Economische Samenwerking 

en Ontwikkeling (OESO) en de United Nations Educational, Scientific and Cultural 

Organization (UNESCO) onderzoeken uitgevoerd naar de implementatie van de 21
e
 -eeuwse 

vaardigheden. Voogt en Pareja Roblin (2010) hebben namens de Universiteit Twente deze 

onderzoeken geanalyseerd. In de analyse worden discussiepunten en aanbevelingen 

geschreven voor het implementeren van de 21
e
 -eeuwse vaardigheden in Nederland. Eén van 

deze aanbevelingen is het stimuleren van de 

samenwerking tussen verschillende instellingen, zoals 

Kennisnet, Stichting Leerplan Ontwikkeling, 

lerarenopleidingen en de universitaire  

onderzoeksgemeenschap. Deze samenwerking is 

volgens hen nodig om een landelijk curriculum te 

ontwikkelen. Naar aanleiding van deze aanbeveling 

hebben Kennisnet en Stichting Leerplan Ontwikkeling 

(SLO) een Nederlands model voor de 21
e
 -eeuwse 

vaardigheden ontwikkeld. Zoals blijkt uit Figuur 3 

bestaat het model uit elf vaardigheden: kritisch 

denken, creatief denken, probleemoplossend denken, 

computational thinking, informatievaardigheden, ICT –  Figuur 3. Model 21
e
 -eeuwse 

basisvaardigheden, mediawijsheid, communiceren,  vaardigheden. Overgenomen uit 21
e
  

samenwerken, sociale en culturele vaardigheden en  -eeuwse vaardigheden van SLO, 

zelfsturing.       2019 (http://curriculumvandetoekomst 

.slo.nl). Copyright 2019, SLO. 

2.1.2 Competenties creatief denken     

De Britse Ken Robinson, die bekend staat als internationaal expert en voorvechter van 

creativiteit in het onderwijs, benadrukt het volgende: ‘’Creativity is as important in education 

as literacy and we should treat it with the same status’’ (Robinson, 2006). Binnen het huidige 

onderwijssysteem worden de mogelijkheden om creatief te denken volgens hem beperkt. 

Creatief denken komt zelfs, in vergelijking met de andere 21
e
 -eeuwse vaardigheden, het 

minst aan bod (Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 2014). Terwijl het onderwijs juist een 

bijdrage kan leveren aan het ontwikkelen van creatief denken (Stichting Leerplan 

Ontwikkeling, 2019). Daarom is een andere aanpak gewenst: creatief denken moet expliciet 

benoemd, gestimuleerd en toegepast worden. Op deze manier ontwikkelen leerlingen tijdens 

het vormen en maken van ideeën, en het reflecteren daarop, een creatieve houding. Het 

ontwikkelen van deze creatieve houding maakt het mogelijk om een leven lang te denken in 

mogelijkheden. Dit is een houding en manier van denken waar de maatschappij naar vraagt 

(Henriksen, Mishra & the Deep-Play Research Group, 2014; Robinson 2006; Van der Kooij 

& Wissink, 2015b). 

 

Zoals blijkt uit Figuur 3 is creatief denken één van de vaardigheden uit het model van de 21
e
 -

eeuwse vaardigheden. Bij creatief denken gaat het om het bedenken van nieuwe ideeën en 

deze kunnen uitwerken en analyseren (Henriksen, Mishra & the Deep-Play Research Group, 

http://curriculumvandetoekomst/
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2014; SLO, 2019; Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 2014). Stichting Leerplan Ontwikkeling 

(SLO, 2017b) sluit hier op aan dat creatief denken een afwisseling is tussen convergent en 

divergent denken. Divergent denken is de vaardigheid om bepaalde opdrachten van diverse 

kanten te onderzoeken en convergent denken is de vaardigheid om beargumenteerd naar 

oplossingen te zoeken (Buisman, SLO, 2017a; Van Loon-Dikkers, Boogaard & Van 

Schouten, 2017). Binnen creatief denken wordt er onderscheid gemaakt in diverse 

competenties. In één van de eerste onderzoeken naar creatief denken van Thijs, Fisser & Van 

der Hoeven (2014) wordt er onderscheid gemaakt in vier competenties. In 2017 heeft 

Stichting Leerplan Ontwikkeling deze vier competenties uitgebreid naar zes competenties 

(SLO, 2017a). Het kunnen denken buiten de gebaande paden en nieuwe samenhangen zien, 

worden hierbij als losse onderdelen gezien. Dit geldt ook voor het durven nemen van risico’s 

en fouten zien als leermogelijkheden. Dit resulteert in de volgende zes competenties: 

 Het kennen en hanteren van creatieve technieken; 

 Het denken buiten gebaande paden; 

 Nieuwe samenhangen kunnen zien; 

 Het durven nemen van (verantwoorde) risico’s; 

 Fouten kunnen zien als leermogelijkheden; 

 Een ondernemende en onderzoekende houding (SLO, 2017a). 

 

2.1.3 De creatieve ontwikkeling 

Robert Sternberg (1999) schrijft in zijn Handbook of Creativity dat de ontwikkeling van 

creativiteit volgens de onderzoekspsycholoog Raymond Nickerson is gebaseerd op zowel 

‘nature’ als ‘nurture’. Met nature wordt verwezen naar een biologische aanleg van creativiteit, 

wat betekent dat creativiteit in de genen zit en kinderen dit zelf ontwikkelen. Dit sluit aan op 

de theorie van de ontwikkelingspsycholoog Rousseau, die ervan uit gaat dat de ontwikkeling 

een natuurlijk proces is. Bij nurture gaat het om het tegenovergestelde. Nurture aanhangers, 

zoals de ontwikkelingpsychologen John Locke en John Broadus Watson, gaan uit van 

beïnvloeding door de omgeving. Zowel biologische aanleg als de omgeving hebben dus 

invloed op de creativiteit  (Henriksen, Mishra & the Deep-Play Research Group, 2014; 

Hooijmaaijers, Stokhof & Verhulst, 2012; Sternberg, 1999). 

 

Vanaf de geboorte ervaren kinderen dat ze hun zintuigen kunnen gebruiken om bewust en 

flexibel waar te nemen en de wereld om zich heen te ontdekken. Vanaf de basisschoolleeftijd 

wordt er onderscheid gemaakt in drie fasen: 

1. Spelers en volgers (4-7 jaar); 

2. Ontdekkers en onderzoekers (6-9 jaar); 

3. Wereldbestormers (8-13 jaar). 

Bij iedere fase is een leeftijdscategorie weergegeven. Dit is ter indicatie, omdat de 

ontwikkeling van een kind niet exact voorspeld kan worden. Over het algemeen kent een kind 

tussen de 4 en de 7 jaar de zintuigen en kan hij of zij dit benoemen. Verder kunnen kinderen 

van deze leeftijd beschrijven wat ze waarnemen. Deze waarnemingen zijn met name visueel 

en tactiel en bevatten elementen uit de fantasie. Kinderen tussen de 6 en de 9 jaar gebruiken 

bewust meerdere zintuigen tegelijkertijd en werken planmatig. Hierdoor bevatten hun 
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beschrijvingen detail en zijn ze objectief. Ook begrijpen kinderen op deze leeftijd het verschil 

tussen objectief waarnemen en subjectief waarnemen. Het begrijpen van dit verschil geldt ook 

voor kinderen tussen de 8 en 13 jaar oud. Een bijkomende ontwikkeling is, dat zij dit verschil 

niet alleen begrijpen, maar ook kunnen beredeneren. Dit komt omdat ze een persoonlijke 

mening ontwikkelen. Ze vragen zich af welke oorzaken een rol spelen bij waargenomen 

keuzes en gedrag. Bij een optimale ontwikkeling kunnen kinderen uiteindelijk objectief 

waarnemen, bestaande betekenissen loslaten en ter discussie stellen en kunnen ze zich 

verplaatsen in de waarnemings- en belevingswereld van anderen (Van der Kooij & Wissink, 

2015b). 

 

2.1.4 Creatief denken in het basisonderwijs 

Leerplankader en leerlijn 

In het onderwijs is er nog geen systematische aandacht voor de ontwikkeling van creatief 

denken, terwijl dit wel mogelijk is (Buisman, Van Loon-Dikkers, Boogaard & Van Schouten, 

2017). Om ervoor te zorgen dat creatief denken een onderdeel is van het curriculum heeft 

Stichting Leerplan Ontwikkeling (SLO, 2017a) een leerplankader ontwikkeld.  Het 

leerplankader creatief denken is toegevoegd in Tabel 1. In het leerplankader wordt duidelijk 

dat het creatieve (denk)proces omgezet kan worden in vijf fasen: oriënteren, onderzoeken, 

uitvoeren, evalueren en reflecteren. Deze fasen worden ook wel de lesfasen genoemd. Binnen 

iedere lesfase wordt beschreven wat er van een leerling wordt verwacht. 

 

Tabel 1. Leerplankader creatief denken 

Creatief denken en handelen De leerling… 

Oriënteren kan zich openstellen voor verschillende thema’s, onderwerpen en 

vraagstukken. 

 weet dat er verschillende creatieve denktechnieken zijn en kan 

deze toepassen. 

 kan reageren op een onderwerp met vrije associaties en 

herinneringen aan eigen ervaringen. 

 kan communiceren over het onderwerp met anderen. 

Onderzoeken kan onderzoeken op welke manier de opdracht uitgevoerd kan 

worden en kan een uitvoeringsplan maken. 

 kan eigen criteria en de gegeven criteria van de opdracht 

benoemen. 

 kan brononderzoek doen en vanuit dit onderzoek conclusies 

trekken die meegenomen worden in de uitvoerende fase. 

 kan de betekenis van het creatieve proces onderzoeken en een 

relatie leggen te gebruiken technieken, materialen en media. 

 kan experimenteren met technieken, materialen, verschillende 

media en durft nieuwe mogelijkheden uit te proberen. 

Uitvoeren kan zijn plannen uitvoeren (met behulp van vakspecifieke kennis 

en vaardigheden) en de uitvoering presenteren (individueel of 

samen met anderen). 

 kan keuzes beredeneren en een relatie leggen met de 

onderzoeksfase. 
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 kan in het vormgevingsproces en de oplossingsrichting rekening 

houden met gegeven en eigen criteria. 

 kan, daar waar relevant, samenhang benoemen van hetgeen 

uitgevoerd wordt. 

Evalueren kan vertellen over het verloop van het werkproces. 

 kan waardering geven aan het product en het werkproces van 

zichzelf en dat van anderen. 

 kan de waardering beargumenteren en maakt daarbij gebruik van 

vakspecifieke kennis en vaardigheden. 

 kan oplossingen in het eigen werk vergelijken met die van 

anderen. 

 kan laten zien dat hij kennis en inzicht heeft in de betekenis van 

het creatieve proces voor het dagelijkse leven van mensen. 

Reflecteren  kan vragen formuleren ten aanzien van uitgangspunten en eisen 

ten aanzien van de uiteindelijke opbrengsten en oplossingen. 

 kan terugblikken op het doorlopen creatieve (denk)proces. 

Opmerking. Gegevens afkomstig van Stichting Leerplan Ontwikkeling, 22 november 2017. 

 

Op basis van het leerplankader en diverse (internationale) literatuur heeft SLO (2017a) ook 

een leerlijn creatief denken en handelen ontwikkeld, zie bijlage F. De leerlijn is een 

beschrijving van het ontwikkelproces en bestemd voor groep 1 van het basisonderwijs tot 

ongeveer de onderbouw van het voortgezet onderwijs. Er worden geen echter geen richtlijnen 

gegeven op welke leeftijd een leerling in een bepaalde fase moet zitten. Net zoals in het 

leerplankader wordt er onderscheid gemaakt in lesfasen. Door middel van leerinhouden wordt 

omschreven wat leerlingen per lesfase moeten kennen en kunnen. Daarnaast wordt binnen de 

lesfasen een toename in complexiteit weergegeven, bijvoorbeeld: van hulp van anderen, naar 

hulp vragen waar nodig tot zelfstandig en van: toelichten waarom iets zo is, naar gegronde 

redenen geven tot gefundeerd motiveren. Deze complexiteit wordt weergegeven door middel 

van vaardigheidsfasen. De leerinhouden zijn hierin opgedeeld in vier vaardigheidsfasen: fase 

1, fase 2, fase 3 en fase 4. Iedere vaardigheidsfase geeft een beeld van de leerinhoud die een 

leerling in die vaardigheidsfase moet beheersen.  

 

2.1.5 De creatieve leerling 

Volgens Robert Sternberg zijn kennis, ervaring, intelligentie, denkstijl en motivatie factoren 

die invloed hebben op het creatief denken van leerlingen (Boomsma, et. al., 2015; 

Sternberg,1999). Stichting Leerplan Ontwikkeling (2017) sluit hier op aan, dat een leerling 

creatief is als hij of zij een onderzoekende en ondernemende houding heeft, creatieve 

denktechnieken kent en kan toepassen, durft te denken buiten de gebaande paden, nieuwe 

samenhangen kan zien, risico’s durft te nemen en fouten kan zien als leermogelijkheden.  

 

Het creatieve proces 

Een leerling is onder andere creatief als hij of zij creatieve denktechnieken kent en kan 

toepassen (SLO, 2017a). Met creatieve denktechnieken wordt verwezen naar 

denkvaardigheden die leerlingen nodig hebben om creatief te kunnen denken. Van der Kooij 
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en Wissink (2015b) beschrijven de volgende denktechnieken: creatief waarnemen, flexibel 

associëren, analogieën gebruiken en transformeren. Aansluitend voegen zij de volgende 

houdingsaspecten toe: oordeel uitstellen, alternatieven zoeken en voortbouwen op elkaars 

ideeën. Deze denkvaardigheden en houdingsaspecten vormen de basis van het creatieve 

proces. Zoals blijkt uit Figuur 4 bestaat het creatieve proces niet alleen uit denkvaardigheden 

en houdingsaspecten. Ook worden er stappen weergegeven: probleem of verlangen 

verkennen, ideeën genereren, selecteren en proberen en maken, implementeren en reflecteren. 

Deze stappen kunnen meerdere keren en in verschillende volgorden worden doorlopen  (Van 

der Kooij, 2013; Van der Kooij & Wissink, 2015b). 

 

 
Figuur 4. Het creatieve proces: stappen, vaardigheden en attitudes. Overgenomen uit het ideeëntoestel 

van Van der Kooij & Wissink, 2015b (https://www.leuker.nu/files/inkijk-ideeentoestel.pdf).  

 

2.1.6 Begeleiding van creatief denken 

Leraar attitudes 

Leerlingen zijn niet in staat om zonder externe sturing informatie te verwerken (Van der Veen 

& Van der Wal, 2012). Om leerlingen te begeleiden en te sturen in het creatief denken is 

volgens Bode en Nijman (2014) een bepaalde houding van de leraar nodig. Als leraar 

bevorder je namelijk de creativiteit van leerlingen door de houding die je zelf aanneemt. 

Daarom pleiten Bode en Nijman (2014) voor een leraar die: 

 een onderzoekende en enthousiaste houding heeft; 

 sturend kan werken; 

 leerlingen vrij kan laten; 

 naar de leerlingen luistert; 

 de leerlingen de tijd, ruimte en gelegenheid geeft om zelf antwoorden te vinden en zelf 

na te denken; 

 denkt in mogelijkheden; 

 leerlingen zelfvertrouwen geeft; 

 de intrinsieke motivatie van leerlingen stimuleert (Bode & Nijman, 2014). 

Buisman, van Loon-Dikkers, Boogaard  en van Schouten (2017) sluiten hier op aan dat 

leraren leerlingen de ruimte moeten geven om te experimenteren. Leerlingen moeten volgens 

ervaren dat er meerdere oplossingen zijn, dat ze open vragen moeten stellen en moeten 

reflecteren (Buisman, van Loon-Dikkers, Boogaard  & Van Schouten, 2017; Van der Geest, 

Nagtzaam & Schouten, 2015). Voordat leraren de bovenstaande houding aan kunnen nemen, 

moeten ze eerst op de hoogte zijn van de werking en begeleiding van het creatieve proces. Het 

https://www.leuker.nu/files/inkijk-ideeentoestel.pdf
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inzetten van workshops is een vorm waarin leraren deze informatie aangereikt kunnen krijgen. 

Uit onderzoek is gebleken dat workshops zorgen voor een significante toename van kennis en 

toepassing. Bij het inzetten van een workshop zijn er drie variabelen om rekening mee te 

houden: 1) kennis van de leraar over creatief denken, 2) toepassing van creatief denken door 

de leraar en 3) het vertrouwen in het eigen kunnen van de leraar (Dekker, 2018; Wissink, 

2015). 

 

Pedagogische vertrekpunten 

Van der Kooij en Wissink (2015a) benadrukken dat er tijdens een creatieve les een aantal 

pedagogische vertrekpunten centraal moeten staan. De eerste is het stimuleren van 

nieuwsgierigheid. De leraar kan dit bevorderen door middel van verwondering, vragen stellen 

en hardop speculeren. Ten tweede is verbinding stimuleren van belang. Deze verbinding kan 

gemaakt worden met de wereld of interesses en voorkeuren van leerlingen. Ten derde is het 

van belang dat originaliteit centraal staat. Het is van belang dat fouten geen negatieve lading 

hebben, maar dat fouten worden gezien als nieuwe mogelijkheden. Het laatste uitgangspunt is 

het creëren van eigenaarschap. Leerlingen moeten zeggenschap krijgen over het eigen 

leerproces. Dit kan gestimuleerd worden door leerlingen de tijd, ruimte en gelegenheid te 

geven om zelf antwoorden te vinden en zelf na te denken (Van der Kooij & Wissink, 2015a; 

Wissink, 2015). 
 

2.1.7 Didactische aanpak 

Leerlingen moeten verschillende competenties van creatief denken ontwikkelen (Schleicher, 

2012). Dit wordt het sterkst ontwikkeld in een leeromgeving waarin leerlingen gestimuleerd 

worden om zelf oplossingen te bedenken (Vermeulen en Vrieling, 2017). Daarnaast moeten 

leerlingen worden ondersteund en uitgedaagd in hetgeen ze nog niet zelfstandig kunnen. Dit 

betekent dat leerlingen ondersteund moeten worden in de zone van de naaste ontwikkeling 

(Van Der Kooij & Wissink, 2015b). Een dergelijke leeromgeving kan gecreëerd worden met 

gesitueerd leren binnen een sociale setting, waarbij er aandacht is voor de lesfasen oriënteren, 

onderzoeken, uitvoeren, evalueren en reflecteren (Vermeulen, 2016; Vermeulen & Vrieling, 

2017). Deze vorm van onderwijs kan niet door methodeontwikkelaars ontwikkeld worden, 

want zij kennen de context en de omgeving van de school niet. Dit betekent dat leraren zelf 

hun programma’s moeten ontwikkelen. De didactiek moet passen bij de context, de omgeving 

en de leerdoelen van de school. Dit maakt het mogelijk om dit, als leraar, samen met de 

leerlingen vorm te geven. Er moet immers wel ruimte zijn voor transfer en kennisoverdracht. 

Aan de andere kant leent creatief denken zich ook voor een gestructureerde aanpak. Daar 

kunnen wel methoden voor gebruikt worden. Er kunnen nieuwe methoden worden ontwikkeld 

of bestaande methoden kunnen als leidraad worden gebruikt (Schleicher, 2012; SLO, 2017a; 

Vermeulen & Vrieling, 2017). 

 

Creatief denken en onderzoekend leren 

Onderzoekend leren is een manier om te werken aan creatief denken (Bode & Nijman, 2014). 

Creativiteit is zelfs essentieel voor onderzoekend gedrag (Raijmakers, Franse, Van Schijndel, 

2017). Bij onderzoekend leren geeft de leraar de leerlingen niet vooraf alle stof, maar 

verwerven leerlingen de stof terwijl ze aan het werk zijn. Net als bij creatief denken worden 

leerlingen gestimuleerd om zelf oplossingen te bedenken. Tijdens het leren doorlopen 

leerlingen de cyclus van onderzoekend leren. Deze cyclus is weergegeven in Figuur 5. 

Onderzoekend leren start met de introductie en het verkennen van het onderwerp, gevolgd 

door het opzetten en uitvoeren van een onderzoek. Vervolgens worden er conclusies 
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getrokken naar aanleiding van het onderzoek, waarna deze conclusies en het proces worden 

gepresenteerd. Tot slot volgt verdieping en verbreding van het geleerde (Ros, 2018). 

 

 
Figuur 5. De stappen van onderzoekend leren. Overgenomen uit creativiteit in onderzoekend leren van 

Peeters & Van Baren-Nawrocka, 2014. Jeugd in school en wereld, 4, 18-21. 

 

Zelfsturende feedback 

Een belangrijke voorwaarde voor creatief denken is jezelf aansturen en reflecteren op wat je 

doet (Buisman, Van Loon-Dikkers, Boogaard  & Van Schouten, 2017; Van der Geest, 

Nagtzaam & Schouten, 2015). Leraren kunnen dit proces begeleiden door het stellen van open 

en sturende vragen. Dit wordt ook wel zelfsturende feedback genoemd. Feedback wordt 

hierbij verdeeld in: feedup, feedback en feedforward. Feedup richt zich op de vraag: ‘waar 

moet ik heen?’, feedback is gericht op: ‘hoe kom ik daar?’ en feedforward richt zich op de 

toekomst: ‘wat doe ik daarna?’. Door de open vraagstelling worden leerlingen begeleid in het 

proces van zelfsturing. Dit zorgt ervoor dat leerlingen zelfstandig leerdoelen bereiken. 

Vaardigheden voor zelfsturing worden vanaf negen jaar steeds meer ontwikkeld. Hierdoor is 

feedback op zelfsturing met name in de bovenbouw effectief (Mekelenkamp, 2016). 

 

Werkvormen 

Een aanpak die het creatief denken onder leerlingen stimuleert is het ontwerpen van vragen. 

Met name de waarom-, hoe- en wat-vragen zijn hierbij van belang. Een methode die hiervoor 

ingezet kan worden is de vragenmaakmethode (Bode en Nijman, 2014). Aan de hand van 

deze methode bedenken leerlingen zelf (leer)vragen. Deze manier van werken zorgt voor veel 

betrokkenheid bij leerlingen en maakt de klassenorganisatie makkelijker. Daarnaast bevordert 

dit het divergent denken, convergent denken en metacognitie (Dingh & Peeters, 2015). De 

vragenmaakmethode is geschikt voor de groepen 5 tot en met 8 en bestaat uit vier stappen: 

1. Bedenk zo veel mogelijk vragen; 

2. Verbeter je vragen; 

3. Breng volgorde aan in je vragen en kies de belangrijkste; 

4. Vraag je af hoe je deze vragen zou kunnen gebruiken (Bode & Nijman, 2014). 

 

Peeters (2015) voegt hier aan toe dat het maken van een vragenmuur stimulerend kan werken. 

De (leer)vragen van leerlingen kunnen op een muur of papier in de klas opgehangen worden. 

Op deze manier wordt gevisualiseerd welke vragen de leerlingen willen beantwoorden en wat 

ze willen bereiken. 
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2.1.8 Meetinstrumenten 

Het meten van creatief denken komt regelmatig aan bod in onderwijsdiscussies. Volgens de 

correspondent Johannes Visser (2015) is het meten van creatief denken niet mogelijk. Ook 

wordt er geschreven dat je leerlingen creatief denken niet kunt leren. Aan de andere kant zijn 

er verschillende onderzoeken en psychologen die benadrukken dat creatief denken wél 

aangeleerd kan worden: ‘’Creatief denken is niet iets wat slechts enkelen zich eigen kunnen 

maken, iedereen is in staat om op een creatieve manier met vraagstukken bezig te gaan’’ 

(SLO, 2019). Dit betekent echter niet dat het meten niet complex is: sinds de jaren zestig van 

de vorige eeuw proberen psychologen al manieren te vinden om creativiteit te meten 

(Nationaal Regieorgaan Onderwijsonderzoek, z.d.). 

 

De afgelopen jaren zijn er verschillende onderzoeken gedaan naar creatief denken, waaronder 

het onderzoek van de Nederlands organisatie voor Toegepast-Natuurwetenschappelijk 

Onderzoek (TNO). Dit heeft geresulteerd in een meetinstrument van creatief denken waarbij 

creatief denken wordt gemeten in zeven schalen: 

1. Nieuwsgierig: onderzoeken en herkennen; 

2. Vindingrijkheid: spelen met mogelijkheden, nieuwe combinaties maken en intuïtie 

gebruiken; 

3. Volhardend: vasthoudend en omgaan met onzekerheid; 

4. Anders durven zijn: langer een pad verkennen (ook als anderen dat geen goed idee 

vinden); 

5. Interacteren met anderen: feedback vragen, feedback geven en ideeën delen; 

6. Outputgericht: reflecterend op product en proces, convergent denken en 

nauwkeurigheid; 

7. Trots op je werk: gemaakt werk en keuzes kunnen uitleggen en vertrouwen op eigen 

ideeën (TNO, 2015). 

Volgens TNO hebben nieuwsgierigheid, vindingrijkheid, interacteren met anderen en trots 

zijn op je werk, in vergelijking met de andere schalen, de meeste invloed op het creatief 

denken van leerlingen. Het beschreven instrument is getoetst op betrouwbaarheid en validiteit 

bij leerlingen van groep 7 tot en met het vierde jaar van het voortgezet onderwijs. 

 

Een andere manier om het creatief denken van leerlingen te meten is door de leerlijn creatief 

denken als leidraad te gebruiken. Aan de hand van de leerlijn kan gekeken worden in welke 

vaardigheidsfase een leerling zit. Een leerlijn is immers een beschrijving van het 

ontwikkelproces (SLO, 2017b). Het creatief denken van leerlingen is daarentegen niet eerder 

op deze manier gemeten. 
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2.3 Conclusies literatuurstudie 

In de maatschappij is er steeds meer vraag naar mensen die gericht zijn op het ontwikkelen 

van praktische en sociale vaardigheden. Ook is er behoefte aan meer innovatieve oplossingen 

(SLO, 2019). Om hier aan te kunnen voldoen wordt een andere manier van denken en 

organiseren verwacht (Vermeulen & Vrieling, 2017). Basisscholen moeten leerlingen daarom 

deze manieren van denken en organiseren leren (Schnabel, et al., 2016; SLO, 2019). Om een 

landelijk curriculum te creëren heeft Stichting Leerplan Ontwikkeling het model van de 21
e
 -

eeuwse vaardigheden ontwikkeld. Dit model is een uitwerking van de vaardigheden die 

leerlingen nodig hebben in de 21
e
 eeuw (SLO, 2019).  

 

Creatief denken is één van de elf 21
e
 -eeuwse vaardigheden. Bij creatief denken gaat het om 

het bedenken van nieuwe ideeën en deze kunnen uitwerken en analyseren (Henriksen, Mishra 

& the Deep-Play Research Group, 2014; SLO, 2019; Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 2014). 

Binnen creatief denken wordt er onderscheid gemaakt in diverse competenties. Vanaf de 

geboorte doen kinderen hier ervaring mee op door de wereld om hen heen te ontdekken. 

Zowel biologische aanleg als de omgeving hebben namelijk invloed op het creatief denken 

(Henriksen, Mishra & the Deep-Play Research Group, 2014; Sternberg, 1999). Vervolgens 

wordt er in de basisschoolleeftijd onderscheid gemaakt in drie fasen: spelers en volgers (4-7 

jaar), ontdekkers en onderzoekers (6-9 jaar) en wereldbestormers (8-13 jaar). Bij een optimale 

ontwikkeling kunnen kinderen uiteindelijk objectief waarnemen, bestaande betekenissen 

loslaten en ter discussie stellen en kunnen ze zich verplaatsen in de waarnemings- en 

belevingswereld van anderen (Van der Kooij & Wissink, 2015b).Op dit moment komt creatief 

denken, in vergelijking met de andere 21
e
 -eeuwse vaardigheden, het minst aan bod in het 

onderwijs (Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 2014). Daarom is een andere aanpak gewenst: 

creatief denken moet expliciet benoemd, gestimuleerd en toegepast worden (SLO, 2017a; 

SLO, 2019; Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 2014;). Naar aanleiding hiervan heeft Stichting 

Leerplan Ontwikkeling (2017) een leerlijn en een leerplankader ontwikkeld voor groep 1 van 

het basisonderwijs tot ongeveer de onderbouw van het voortgezet onderwijs. Hierin worden 

de competenties van creatief denken uitgewerkt in leerinhouden. Deze leerinhouden zijn 

verdeeld over verschillende fasen van een creatieve les: oriënteren, onderzoeken, uitvoeren, 

evalueren en reflecteren. De leerlijn kan tevens gebruikt worden om het niveau van leerlingen 

te bepalen. Een leerlijn is immers een weergave van het ontwikkelproces (SLO, 2017b) 

 

Aangezien leerlingen niet in staat zijn om zonder externe sturing informatie te verwerken, 

moeten leerlingen begeleid worden in het proces van creatief denken (Van der Veen & Van 

der Wal, 2012). Ze moeten ondersteund en uitgedaagd worden in hetgeen ze nog niet 

zelfstandig kunnen (Van der Kooij & Wissink, 2015a). Hier is ten eerste een expliciete 

houding van de leraar voor nodig, een leraar die: een onderzoekende en enthousiaste houding 

heeft, sturend kan werken, leerlingen vrij kan laten, naar de leerlingen luistert, denkt in 

mogelijkheden, leerlingen zelfvertrouwen geeft, de intrinsieke motivatie stimuleert en de 

leerlingen de tijd, ruimte en gelegenheid geeft om zelf antwoorden te vinden (Bode & 

Nijman, 2014). Hierbij is het van belang dat de leraar zowel open vragen als sturende vragen 

stelt. Hierdoor worden leerlingen begeleid in het proces van zelfsturing, wat een voorwaarde 

is voor creatief denken (Buisman, Van Loon-Dikkers, Boogaard  & Van Schouten, 2017; 
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Mekenkamp, 2016; Van der Geest, Nagtzaam & Schouten, 2015). Ten tweede is het van 

belang dat de pedagogische uitgangspunten, nieuwsgierigheid, verbinding, originaliteit en 

eigenaarschap, worden gestimuleerd. Ten derde moet er aandacht worden besteed aan de 

leeromgeving, waarbij gesitueerd leren binnen een sociale setting als ideaal wordt gezien 

(Van der Kooij & Wissink, 2015b; Vermeulen & Vrieling, 2017). Een dergelijke vorm van 

onderwijs kan echter niet door methodeontwikkelaars ontwikkeld worden, omdat zij de 

context en de omgeving van de school niet kennen (Vermeulen & Vrieling, 2017). Dit 

betekent dat leraren zelf hun programma’s moeten ontwikkelen. Bestaande methoden kunnen 

aan de andere kant wel als leidraad worden gebruikt. Met name methoden waarin 

onderzoekend leren centraal staat, bieden uitkomst. Dit komt omdat bij onderzoekend leren 

vaardigheden van creatief denken worden verwacht (Bode & Nijman, 2014). Daarnaast is 

creativiteit essentieel voor onderzoekend gedrag (Raijmakers, Franse, Van Schijndel, 2017). 

 

Voordat leraren de gevraagde houding kunnen aannemen, de pedagogische uitgangspunten 

kunnen stimuleren en een uitdagende leeromgeving kunnen creëren, is kennis nodig over de 

werking en begeleiding van het creatieve proces (Wissink, 2015). Workshops zijn een vorm 

waarin leraren deze informatie aangereikt kunnen krijgen (Dekker, 2018).  
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3. Vooronderzoek 
In dit hoofdstuk wordt de beginsituatie van de leraren en de beginsituatie van de leerlingen op 

KBS de Polhaar in beeld gebracht. Dit wordt gedaan door koppelingen te maken tussen de 

literatuur en de praktijk. 

 

De volgende deelvragen zullen in dit hoofdstuk beantwoord worden: 

 Waar bevinden de leerlingen zich op dit moment binnen de leerlijn creatief denken? 

 Op welke wijze begeleiden de leraren op dit moment het creatief denken? 

 

3.1 Methode vooronderzoek 

3.1.1 Beginsituatie leerlingen 

Om zicht te krijgen op de beginsituatie van de leerlingen worden de leraren bevraagd over het 

creatief denken van de leerlingen uit hun groep. Daarnaast worden de leerlingen geobserveerd  

door de onderzoeker. Op deze manier wordt de beginsituatie vanuit twee verschillende 

perspectieven belicht. Dit bevordert de validiteit (Van der Donk & Van Lanen, 2012). De 

beginsituatie wordt in kaart gebracht door middel van de volgende meetinstrumenten: 

1. Bevragen van de leraren 

2. Participerende observatie leerlingen 

 

In deze paragraaf zullen bovenstaande meetinstrumenten worden toegelicht en verantwoord. 

Bij ieder onderdeel zal duidelijk worden weergegeven welke informatie behoort tot het 

bevragen van de leraren en welke informatie behoort tot de participerende observatie.  

 

Deelnemers 

Het onderzoek richt zich op de leerlingen en de leraren van de groepen 5 tot en met 8 van 

KBS de Polhaar. Er zijn in totaal zes leraren die aan deze groepen lesgeven, waarbij het gaat 

om de leraren die tenminste één dag in de week voor de groep staan. Deze leraren worden 

bevraagd over de beginsituatie van hun groep. 

 

In de groepen 5 tot en met 8 zitten in totaal 120 leerlingen. Deze leerlingen zijn verdeeld over 

vier groepen: groep 5, groep 6, groep 7 en groep 8. Bij de beginmeting van de leerlingen 

wordt een steekproef afgenomen, waarbij er is gekozen voor een gestratificeerde steekproef. 

Dit houdt in dat de leerlingen worden ingedeeld op basis van kenmerken. Er wordt rekening 

gehouden met het leerjaar, het geslacht en het niveau van de leerlingen. Kijkend naar het 

niveau wordt er uitgegaan van het gemiddelde onderwijsniveau van de leerling over de 

verschillende vakgebieden. Deze informatie wordt verkregen van de groepsleraren. Na het 

indelen in kenmerken, worden de leerlingen voor de steekproef willekeurig gekozen. 

Aangezien er op KBS de Polhaar wordt gewerkt met differentiatie op drie niveaus worden er 

per leerjaar zes leerlingen gekozen (Holterman, 2018), waarvan twee leerlingen uit iedere 

niveaugroep: een jongen en een meisje. Op deze manier wordt gezorgd voor een 

representatieve steekproef (Van der Donk & Van Lanen, 2012). In totaal bestaat de steekproef 

uit 24 leerlingen. 
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Meetinstrumenten 

Voordat de leraren de beginsituatie van hun groep kunnen inschatten, is kennis nodig over de 

werking van het creatieve proces (Wissink, 2015). Een workshop is een manier om een 

significante toename in deze kennis te bereiken (Dekker, 2018). Deze manier is vorig jaar bij 

het academische onderzoek op KBS de Polhaar ook ingezet. Het is een wens van het team om 

de kennisoverdracht bij dit onderzoek ook op deze manier vorm te geven. Daarom krijgen de 

leraren een workshop over de inhoud en de betekenis van de leerlijn creatief denken. Het doel 

van de workshop is: ‘’Aan het eind van de workshop begrijpen de leraren de inhoud van de 

leerlijn creatief denken en kunnen zij de vaardigheidsfasen van hun groep inschatten’’.  Aan 

het eind van de workshop krijgen de leraren een geprinte versie van de leerlijn, waarop zij per 

lesfase aangeven in welke vaardigheidsfase de eigen groep zich volgens hen bevindt. Dit is 

het meetinstrument waarmee de beginsituatie van de leerlingen in kaart wordt gebracht. De 

leraren geven aan in welke vaardigheidsfase de groep zit door bij iedere leerinhoud een plus 

of een min te zetten. Vervolgens zetten ze een kruisje bij de hoogste vaardigheidsfase waarin 

alleen maar plus wordt weergegeven. De leerlijn is terug te vinden in bijlage F. 

 

Om het creatief denken van de leerlingen tot uiting te laten komen is een lesactiviteit 

ontworpen. De reden hiervan is dat creatief denken op dit moment weinig aan bod komt in de 

lespraktijk. In de lesactiviteit staan de leerinhouden, lesfasen en vaardigheidsfasen van de 

leerlijn creatief denken centraal (SLO, 2017a). De lesactiviteit is gebaseerd op de lessenreeks 

van Stichting Leerplan Ontwikkeling (2017), hetgeen is ontworpen als voorbeeldmateriaal om 

het creatief denken te stimuleren. Daarnaast is de les gebaseerd op de kerndoelen van 

oriëntatie op jezelf en de wereld. Op deze manier voldoet de wereldoriënterende inhoud aan 

de doelen die leerlingen op de basisschool moeten behalen. De volgende kerndoelen komen 

aan bod: 

 Kerndoel 47: ‘De leerlingen leren de ruimtelijke inrichting van de eigen omgeving te 

vergelijken met die in de omgeving elders, in binnen- en buitenland, vanuit de 

perspectieven landschap, wonen, werken, bestuur, verkeer, recreatie, welvaart, 

cultuur en levensbeschouwing’; 

 Kerndoel 49: ‘De leerlingen leren over de mondiale ruimtelijke spreiding van 

bevolkingsconcentraties en godsdiensten, van klimaten, energiebronnen en van 

natuurlandschappen zoals vulkanen, woestijnen, tropische regenwouden, 

hooggebergten en rivieren’ (Stichting Leerplan Ontwikkeling, 2009). 

De les is uitgewerkt in het directe instructiemodel en toegevoegd in bijlage G. De lesactiviteit 

is voor alle groepen gelijk en wordt telkens door onderzoeker gegeven. Iemand die de inhoud 

van de leerdoelen en didactiek van het creatief denken begrijpt, kan namelijk beter inspelen 

op het creatieve proces (Van der Kooij, 2013). Ook kan de groepsleraar de groep in dit geval 

niet (onbewust) beïnvloeden. 

 

De mate van creatief denken zal worden gemeten aan de hand van een observatieformulier, 

waarin de leerinhouden van de leerlijn creatief denken aan bod komen (SLO, 2017a). 

Aangezien er binnen de vaardigheidsfasen verschillende leerinhouden aan bod komen, 

worden de leerinhouden gekozen op basis van de resultaten van de bevraging van de leraren. 
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De leerinhouden worden vervolgens in het observatieformulier weergegeven als stellingen. 

Deze stellingen worden op tweepuntsschaal gescoord. Het observatieformulier is terug te 

vinden in bijlage G. 

  

Procedure 

De leraren krijgen op donderdag 29 november 2018 een workshop, waarna zij de beginsituatie 

van de groep inschatten. Vervolgens wordt, op basis van onder andere de leerlijn en de 

resultaten van het bevragen van de leraren, de lesactiviteit en het observatiemodel ontworpen. 

De ingeschatte vaardigheidsfasen van de groepen bepalen welke leerinhouden van de leerlijn 

aan bod komen. Voorafgaand aan de uitvoering wordt de lesactiviteit met de leraren 

besproken. Deze bespreking zal plaatsvinden op dinsdag 11 december, waarbij er aandacht is 

voor de aansluiting op de leerinhouden en de kwaliteit van de wereldoriënterende inhoud. Tot 

slot zal de lesactiviteit worden uitgevoerd. Deze les wordt tevens gebruikt om de leerlingen te 

observeren. Daarom worden de lessen met een videocamera opgenomen en naderhand 

geanalyseerd. In verband met de beperkte hoeveelheid tijd volgen de leerlingen uit de groepen 

5 en 6 samen de les en de leerlingen uit de groepen 7 en 8 volgen samen de les. De 

lesactiviteit van de groepen 7 en 8 vindt plaats op dinsdag 18 december 2018 en de 

lesactiviteit van de groepen 5 en 6 vindt plaats op woensdag 19 december 2018.  

 

Analyse 

De bevraging van de leraren over het creatief denken van de leerlingen wordt als eerste 

geanalyseerd. Er wordt gekeken welke vaardigheidsfase de leraren inschatten als het 

beheersingsniveau. Bij de leraren die parttime werken wordt het gemiddelde van de resultaten 

genomen. Het beheersingsniveau is afgeleid uit de hoogste vaardigheidsfase die wordt 

gescoord, wat blijkt uit de weergave van alleen maar plussen bij de leerinhouden van deze 

fase. Indien de groep voldoet aan alle leerinhouden van een vaardigheidsfase en voldoet aan 

geen enkele leerinhoud van de opeenvolgende fase, dan betekent dit dat de eerstgenoemde 

fase het beheersingsniveau is en de opeenvolgende fase het instructieniveau. Leerlingen 

moeten namelijk ondersteund en uitgedaagd worden in hetgeen ze nog niet zelfstandig kunnen 

(Van der Kooij & Wissink, 2015a).  Dit geldt ook wanneer de groep aan alle leerinhouden van 

een vaardigheidsfase voldoet en aan een aantal van de opeenvolgende fase.  

 

Vervolgens wordt de participerende observatie van de leerlingen geanalyseerd. Door middel 

van het beeldmateriaal worden de leerlingen op basis van de stellingen op tweepuntschaal 

gescoord, van ja tot nee. Op deze manier kan er een duidelijk verschil worden weergegeven in 

de resultaten (Van der Donk & Van Lanen, 2012). Net als bij het analyseren van het bevragen 

van de leraren over de beginsituatie van de leerlingen, wordt er bekeken wat het 

beheersingsniveau van de leerlingen is. Ook hierbij moeten tenminste vier van de zes 

leerlingen aan alle stellingen van een vaardigheidsfase voldoen om dit als beheersingsniveau 

te scoren. Aangezien deze leerlingen representatief zijn voor de groep, wordt dit 

beheersingsniveau ook gezien als het beheersingsniveau van de gehele groep. Indien de 

beheersingsniveaus volgens de leraren verschillen met de gegevens van de observatie, worden 

de verschillende resultaten met de groepsleraren besproken. Naar aanleiding hiervan wordt 

bekeken welk beheersingsniveau de groep op dit moment het beste representeert.  
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3.1.2 Beginsituatie leraren 

Om zicht te krijgen op de manier waarop de leraren het creatief denken van leerlingen op dit 

moment begeleiden wordt een gestructureerde vragenlijst afgenomen. In deze paragraaf 

worden de deelnemers van de vragenlijst beschreven met aansluitend een toelichting waarom 

voor dit meetinstrument is gekozen, een beschrijving van de procedure en een beschrijving 

van de manier waarop de resultaten worden geanalyseerd. 

 

Deelnemers 

Het onderzoek richt zich op de groepen 5 tot en met 8. Alleen de leraren van deze groepen 

vullen de vragenlijst in. Het gaat hierbij om alle leraren die minstens één dag in de week voor 

de groep staan. Dit zijn in totaal zes leraren. De parttime werkende leraren vullen de 

vragenlijst afzonderlijk van elkaar in. In Tabel 2 wordt een overzicht gegeven van de 

deelnemers. 

 

Tabel 2. Overzicht deelnemers 

Groep Leraarnummers 

5 1, 2 

6 3 

7 4, 5 

8 6 

 

Meetinstrumenten 

Om te meten hoe de leraren de leerlingen begeleiden in het creatief denken, is een vragenlijst 

ontworpen. Deze vragenlijst is gebaseerd op de leerlijn creatief denken en bevat inhoudelijk 

soortgelijke stellingen als het observatieformulier wat gebruikt is voor het meten van de 

beginsituatie van de leerlingen. Gezien de leerlingen bij de beginmeting gescoord zijn in 

vaardigheidsfase 1 of 2, zijn de stellingen bij de leraren ook gericht op deze 

vaardigheidsfasen. De gehele uitwerking van de vragenlijst is terug te vinden in bijlage H. De 

vragenlijst bestaat uit: 

 24 stellingen die zijn afgeleid van de leerlijn creatief denken en het 

observatieformulier voor leerlingen (SLO, 2017a). Deze stellingen worden op 

vierpuntsschaal (nooit/soms/regelmatig/altijd) gescoord. 

 Vier stellingen die zijn gericht op de pedagogische vertrekpunten van een creatieve les 

(Van der Kooij & Wissink, 2015a). Ook deze stellingen worden op vierpuntsschaal 

(nooit/soms/regelmatig/altijd) gescoord. 

 Een leeg tekstvak waarin de mogelijkheid wordt geboden om, indien gewenst, de 

antwoorden op de stellingen toe te lichten.  

Na het analyseren van de resultaten worden de leraren, indien nodig, gevraagd naar een 

(extra) toelichting. Dit wordt gedaan indien er onduidelijkheden zijn of er toelichting nodig is. 
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Procedure 

De vragenlijst wordt tijdens de studiedag op 17 januari 2019 afgenomen. Het invullen van de 

vragenlijst is een onderdeel van de presentatie over de voortgang van het onderzoek. De 

leraren van de groepen 5 tot en met 8 gaan naar een ander lokaal. Hier krijgen zij de 

vragenlijst op papier. Onderzoekscoördinator E. Mekelenkamp is in dit lokaal aanwezig om 

eventuele vragen te beantwoorden. De andere leraren en de directie krijgen op dat moment 

een presentatie over de mogelijkheden van creatief denken in de midden- en onderbouw. 

 

Analyse 

De ingevulde vragenlijsten worden geanalyseerd met behulp van Excel. De stellingen worden 

gescoord op vierpuntsschaal, van 1 (nooit) tot 4 (altijd). Vervolgens wordt op basis van de 

gegeven antwoorden per categorie het gemiddelde en de standaarddeviatie berekend. Hierbij 

verwijzen de categorieën naar de lesfasen oriënteren, onderzoeken, uitvoeren, evalueren, 

reflecteren en naar de pedagogische vertrekpunten. Het gemiddelde geeft de som aan van alle 

gekozen antwoorden van de leraren, gedeeld door het totaal aantal punten dat gehaald kan 

worden op de desbetreffende categorie. Hierbij worden alle 28 stellingen van even grote 

waarde gezien in de begeleiding van leerlingen. De standaarddeviatie geeft aan in hoeverre er 

spreiding is binnen de scores van een categorie (Ale & Van Schaik, 2014). Het gemiddelde en 

de standaarddeviatie worden berekend voor zowel vaardigheidsfase 1 en vaardigheidsfase 2 

gezamenlijk, als voor de beide vaardigheidsfasen afzonderlijk. Op deze manier wordt bekeken 

hoe de leraren zichzelf scoren in hun begeleiding, binnen vaardigheidsfase 1 en 2, aan de 

leerlingen. Hieruit wordt duidelijk welke categorieën meegenomen moeten worden in het 

ontwerp van het onderzoek. 
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3.2 Resultaten vooronderzoek 

 

3.2.1 Resultaten beginsituatie leerlingen 

Om de beginsituatie van de leerlingen te bepalen zijn verschillende meetinstrumenten 

gebruikt. In deze paragraaf worden de resultaten hiervan toegelicht. Ten eerste worden de 

resultaten van het bevragen van de leraren over de beginsituatie van de leerlingen beschreven. 

Vervolgens worden de resultaten van de observatie beschreven, waarna de resultaten van het 

bevragen van de leraren en de resultaten van de observatie met elkaar worden vergeleken. 

 

Resultaten bevragen leraren 

De leraren van groep 5 geven aan dat de groep bij de lesfasen niet alle leerinhouden van fase 

1 beheerst, wat resulteert in fase 0 als beheersingsniveau. De leraren van de groepen 6 en 7 

verwachten bij alle lesfasen een beheersingsniveau van fase 1. Dit geldt volgens de leraar van 

groep 8 ook voor haar groep bij de lesfasen oriënteren, onderzoeken, uitvoeren en evalueren. 

Bij de lesfase reflecteren is het beheersingsniveau volgens de leraar van groep 8 fase 0. Een 

overzicht van de beheersingsniveaus volgens de leraren is per lesfase weergegeven in Tabel 3. 

 

Tabel 3. Beginsituatie creatief denken van de leerlingen, volgens leraren. 

 

 
Groep 5 Groep 6 Groep 7 Groep 8 

Oriënteren Fase 0 Fase 1 Fase 1 Fase 1 

Onderzoeken Fase 0 Fase 1 Fase 1 Fase 1 

Uitvoeren Fase 0 Fase 1 Fase 1 Fase 1 

Evalueren Fase 0 Fase 1 Fase 1 Fase 1 

Reflecteren Fase 0 Fase 1 Fase 1 Fase 0 

     

 

Om te bepalen op welk niveau de leraren de leerlingen moeten begeleiden is tevens het 

instructieniveau bepaald. Het instructieniveau is immers afgeleid van het beheersingsniveau.  

Dit betekent dat de leraren verwachten dat het instructieniveau van groep 5 in alle lesfasen 

fase 1 is, het instructieniveau van groep 6 en 7 bij alle lesfasen fase 2 en het instructieniveau 

van groep 8 bij de lesfasen oriënteren, onderzoeken, uitvoeren en evalueren fase 2 is en bij de 

lesfase reflecteren fase 1. 

 

In eerste instantie hadden de leraren van de groepen 6 en 7 ingevuld dat hun groep bij de 

lesfase onderzoeken scoort in vaardigheidsfase 0. De groep voldeed volgens hen aan drie van 

de vier leerinhouden in plaats van aan vier van de vier. De leerinhoud waar de groep volgens 

hen niet aan voldeed was als volgt: ‘’De groep onderzoekt de verschillende fasen van het 

creatieve proces’’. Naar aanleiding hiervan is bij iedere leraar om een toelichting gevraagd. 

Tijdens deze gesprekken gaven alle drie de leraren aan dat de betekenis van deze leerinhoud 

voor hen niet helemaal helder was. Na het toelichten van de leerinhoud gaven de leraren aan 

dat ze verwachten dat het merendeel van de groep dit beheerst. Daarom is uiteindelijk bij de 
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lesfase onderzoeken vaardigheidsfase 1 voor groep 6 en 7 als beheersingsniveau 

weergegeven. 

 

Over het algemeen denken de leraren dat het beheersingsniveau gelijk blijft of er sprake is van 

een stijging naar mate de leerlingen naar een hogere groep gaan. Het beheersingsniveau van 

groep 6 wordt bij alle lesfasen hoger ingeschat dan het beheersingsniveau van groep 5. 

Vervolgens komen de beheersingsniveaus van de groepen 6 en 7 volgens de leraren overeen, 

waarna het beheersingsniveau van groep 8 bij vier van de vijf lesfasen overeen komt met het 

beheersingsniveau van groep 6 en 7. Bij de lesfase reflecteren schat de leraar van groep 8 een 

lager beheersingsniveau in. Mogelijk kan dit verklaard worden door het feit dat 

vaardigheidsfase 1 van reflecteren uit slechts één stelling bestaat. Verder blijkt dat de leraren 

verwachten dat het beheersingsniveau van de groepen 5 tot en met 8 fase 0 of fase 1 is. Fase 

2, 3 of 4 worden niet weergeven. Dit zou kunnen komen doordat creatief denken op dit 

moment relatief weinig aan bod komt in de lespraktijk. 

 

Resultaten participerende observaties 

Uit de scores van de observatie valt op te maken dat het beheersingsniveau van groep 5 bij 

oriënteren fase 1 is en dat het beheersingsniveau bij de lesfasen onderzoeken, uitvoeren, 

evalueren en reflecteren fase 0 is. Ten tweede blijkt uit de observatie dat het 

beheersingsniveau van de groepen 6 en 7 overeenkomen. De leerlingen uit deze groepen 

lieten zien dat zij bij de lesfasen oriënteren en onderzoeken het niveau van fase 1 beheersen 

en dat het beheersingsniveau bij de lesfasen uitvoeren, evalueren en reflecteren fase 0 is. Tot 

slot blijkt uit de resultaten van de observatie dat het beheersingsniveau van groep 8 bij de 

lesfasen oriënteren, onderzoeken en uitvoeren fase 1 is en bij de lesfasen evalueren en 

reflecteren fase 0. Een overzicht van de beheersingsniveaus volgens de observatie is 

weergegeven in Tabel 4. Voor de complete uitwerking van de scores wordt verwezen naar 

bijlage G. 

 

Tabel 4. Beginsituatie creatief denken van de leerlingen, volgens observatie. 

 

 
Groep 5 Groep 6 Groep 7 Groep 8 

Oriënteren Fase 1 Fase 1 Fase 1 Fase 1 

Onderzoeken Fase 0 Fase 1 Fase 1 Fase 1 

Uitvoeren Fase 0 Fase 0 Fase 0 Fase 1 

Evalueren Fase 0 Fase 0 Fase 0 Fase 0 

Reflecteren Fase 0 Fase 0 Fase 0 Fase 0 

     

 

Uit de bovenstaande resultaten wordt ook het instructieniveau van de groepen duidelijk. Het 

instructieniveau voor groep 5 is bij de lesfase oriënteren fase 2 en bij de overige lesfasen fase 

1. Voor groep 6 en 7 geldt dat het instructieniveau bij de lesfasen oriënteren en onderzoeken 

fase 2 is en bij de lesfasen uitvoeren, evalueren en reflecteren fase 1. Tot slot blijkt uit de 
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observaties dat het instructieniveau van groep 8 bij de lesfasen oriënteren, onderzoeken en 

uitvoeren fase 2 is en bij de lesfasen evalueren en reflecteren fase 1. 

 

Uit de observatie blijkt dat het beheersingsniveau gelijk blijft of er sprake is van een stijging 

naar mate de leerlingen naar een hogere groep gaan. Het beheersingsniveau bij de lesfasen 

oriënteren is bij alle groepen gelijk. Dit kan mogelijk verklaard worden door het feit dat 

creatief denken weinig aan bod komt in de lespraktijk. Bij de lesfase onderzoeken is bij groep 

6 een stijging zichtbaar ten opzichte van groep 5, waarna het beheersingsniveau in groep 7 en 

8 gelijk blijft. Vervolgens is het beheersingsniveau bij de lesfase uitvoeren bij groep 5, 6 en 7 

gelijk en bij de lesfasen evalueren en reflecteren bij groep 5 tot en met 8 gelijk. Ondanks deze 

gelijke weergave betekent dit niet dat de beheersingsniveaus exact hetzelfde zijn. Er worden 

verschillen duidelijk in onder andere de kwaliteit van de zelfbedachte opdrachtcriteria, het 

plan en de vakspecifieke kennis en vaardigheden. Er is gebleken dat het niveau en de kwaliteit 

hiervan over het algemeen bij groep 5 lager ligt dan bij groep 8. 

 

Resultaten beginsituatie leerlingen totaal 

Naar aanleiding van het bevragen van de leraren en de observatie van de leerlingen is met de 

groepsleraren besproken welk beheersingsniveau de groep op dit moment het beste 

representeert. Een overzicht van de beheersingsniveaus en de instructieniveaus per groep 

wordt weergegeven in Tabel 5. Voor groep 5 geldt dat het beheersingsniveau voor alle 

lesfasen gelijk is, met een beheersingsniveau van fase 0. Dit resulteert in een instructieniveau 

van fase 1. De beheersings- en instructieniveaus van groep 6 en 7 komen overeen. Bij de 

lesfasen oriënteren en onderzoeken is het beheersingsniveau van de groepen 6 en 7 fase 1 en 

het instructieniveau fase 2. Bij de lesfasen uitvoeren, evalueren en reflecteren is het 

beheersingsniveau fase 0 en het instructieniveau fase 1. Voor groep 8 geldt dat het 

beheersingsniveau bij oriënteren, onderzoeken en uitvoeren fase 1 is en bij evalueren en 

reflecteren fase 0 en het instructieniveau fase 1.  

 

Tabel 5. Beginsituatie leerlingen 

 

 

Groep 5 

beheersing 

Groep 5 

instructie  

Groep 6 

beheersing 

Groep 6 

instructie 

Groep 7 

beheersing 

Groep 7 

instructie 

Groep 8 

beheersing 

Groep 8 

instructie 

Oriënteren Fase 0 Fase 1 Fase 1 Fase 2 Fase 1 Fase 2 Fase 1 Fase 2 

Onderzoeken Fase 0 Fase 1 Fase 1 Fase 2 Fase 1 Fase 2 Fase 1 Fase 2 

Uitvoeren Fase 0 Fase 1 Fase 0 Fase 1 Fase 0 Fase 1 Fase 1 Fase 2 

Evalueren Fase 0 Fase 1 Fase 0 Fase 1 Fase 0 Fase 1 Fase 0 Fase 1 

Reflecteren Fase 0 Fase 1 Fase 0 Fase 1 Fase 0 Fase 1 Fase 0 Fase 1 

         

 

Bij het vergelijken van de resultaten van het bevragen van de leraren en de resultaten van de 

participerende observatie zijn een aantal verschillen naar voren gekomen. Bij groep 5 kwam 

het beheersingsniveau volgens de leraren bij één van de vijf lesfasen niet overeen met het 

beheersingsniveau wat blijkt uit de observatie. Bij groep 6 en 7 gaat het hierbij om drie van de 
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vijf lesfasen en bij groep 8 gaat het, net zoals bij groep 5, om één van de vijf lesfasen. Deze 

verschillen kunnen mogelijk verklaard worden door het feit dat de onderzoeker, in 

vergelijking met de leraren, meer kennis heeft over de leerlijn en de bijbehorende 

leerinhouden. Daarnaast gaven de leraren aan dat zij meer vertrouwen op de resultaten van de 

observatie dan op hun eigen inschatting. Daarom is er, in overleg met de leraren, voor 

gekozen om bij acht van de negen verschillen uit te gaan van de resultaten van de observatie. 

Bij de lesfase oriënteren van groep 5 is dit niet het geval. Beide leraren gaven aan dat zij 

verwachten dat het merendeel van de groep fase 1 niet beheerst. Daarom is er voor gekozen 

om hierbij uit te gaan van hun expertise en dus fase 0 als beheersingsniveau aan te houden. 

 

3.2.2 Resultaten beginsituatie leraren 

De vragenlijst, naar de manier waarop de leraren het creatief denken van leerlingen op dit 

moment begeleiden, is door zes leraren ingevuld. Figuur 6 laat zien hoe de leraren zichzelf 

scoren op de zes categorieën (oriënteren, onderzoeken, uitvoeren, evalueren, reflecteren en 

pedagogische vertrekpunten). Het getal in het midden van de staven is de gemiddelde score 

van de leraren op de desbetreffende categorie, waarbij 1 weergeeft dat het nooit wordt 

begeleidt en 4 weergeeft dat het altijd wordt begeleidt. De verticale lijn die is weergegeven 

aan de bovenkant van iedere staaf laat zien welke spreiding er is in de antwoorden van de 

leraren, dit wordt ook wel de standaarddeviatie genoemd.  

 

De categorie oriënteren scoort bij fase 1 een gemiddelde van 3,38, bij fase 2 een gemiddelde 

van 3,39 en bij fase 1 en fase 2 gezamenlijk een gemiddelde van 3,38. Dit zijn tevens de 

hoogste gemiddelde scores. Daarnaast is de standaarddeviatie bij zowel fase 1 als het totaal 

0,21 en bij fase 2 0,25. Bij de categorie onderzoeken scoort fase 1 een gemiddelde van 2,75 en 

een standaarddeviatie van 0,42, fase 2 een gemiddelde van 2,22 en een standaarddeviatie van 

0,60 en het totaal een gemiddelde van 2,38 en een standaarddeviatie van 0,58.Vervolgens 

scoort de categorie uitvoeren bij fase 1 een gemiddelde van 2,58 en een standaarddeviatie van 

0,35. Fase 2 van onderzoeken scoort een gemiddelde van 2,42 en een standaarddeviatie van 

0,63 en het totaal scoort een gemiddelde van 2,48 en een standaarddeviatie van 0,60. De 

categorie evalueren scoort bij fase 1 en 2 een gemiddelde van 2,67, waardoor het gemiddelde 

van beide fasen ook 2,67 is. Bij de scores van de standaarddeviatie zijn wel verschillen. De 

standaarddeviatie van fase 1 kon niet berekend worden, de standaarddeviatie van fase 2 is 

0,94 en de standaarddeviatie van het totaal is 0,67. Bij de categorie reflecteren fase 1 is het 

gemiddelde 1,83 en de standaarddeviatie niet berekend, bij fase 2 is het gemiddelde 1,50 en 

de standaarddeviatie ook niet berekend en bij het totaal het gemiddelde 1,67 en de 

standaarddeviatie 0,24. Tot slot is het gemiddelde van de pedagogische vertrekpunten 2,83 en 

de standaarddeviatie 0,41.  
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Figuur 6. Score beginmeting leraren 

 

Zoals valt op te maken uit Figuur 6 zijn de gemiddelde scores van de categorie oriënteren het 

hoogst. Dit geldt voor zowel vaardigheidsfase 1 en vaardigheidsfase 2 gezamenlijk, als voor 

de vaardigheidsfasen afzonderlijk. De gemiddelde scores van reflecteren zijn het laagst. 

Hierbij is de gemiddelde score van reflecteren fase 1 met een score van 1,50, het laagst van 

alle gemiddelden. Dit betekent dat de leraren gemiddeld hun eigen mate van begeleiding 

binnen oriënteren het hoogst inschatten en bij reflecteren het laagst. Zoals blijkt uit de scores 

van de standaarddeviaties is er binnen de lesfasen oriënteren en reflecteren, in vergelijking 

met de andere lesfasen, weinig spreiding in de scores. De standaarddeviatie van oriënteren is 

met een score van 0,21 de laagste score. Bij de lesfasen onderzoeken, uitvoeren en evalueren 

en de pedagogische vertrekpunten is er relatief meer spreiding in de scores. Dit blijkt ook 

hierbij uit de standaarddeviatie. Bij de lesfase evalueren wijken de scores bij fase 2 het meest 

af van het gemiddelde, hetgeen resulteert in de hoogste standaarddeviatie. Dit kan verklaard 

worden door het feit dat deze fase uit twee stellingen bestaat. Fase 1 van evalueren bestaat, 

net als fase 1 en 2 van reflecteren, uit één stelling. Hierdoor waren er te weinig gegevens om 

de standaarddeviatie te berekenen. Voor een exacte weergave van de antwoorden, het 

gemiddelde per vraag en het gemiddelde per leraar kan bijlage H geraadpleegd worden. 
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3.3  Conclusie vooronderzoek 

3.3.1 Beginsituatie leerlingen 

De resultaten van het bevragen van de leraren en de resultaten van de participerende 

observatie vormen samen de beginsituatie van de leerlingen. Hiermee wordt antwoord 

gegeven op de volgende deelvraag: ‘’Waar bevinden de leerlingen zich op dit moment binnen 

de leerlijn creatief denken?’’. 

 

Binnen de leerlijn creatief denken is het beheersingsniveau van groep 5 fase 0 en het 

instructieniveau fase 1 (SLO, 2017a). Dit geldt voor alle lesfasen. Bij groep zes en zeven is 

het beheersingsniveau bij de lesfasen oriënteren en onderzoeken fase 1 en het instructieniveau 

fase 2. Bij de lesfasen uitvoeren, evalueren en reflecteren is het beheersingsniveau van deze 

groepen fase 0 en het instructieniveau fase 1. Dit komt voor een deel overeen met groep 8. 

Groep 8 heeft alleen bij de lesfase uitvoeren een hoger niveau, namelijk een 

beheersingsniveau van fase 1 en een instructieniveau van fase 2. Uit het bevragen van de 

leraren en de observatie blijkt dus dat de beheersingsniveaus van de groepen in de 

verschillende lesfasen vaardigheidsfase 1 of 2 is. Verder blijkt dat de beheersingsniveaus 

gelijk blijven of dat er sprake is van een stijging naar mate de leerlingen naar een hogere 

groep gaan. Het beheersingsniveau geeft in dit geval antwoord op de deelvraag en het 

instructieniveau is het niveau dat meegenomen wordt in het ontwerp. Dit is namelijk het 

niveau waarop de leraren de leerlingen moeten begeleiden. 

 

3.3.2 Beginsituatie leraren 

De resultaten van de stellingen van vaardigheidsfase 1 en 2 gezamenlijk geven antwoord op 

de deelvraag: ‘’Op welke wijze begeleiden de leraren op dit moment het creatief denken?’’. 

Alle zes leraren hebben de vragenlijst ingevuld. Hierdoor missen er geen gegevens, wat de 

betrouwbaarheid van de resultaten verhoogt (Van der Donk & Van Lanen, 2012). De leraren 

geven in totaal (vaardigheidsfase 1 en 2 samengenomen) bij de stellingen van de lesfase 

oriënteren een gemiddelde score van 3,38. Dit betekent dat zij dit regelmatig tot altijd 

begeleiden. In vergelijking met de andere categorieën is dit de hoogste gemiddelde score. Bij 

de overige lesfasen en de pedagogische vertrekpunten variëren de gemiddelde scores van het 

totaal tussen 1,67 en 2,83. De gemiddelde score van de lesfase reflecteren is met een score 

van 1,67 het laagst. Dit betekent dat de leraren dit nooit tot soms begeleiden. De andere twee 

laagste gemiddelden zijn van de lesfase onderzoeken (2,38) en uitvoeren (2,48). Deze lesfasen 

worden volgens de leraren soms tot regelmatig begeleidt. Daarnaast is er bij de stellingen van 

de lesfasen onderzoeken en uitvoeren, in vergelijking met de andere lesfasen, sprake van 

relatief meer spreiding in de scores. Dit komt tot uiting door de standaarddeviatie. De 

resultaten van de vragenlijst geven dus aan dat de lesfasen onderzoeken, uitvoeren en 

reflecteren (extra) aandacht nodig hebben in het ontwerp  
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4. Het ontwerp 
Het ontwerp komt voort uit het theoretisch kader en het vooronderzoek. In dit hoofdstuk zal 

het ontwerp met de bijbehorende doelen worden beschreven. 

 

4.1 Verantwoording ontwerp 

4.1.1 Doelen ontwerp 

Het ontwerp komt voort uit de literatuurstudie en het vooronderzoek. Tevens sluit het aan op 

het onderzoeksdoel om creatief denken te implementeren in het onderwijs van KBS de 

Polhaar. Het hoofddoel van het ontwerp is om de leraren kennis en vaardigheden aan te leren 

die zij kunnen gebruiken bij het begeleiden van creatief denken in de groepen 5 tot en met 8: 

 De leraren van de groepen 5 tot en met 8 ontwikkelen vaardigheden in de begeleiding 

van leerlingen binnen de huidige vaardigheidsfase van hun groep. 

 De leraren van de groepen 5 tot en met 8 passen creatief denken bewust toe in de klas.  

 De leerlingen van de groepen 5 tot en met 8 worden begeleid in het proces van creatief 

denken.  

 De leraren van de groepen 1 tot en met 8 en de directie zijn op de hoogte van de 

betekenis en de leerlijn van creatief denken. 

 

Innovatievraag 

 Hoe heeft het ontwerp de leraren van de groepen 5 tot en met 8 beïnvloed ten aanzien 

van het begeleiden van creatief denken bij leerlingen? 

 

Implementatievraag 

 Hoe kan het creatief denken in de groepen 5 tot en met 8 geïmplementeerd worden in 

het onderwijs van KBS de Polhaar? 

 

4.1.2 Ontwerpcriteria 

Op basis van de doelen, de literatuurstudie en het vooronderzoek zijn er ontwerpcriteria 

opgesteld. Binnen deze ontwerpcriteria wordt er onderscheid gemaakt tussen algemene 

ontwerpcriteria, ontwerpcriteria vanuit de literatuur, ontwerpcriteria vanuit het vooronderzoek 

en overige ontwerpcriteria: 

 

Algemene ontwerpcriteria 

 Het ontwerp moet praktisch, uitvoerbaar en overzichtelijk zijn. 

 Het ontwerp moet inzetbaar zijn binnen de groepen 5 tot en met 8. 

 

Ontwerpcriteria uit de literatuur 

 Het ontwerp moet aandacht hebben voor de leerinhouden en lesfasen zoals in de 

leerlijn creatief denken worden beschreven (SLO, 2017a). 

 Binnen het ontwerp moet de ‘vragenmaakmethode’ worden ingezet (Bode & Nijman, 

2014). 
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 Binnen het ontwerp moeten de volgende pedagogische vertrekpunten centraal staan: 

nieuwsgierigheid, verbinding, originaliteit en eigenaarschap (Van der Kooij & 

Wissink, 2015a). 

 Binnen het ontwerp moet er aandacht zijn voor de leraarattitudes die creatief denken 

bevorderen: onderzoekende en enthousiaste houding, sturend werken, leerlingen vrij 

laten, naar leerlingen luisteren, leerlingen de ruimte/tijd/gelegenheid geven om zelf 

antwoorden te vinden, denken in mogelijkheden, leerlingen vertrouwen geven en de 

intrinsieke motivatie stimuleren (Bode & Nijman, 2014). 

 Binnen het ontwerp moet aandacht zijn voor reflectie door middel van feedback op 

zelfsturing (Buisman, van Loon-Dikkers, Boogaard  & Van Schouten, 2017; 

Mekelenkamp, 2016; Van der Geest, Nagtzaam & Schouten, 2015). 

 Binnen het ontwerp moet er voor de leraren aandacht zijn voor kennis van de leerlijn 

en leerdoelen door middel van workshops (Dekker, 2018; SLO, 2017a; Van der Kooij, 

2013;  Wissink, 2015).  

 

Ontwerpcriteria uit het vooronderzoek 

 Binnen het ontwerp moeten de leerlingen worden begeleid op het instructieniveau 

(vaardigheidsfase 1 of 2) van de groep, waarbij er ruimte is voor differentiatie.  

 Binnen het ontwerp moet de nadruk liggen op de begeleiding van de lesfasen 

onderzoeken, uitvoeren en reflecteren. 

 Het ontwerp moet er voor zorgen dat creatief denken bewust wordt begeleid in de klas. 

 

Overige ontwerpcriteria 

 Het ontwerp moet los van de methode zijn en breed inzetbaar zijn binnen 

verschillende vakken en thema’s, aangezien dit een wens van het team is. 

 

4.2 Beschrijving ontwerp 

Naar aanleiding van het vooronderzoek en de hoofdvraag is er voor gekozen om het ontwerp 

te richten op de begeleiding van de leerlingen door de leraar. Dit betekent dat de leraren in het 

ontwerp centraal staan. Het ontwerp bestaat uit een handleiding, hulpkaarten en workshops 

voor leraren en een stappenplan voor leerlingen. Het ontwerp wordt gedurende zes weken in 

de groepen 5 tot en met 8 ingezet. Iedere week staat een lesfase van de leerlijn creatief denken 

centraal, waarbij er, naar aanleiding van het vooronderzoek, twee weken aandacht is voor de 

lesfase onderzoeken en twee weken aandacht is voor de lesfase uitvoeren. Daarnaast is het 

ontwerp gericht op vaardigheidsfase 1 en 2 van de leerlijn creatief denken. Vaardigheidsfase 3 

en 4 zijn in het ontwerp achterwege gelaten, omdat geen van de groepen zich in deze fase 

bevind. Hieronder volgt een beschrijving van het ontwerp. 

 

Fasering uitvoeringsfase 

In Tabel 6 wordt de uitvoeringsfase weergegeven. Binnen de uitvoeringsfase is er sprake van 

fasering door middel van de lesfasen van creatief denken. Aangezien uit het vooronderzoek is 

gebleken dat de lesfasen onderzoeken en uitvoeren meer aandacht nodig hebben, worden deze 

lesfasen twee weken uitgevoerd. 
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Tabel 6. Fasering uitvoeringsfase  

Week Inhoud 

Week 0 Testen ontwerp 

Week 1 Lesfase oriënteren 

Week 2 Lesfase onderzoeken 

Week 3 Lesfase onderzoeken 

Week 4 Lesfase uitvoeren 

Week 5 Lesfase uitvoeren 

Week 6 Lesfasen evalueren + reflecteren 

Week 7 Eindmeting 

 

Hulpkaarten 

Naar aanleiding van de vraag om handvatten te krijgen in de begeleiding van leerlingen, zijn 

er hulpkaarten ontwikkeld. Zoals blijkt uit het vooronderzoek richt dit onderzoek zich op 

vaardigheidsfase 1 en 2 van de leerlijn creatief denken. Daarom is er een basishulpkaart voor 

vaardigheidsfase 1 en een basishulpkaart voor vaardigheidsfase 2 ontworpen. Deze 

basishulpkaarten zijn toegevoegd in bijlage J. In het ontwerp wordt allereerst onderscheid 

gemaakt tussen de verschillende lesfasen uit de leerlijn (SLO, 2017a). De lesfasen oriënteren, 

onderzoeken, uitvoeren, evalueren en reflecteren worden in kolommen weergegeven. 

Daarnaast is er aandacht voor de leerinhouden uit de leerlijn. Deze leerinhouden worden 

omschreven als doelen, zodat de leraren weten wat er van de leerlingen verwacht wordt. Ook 

is er aandacht voor een aantal voorwaarden waar een creatieve les aan moet voldoen. Hierbij 

valt te denken aan een beschrijving van de pedagogische vertrekpunten (Van der Kooik & 

Wissink, 2015), het inzetten van de vragenmaakmethode (Bode & Nijman, 2014) en 

reflecteren door middel van feedback op zelfsturing (Mekelenkamp, 2016). De 

basishulpkaarten zijn inzetbaar binnen verschillende thema’s en vakken. Hierdoor is het 

ontwerp in de toekomst breed inzetbaar. Vervolgens worden er in het ontwerp voorbeelden 

gegeven hoe de leraren de les kunnen vormgeven. Er worden bijvoorbeeld voorbeelden van 

creatieve denktechnieken gegeven die de leraren kunnen aanreiken en de aanpak van de 

vragenmaakmethode wordt beschreven. Ook bij deze uitwerking wordt er onderscheid 

gemaakt in de verschillende lesfasen.  

 

Naast de basishulpkaarten zijn er ingevulde hulpkaarten ontworpen. De ingevulde hulpkaarten 

zijn gericht op fase 1 en 2 van de leerlijn en sluiten aan op wereldoriëntatie en het thema 

chocolade. De ingevulde hulpkaarten zijn tevens terug te vinden in bijlage J. Onder het kopje 

‘Wat kun je doen?’ staan voorbeelden beschreven die ingezet kunnen worden binnen het 

thema, zoals: filmpjes, creatieve denktechnieken, de vragenmuur, criteria van de opdracht en 

een uitwerking van de feedback vragen. Hierdoor kunnen de leraren er voor kiezen om de 

ingevulde hulpkaart te volgen of door een eigen invulling te geven aan het thema door middel 

van de basishulpkaart. De keuze voor het thema chocolade komt voort uit het 

praktijkprobleem. De methode van wereldoriëntatie is namelijk verouderd, wordt in de 
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praktijk nauwelijks ingezet en biedt geen mogelijkheden tot onderzoekend leren. Daarnaast 

geven alle leraren en de directie aan, dat zij het eens zijn met het voorstel om te werken met 

een schoolbreed project. Op deze manier is iedereen betrokken. Naar aanleiding hiervan is er 

gekozen voor het project duurzaamheid met de subthema’s chocolade en water. Voor de 

groepen 5 tot en met 8 is gekozen voor een International Primary Curriculum (IPC) project 

over chocolade. Zij gaan het ontwerp uitvoeren. De groepen 1 tot en met 4 krijgen ook de 

mogelijkheid om het ontwerp uit te voeren binnen het thema water, maar dit zal niet worden 

meegenomen in het onderzoek. Het gaat hierbij om het oriënteren binnen de leerlijn, het 

ontdekken van mogelijkheden binnen een doorgaande leerlijn en ervaring opdoen in het 

inzetten van een schoolbreed thema.  

 

Handleiding 

Ter ondersteuning van de hulpkaarten is een handleiding ontworpen. De handleiding bestaat 

uit een samenvatting van de onderliggende theorie, de hulpkaarten en een aantal bijlagen. Op 

deze manier hebben de leraren de hulpkaarten en de achterliggende theorie allemaal bij 

elkaar. Wanneer de leraren bijvoorbeeld niet meer weten hoe de vragenmaakmethode werkt, 

dan kunnen ze dit terug vinden in de samenvatting van de theorie. Dit geldt ook voor de 

bijlagen waarin de zelfsturende vragen voor leraren en leerlingen zijn uitgewerkt en de leerlijn 

creatief denken is toegevoegd. Tot slot is de handleiding ook met een ander doel ontworpen, 

namelijk het implementeren van creatief denken binnen het onderwijs van KBS de Polhaar. 

Indien er nieuwe collega’s komen of er een andere samenstelling van het team ontstaat, dan 

kunnen deze collega’s door middel van de handleiding op de hoogte worden gebracht van de 

manier van werken. Hierdoor zijn deze leraren niet afhankelijk van anderen en hoeven zij zich 

niet te verdiepen in het gehele onderzoek. 

 

Workshops 

Gedurende de uitvoering van het ontwerp vinden er workshops plaats. Workshops zorgen 

namelijk voor een significante toename van kennis en toepassing (Dekker, 2018). Elke twee 

weken krijgen de leraren een workshop waarbij één of meer lesfasen van creatief denken 

centraal staan. Tijdens de workshops is er aandacht voor de vaardigheden die leraren nodig 

hebben om het creatief denken van leerlingen te begeleiden. Dit zal aan bod komen door 

middel van kennisoverdracht en het uitwisselen van ervaringen.  

 

Stappenplan 

Ondanks het feit dat het ontwerp is gericht op de begeleiding van de leraar is er een 

stappenplan voor leerlingen ontworpen. Op deze manier worden leerlingen meegenomen in 

het proces van creatief denken, waardoor het expliciet benoemd, gestimuleerd en toegepast 

wordt (SLO, 2019; Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 2014). Ook biedt het stappenplan houvast 

voor de leraar. Het stappenplan bestaat uit de leerinhouden en de lesfasen van de leerlijn 

creatief denken (SLO, 2017a). Voor zowel oriënteren, onderzoeken, uitvoeren, evalueren en 

reflecteren zijn stappenplannen ontworpen, waarbij per lesfase één stappenplan is gericht op 

vaardigheidsfase 1 en één stappenplan is gericht op vaardigheidsfase 2. De stappenplannen 

zijn terug te vinden in bijlage J. Een stappenplan, dat behoort tot een bepaalde 

vaardigheidsfase en een lesfase, bestaat uit de leerinhoud van de leerlijn creatief denken 
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(SLO, 2017a). De leerinhoud is hierbij aangepast naar begrijpelijke taal voor leerlingen. 

Daarnaast sluit het ontwerp aan op de zogenoemde ‘berenaanpak’ die op de Polhaar wordt 

gehanteerd. Deze ‘berenaanpak’ staat voor de zelfinstructiemethode van Meichenbaum. 

Mekelenkamp (2016) heeft in 2016 onderzoek gedaan naar zelfsturende feedback en heeft in 

het ontwerp de zelfinstructiemethode van Meichenbaum als leidraad gebruikt. Hierdoor zijn 

de leerlingen bekend met de vraagstelling en de afbeeldingen. Aangezien reflecteren een 

essentieel onderdeel is van creatief denken, zijn deze vraagstellingen en afbeeldingen in het 

ontwerp verwerkt (Buisman, van Loon-Dikkers, Boogaard  & Van Schouten, 2017; 

Mekelenkamp, 2016; Van der Geest, Nagtzaam & Schouten, 2015;). 

 

  



41 

Corien Nijhuis  |  980527001  |  Bachelor thesis ll 

5. Onderzoek naar het ontwerp 
De volgende deelvraag zal in dit hoofdstuk beantwoord worden: 

 In hoeverre voldoet het ontwerp, in de groepen 5 tot en met 8, in de praktijk? 

 

5.1 Methode onderzoek naar het ontwerp 

5.1.1 Testen van het ontwerp 

Het ontwerp wordt aan het team gepresenteerd, waarbij er ruimte is voor feedback. Naar 

aanleiding van deze feedback wordt het ontwerp, indien nodig, aangepast. Vervolgens testen 

de leraren van de groepen 5 tot en met 8 de handleiding en de hulpkaarten. Dit wordt getest 

door het voorbereiden van de lessen. Aan de hand van een formulier (bijlage I) geven de 

leraren aan in hoeverre zij de ontwerpcriteria terugzien in het ontwerp en wat er eventueel 

ontbreekt. Naast de leraren, testen ook de leerlingen het ontwerp. Deze test wordt uitgevoerd 

door groep 6. Zij geven onder leiding van de groepsleraar, die tevens onderzoekscoördinator 

is, feedback op het stappenplan. 

 

5.1.2 Monitoren van het ontwerp 

Om zicht te krijgen op het begeleidingsproces, vullen de leraren een logboek in. Daarnaast 

worden de leraren geobserveerd door middel van een directe observatie. Op deze manier 

wordt de situatie vanuit twee verschillende perspectieven belicht, wat de validiteit bevordert 

(Van der Donk & Van Lanen, 2012). In deze paragraaf wordt het monitoren van het ontwerp 

beschreven aan de hand van de deelnemers, de meetinstrumenten, de procedure en de analyse. 

 

Deelnemers 

In hoofdstuk 3: Vooronderzoek staat beschreven dat zes leraren de vragenlijst hebben 

ingevuld. Het gaat hierbij om de leraren van de groepen 5 tot en met 8 die tenminste één dag 

in de week voor de klas staan. Gedurende het proces is gebleken dat één leraar niet de 

mogelijkheid had om de lessen te geven. Daarom is deze leraar niet meegenomen in het meten 

van het proces, de eindmeting en in de conclusies. Dit betekent dat er bij het monitoren van 

het ontwerp vijf respondenten zijn. Een overzicht van de deelnemers wordt weergegeven in 

Tabel 7. 

 

Tabel 7. Overzicht deelnemers 

Groep Leraarnummers 

5 1, 2 

6 3 

7 5 

8 6 

 

Meetinstrumenten 

Tijdens het proces vullen de leraren een logboek in, zie bijlage I. De leraren vullen hun eigen 

logboek in. Dit geldt ook voor de leraren die parttime voor de klas staan. De leraar die de 

les(sen) van de desbetreffende lesfase geeft, vult hiervan ook het logboek in. Indien beide 
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leraren lessen geven in een lesfase, dan betekent dit dat beiden een logboek invullen. In het 

logboek geven de leraren aan in hoeverre ze de vaardigheden inzetten met betrekking tot het 

begeleiden van creatief denken in vaardigheidsfase 1 en 2. Deze stellingen komen overeen 

met de stellingen uit de vragenlijst die de leraren in het vooronderzoek hebben ingevuld. Bij 

het monitoren wordt deze vragenlijst in delen afgenomen. Dit betekent dat de leraren de 

stellingen invullen die behoren tot de lesfase die in die week centraal staan. De stellingen 

worden ook hierbij gescoord op een vierpuntsschaal (nooit/soms/regelmatig/altijd).  Op deze 

manier wordt een beeld gegeven hoe de leraren de groep op dit moment begeleiden. Ook 

maken ze in het logboek koppelingen tussen het handelen en de resultaten door aan te geven 

waardoor de week goed verliep, welke verbeterpunten mee worden genomen naar de 

volgende week en wat de leraar eventueel zou kunnen helpen.  

 

De leraren worden geobserveerd in de eerste week van de lesfase ‘onderzoeken’ of in de 

eerste week van de lesfase ‘uitvoeren’. De reden hiervan is dat uit het vooronderzoek is 

gebleken dat deze lesfasen nodig aandacht nodig. Er is bewust voor gekozen om in de eerste 

week te observeren, zodat de leraren eventuele verbeterpunten mee kunnen nemen naar de 

volgende week. De leraren worden geobserveerd door middel van een directe observatie, 

waarbij de onderzoeker dezelfde stellingen invult als uit het logboek van de desbetreffende 

week. Deze stellingen komen tevens overeen met de vragenlijst uit het vooronderzoek. 

 

Procedure 

Het logboek wordt gedurende het proces ingevuld. De leraren zijn reeds bekend met het 

invullen van de stellingen en leveren het logboek elke week in. De leraren zijn vrij in de wijze 

waarop zij het logboek inleveren: digitaal of op papier.  

 

De observaties vinden plaats in de eerste week van de lesfase onderzoeken of in de eerste 

week van de lesfase uitvoeren. De week en tijden van de observaties worden in overleg met 

de leraren gepland. Dit overleg vindt plaats in week 10. 

 

Analyse 

Het logboek wordt, net zoals de vragenlijst uit het vooronderzoek, geanalyseerd met behulp 

van Excel. De stellingen worden gescoord op vierpuntsschaal, van 1 (nooit) tot 4 (altijd). Op 

basis van de gegeven antwoorden wordt per categorie het gemiddelde en de standaarddeviatie 

berekend. Hierbij verwijzen de categorieën naar de lesfasen oriënteren, onderzoeken, 

uitvoeren, evalueren en reflecteren en de pedagogische vertrekpunten. Het gemiddelde en de 

standaarddeviatie worden berekend voor zowel vaardigheidsfase 1 en vaardigheidsfase 2 

gezamenlijk, als voor de beide vaardigheidsfasen afzonderlijk. Op deze manier wordt bekeken 

hoe de leraren zichzelf, na het uitvoeren van het ontwerp, scoren in hun begeleiding, binnen 

vaardigheidsfase 1 en 2, aan de leerlingen. Ook wordt het totale gemiddelde van 

vaardigheidsfase 1 en 2 berekend. Met deze score wordt een algemeen beeld gegeven van de 

begeleiding van de leraren aan de leerlingen, los van het feit of leerlingen zich bevinden in 

vaardigheidsfase 1 of 2. 
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De open vragen die staan opgenomen in het logboek worden tijdens de workshops in de vorm 

van dialoog besproken. Het gaat hierbij om de volgende vragen: ‘’Wat heb ik ingezet 

waardoor deze week goed verliep?’’, ’’Wat zie ik als verbeterpunt(en) voor de volgende 

week?’’ en ‘’Wat zou mij kunnen helpen?’’. 

 

De scores en de aantekeningen van de directe observatie worden ook in de workshops met de 

leraren besproken. De verbeterpunten die de leraren hebben meegekregen voor de volgende 

week worden beschreven in de resultaten. 

 

5.1.3 Meten van het ontwerp 

Zoals blijkt uit paragraaf 5.1.1 Monitoren van het ontwerp wordt het proces tijdens het 

uitvoeren gemeten door middel van logboeken en directe observaties. Deze meetinstrumenten 

worden ook ingezet voor de eindmeting van het ontwerp. Om de resultaten nader te kunnen 

interpreteren worden er interviews afgenomen. In deze paragraaf worden de deelnemers, de 

meetinstrumenten, de procedure en de analyse van de eindmeting verder toegelicht. 

 

Deelnemers 

De deelnemers van de eindmeting zijn de leraren van de groepen 5 tot en met 8 die de 

leerlingen, tijdens het uitvoeren van het ontwerp, in minimaal één lesfase van creatief denken 

hebben begeleid. Dit betekent dat er, net als bij het monitoren van het ontwerp, vijf 

deelnemers zijn. Voor een overzicht van de deelnemers en de leraarnummers wordt verwezen 

naar Tabel 7. 

 

Meetinstrumenten 

De logboeken en de directe observaties, die zijn beschreven bij het monitoren van het 

ontwerp, zijn tevens meetinstrumenten ten aanzien van de eindmeting. Om de resultaten 

hiervan nader te kunnen interpreteren worden er semigestructureerde interviews met de 

leraren afgenomen. Hierdoor wordt gedetailleerde informatie verkregen over de resultaten 

(Van der Donk & Van Lanen, 2012). In het interview worden de resultaten van het 

vooronderzoek, de resultaten van de observatie en de resultaten van het logboek besproken. 

Dit wordt besproken aan de hand van een interviewleidraad (Van der Donk & Van Lanen, 

2012). Het interviewleidraad is terug te vinden in bijlage K. De interviews worden individueel 

afgenomen. Tot slot worden er tijdens het interview aantekeningen gemaakt. In deze 

verslaglegging wordt de opbouw van het interviewleidraad gebruikt. De antwoorden op de 

vragen worden hierin uitgewerkt en overige informatie wordt toegevoegd. Ter afsluiting 

wordt het verslag van het interview met de geïnterviewde besproken. Op deze manier is het 

zeker dat het verslag van het interview klopt. Dit verhoogt eveneens de validiteit (Van der 

Donk & Van Lanen, 2012). 

 

Procedure 

De tijden van de interviews worden in overleg met de leraren ingepland. Dit wordt gedaan in 

week 14. De interviews worden vervolgens individueel afgenomen, wat ook geldt voor de 

parttime werkende leraren. Dit wordt gedaan in week 16. 
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Analyse  

Zoals beschreven bij de meetinstrumenten worden er tijdens de interviews aantekeningen 

gemaakt. Deze aantekeningen worden in het interviewleidraad, wat is gemaakt ter 

voorbereiding, verwerkt. Vervolgens worden de opvallende resultaten van de interviews 

beschreven in de resultaten.  
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5.2 Resultaten onderzoek naar het ontwerp 

 

5.2.1 Resultaten testen ontwerp 

Het ontwerp (handleiding, hulpkaarten, workshops voor leraren en een stappenplan voor 

leerlingen) is aan het gehele team gepresenteerd. Uit de feedback van de leraren is gebleken 

dat zij de lay-out van het stappenplan als prettig, rustig en overzichtelijk ervaren. Daarnaast 

gaven de leraren een aantal suggesties om de zinnen duidelijker te maken voor de leerlingen, 

zoals het onderstrepen van de werkwoorden. Verder behoren de gebruikte pictogrammen 

volgens de leraren tot de onderbouw. Naar aanleiding van deze feedback zijn de 

pictogrammen aangepast en hebben de werkwoorden een kleur gekregen. Dit laatste sluit aan 

op de feedback van de leerlingen, zij gaven aan dat er meer kleur toegevoegd moest worden. 

Ook in de rest van het lay-out is, naar aanleiding van deze feedback, meer kleur toegevoegd.  

 

Naast het stappenplan zijn de handleiding en de hulpkaarten door de leraren van de groepen 5 

tot en met 8 getest. Na het voorbereiden van de lessen hadden de leraren geen concrete tips 

om de handleiding of de hulpkaarten te verbeteren. Daarnaast gaven alle leraren middels een 

formulier met de ontwerpcriteria (bijlage I) aan dat zij de ontwerpcriteria terugzien in de 

verschillende onderdelen van het ontwerp.   

 

5.2.2 Resultaten eindmeting leraren 

Het begeleidingsproces van de leraren aan de leerlingen is op verschillende manieren 

gemonitord en gemeten. Om te beginnen hebben de leraren een logboek ingevuld. De 

resultaten hiervan worden in deze paragraaf als eerst beschreven. Aangezien de stellingen uit 

het logboek overeenkomen met de vragenlijst uit het vooronderzoek, worden deze resultaten 

daarna met elkaar vergeleken. Vervolgens worden de resultaten van de observatie beschreven, 

met tot slot een beschrijving van de aanvullende opbrengsten uit de interviews. 

 

Resultaten logboek leraren 

Om een beeld te krijgen van de begeleiding die de leraren tijdens het uitvoeren van het 

ontwerp bieden aan de leerlingen, hebben de leraren een logboek ingevuld. Figuur 7 geeft, 

met behulp van een gemiddelde en standaarddeviatie per categorie, weer hoe de leraren de 

eigen begeleiding aan leerlingen tijdens het proces zien. Dit wordt weergegeven voor zowel 

vaardigheidsfase 1 en vaardigheidsfase 2 afzonderlijk, als voor de vaardigheidsfasen 

gezamenlijk. Aangezien de lesfasen onderzoeken en uitvoeren twee weken zijn uitgevoerd, 

zijn in deze weergave de scores van het tweede logboek verwerkt. De reden hiervan is dat de 

leraren in de tweede week meer ervaring hebben opgedaan en de verbeterpunten uit de 

observatie hebben meegenomen. 
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Figuur 7. Score eindmeting leraren  

 

Over het algemeen blijkt, uit Figuur 7, dat de gemiddelde scores van de lesfase oriënteren het 

hoogst zijn. Dit geldt voor zowel vaardigheidsfase 1 en vaardigheidsfase 2 gezamenlijk, als 

voor de vaardigheidsfasen afzonderlijk. De gemiddelde score van 3,88 bij vaardigheidsfase 1, 

3,92 bij vaardigheidsfase 2 en 3,88 in het totaal betekenen dat de begeleiding binnen deze 

lesfase volgens de leraren regelmatig tot altijd wordt ingezet. De standaarddeviatie is bij deze 

lesfase, in vergelijking met de standaarddeviaties van de andere categorieën, laag. Dit 

betekent dat er relatief weinig spreiding is in de gegeven antwoorden van de leraren. Alle 

leraren geven in dit geval aan dat ze de stellingen binnen deze fase regelmatig tot altijd 

begeleiden.  

De gemiddelde scores van de lesfase reflecteren zijn aan de andere kant het laagst. Ook dit 

geldt voor zowel vaardigheidsfase 1 en vaardigheidsfase 2 gezamenlijk, als voor de 

vaardigheidsfasen afzonderlijk. Met een gemiddelde van 3,00 bij vaardigheidsfase 1 wordt 

deze begeleiding regelmatig ingezet en de begeleiding van vaardigheidsfase 2 wordt met een 

gemiddelde score van 1,75 nooit tot soms ingezet.  De totale gemiddelde score, van 

vaardigheidsfase 1 en 2 samengenomen is 2,38. Dit betekent dat de lesfase reflecteren soms 

tot regelmatig wordt begeleid. In vergelijking met de andere categorieën geven de leraren aan 

dat deze categorie het minst wordt begeleidt. Wat daarnaast opvalt binnen deze categorie, is 

de standaarddeviatie. Bij vaardigheidsfase 1 en 2 afzonderlijk is geen standaarddeviatie 

weergegeven, omdat beiden uit één stelling bestaan. De standaarddeviatie is daarentegen voor 

het totaal van vaardigheidsfase 1 en 2 wel berekend. De relatief hoge score duidt aan, dat er 

veel spreiding is in de gegeven antwoorden van de leraren. De standaarddeviatie is hierbij 

afgeleid uit twee stellingen. Hierdoor komt de spreiding in de antwoorden duidelijker naar 

voren dan bij de andere lesfasen, waar de categorieën uit drie of meer stellingen bestaan. Voor 

een weergave van de antwoorden en gemiddelden per stelling wordt verwezen naar bijlage K. 

 

Vergelijking resultaten begin- en eindmeting 

De leraren hebben in het vooronderzoek dezelfde stellingen ingevuld als tijdens de 

eindmeting van het ontwerp. Daarom kunnen de gemiddelde scores van de begin- en 
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eindmeting met elkaar worden vergeleken. Het is hierbij echter van belang om te vermelden 

dat er bij de begin- en eindmeting een verschil zit in het aantal respondenten. Dit komt door 

de deeltijdbanen en het feit dat één leraar niet heeft deelgenomen aan de uitvoering van het 

ontwerp. Bij de categorieën oriënteren, evalueren, reflecteren en de pedagogische 

vertrekpunten gaat het om vier respondenten en bij de lesfasen onderzoeken en uitvoeren om 

vijf respondenten. De gemiddelde scores en de standaarddeviaties van zowel de beginmeting 

als de eindmeting zijn terug te vinden in Figuur 8.  

 

 
Figuur 8. Vergelijking scores begin- en eindmeting 

 

Uit figuur 8 is af te lezen dat alle gemiddelde scores, van vaardigheidsfase 1 en 2 

gezamenlijk, bij de eindmeting volgens de leraren hoger zijn dan bij de beginmeting. Bij de 

lesfase oriënteren was de totale gemiddelde score bij de beginmeting 3,38 en bij de 

eindmeting 3,88. Beide gemiddelden geven aan dat de begeleiding binnen deze lesfase 

volgens de leraren regelmatig tot altijd wordt ingezet, maar gedurende het proces is er wel een 

stijging van de gemiddelde score. Deze stijging is echter in vergelijking met de andere scores 

het minst. Bij de lesfase onderzoeken is het verschil tussen de scores van de beginmeting en 

de eindmeting het grootst. De beginmeting had namelijk een gemiddelde van 2,38, wat 

betekent dat deze lesfase op dat moment volgens de leraren soms tot regelmatig werd 

begeleid. Bij de eindmeting is de gemiddelde score 3,70. Dit betekent dat de lesfase volgens 

hen, na het uitvoeren van het ontwerp, regelmatig tot altijd wordt begeleidt.  

De lesfase uitvoeren scoort bij de beginmeting een gemiddelde van 2,48 en bij de eindmeting 

een gemiddelde van 3,31. Ook dit betekent dat deze lesfase volgens de leraren eerst soms tot 

regelmatig werd begeleid en daarna regelmatig tot altijd. Dit geldt ook voor de lesfase 

reflecteren, wat blijkt uit een gemiddelde score van 2,67 bij de beginmeting en 3,25 bij de 

eindmeting. Bij de lesfase reflecteren is de gemiddelde score voor zowel de beginmeting als 

de eindmeting het laagst in vergelijking met de andere gemiddelde scores. Er is volgens de 

leraren echter wel sprake van een stijging doordat er eerst een gemiddelde van 1,67 tot stand 

komt en daarna van 2,38. Tot slot blijkt uit de gemiddelde scores van de pedagogische 

uitgangspunten dat ook hierbij sprake is van vooruitgang in begeleiding. Eerst werd dit met 
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een gemiddelde van 2,83 volgens de leraren soms tot regelmatig begeleid. Na het uitvoeren 

van het ontwerp werd dit volgens hen regelmatig tot altijd begeleid. Dit blijkt uit het 

gemiddelde van 3,69. 

 

Naast de gemiddelde scores zijn in Figuur 8 de standaarddeviaties af te lezen. De scores van 

de standaarddeviaties zijn bij de eindmeting bij vijf van de zes categorieën lager dan bij de 

beginmeting. Dit betekent dat er bij de eindmeting minder sprake is van spreiding in de 

gegeven antwoorden. Alleen bij de lesfase reflecteren is er sprake van meer spreiding. De 

standaarddeviatie van de beginmeting was 0,24 en de standaarddeviatie van de eindmeting is 

0,88. Dit kan mogelijk verklaard worden door het feit dat alle groepen in deze lesfase 

vaardigheidsfase 1 als instructieniveau hadden. Hierdoor zou het zo kunnen zijn dat de leraren 

zich meer gericht hebben op de begeleiding van fase 1, waardoor deze stellingen in 

vergelijking met de stellingen van fase 2 hoger worden gescoord.  

 

Resultaten observatie 

Alle leraren zijn tijdens het uitvoeren van het ontwerp geobserveerd bij de eerste week van de 

lesfase onderzoeken of bij de eerste week van de lesfase uitvoeren. Hierbij werden de leraren, 

net zoals bij de beginmeting, geobserveerd aan de hand van stellingen. Deze stellingen 

werden gescoord op een vierpuntsschaal (nooit/soms/regelmatig/altijd). Over het algemeen 

kwamen de scores van de observaties overeen met de scores uit de logboeken of was de score 

van de observatie één punt lager. Dit kan mogelijk verklaard worden door het feit dat de 

leraren zichzelf overschatten en de onderzoeker wellicht kritischer is door de hogere mate van 

kennis over wat nodig is bij de begeleiding van creatief denken. Verder werden er verschillen 

duidelijk tussen de groepen. Deze verschillen werden in het vooronderzoek met name 

duidelijk in de stellingen die gericht waren op het zoeken van bronnen, bedenken van 

opdrachtcriteria  en de mate van vakspecifieke kennis en vaardigheden. De leerlingen uit 

groep 5 hadden bijvoorbeeld meer moeite met het opzoeken van bronnen, dan de leerlingen in 

groep 6, 7 of 8. In de observaties werd duidelijk dat de leraren van de groepen 5 hier ook meer 

aandacht aan besteden dan de leraren van de andere groepen. Tot slot blijkt uit de observaties 

dat het ontwerp daadwerkelijk in alle groepen is ingezet. Het stappenplan voor de leerlingen 

werd bijvoorbeeld op het bord gepresenteerd en/of de leerlingen hadden het stappenplan op 

tafel. Ook de suggesties uit de handleiding en de hulpkaarten kwamen in de lessen naar voren. 

 

Resultaten interview 

Naar aanleiding van de resultaten van de vragenlijst uit het vooronderzoek, het logboek en de 

observatie is er met de leraren gesproken over de verschillen en de overeenkomsten. Om te 

beginnen werd duidelijk dat alle leraren over het algemeen een stijging weergeven in de 

begeleiding van leerlingen binnen de lesfasen. Alle leraren verklaren dit verschil door het 

inzetten van het ontwerp. Hierdoor werd er volgens hen bewust gewerkt aan creatief denken, 

waardoor het ook bewuster werd begeleid. Daarnaast bood het ontwerp volgens hen houvast 

en werd de manier van werken als prettig ervaren. Bij de argumentatie hiervan wordt door alle 

leraren verwezen naar de workshops, waarin zij stap voor stap zijn meegenomen in het 

proces. Daarnaast gaven drie van de vijf leraren aan dat er na het invoeren van het ontwerp 

volgens hen minder aandacht is voor vakspecifieke kennis en vaardigheden. In vergelijking 
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met de lessen wereldoriëntatie van voorheen was er minder kennisoverdracht. De leraren 

benadrukken dat leerlingen niet altijd in staat zijn om de juiste informatie te filteren en de 

kennis niet eigen wordt gemaakt. Dit komt volgens hen tevens door de verschillende factoren 

die invloed hebben op het proces, zoals: samenwerkingsvaardigheden, (speciale) 

onderwijsbehoeften, ICT-vaardigheden en de hoeveelheid tijd die beschikbaar is. 

 

Kijkend naar volgend schooljaar geven alle vijf leraren aan dat er bewust gewerkt moet 

blijven worden aan creatief denken. Zij zijn van plan om het ontwerp binnen verschillende 

thema’s en vakken in te zetten. Hierdoor doen de leraren steeds meer ervaring op in de 

begeleiding, wat volgens hen zorgt voor meer kwaliteit. Tevens moet het werken aan creatief 

denken volgens hen worden doorgezet naar de onder- en middenbouw. Een doorgaande 

leerlijn is namelijk wenselijk.  
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5.3 Conclusie onderzoek naar het ontwerp 

In dit hoofdstuk staat de volgende deelvraag centraal: ‘In hoeverre voldoet het ontwerp, in de 

groepen 5 tot en met 8, in de praktijk?’. Op basis van de resultaten van de eindmeting kunnen 

er conclusies getrokken worden over de mate waarin deze deelvraag is beantwoord. Het is 

hierbij echter van belang om rekening te houden met het feit dat deze conclusies alleen zijn 

gebaseerd op de resultaten van dit onderzoek. Binnen deze resultaten is er sprake van 

beperkingen en discussiepunten, waardoor er alleen voorzichtige conclusies worden 

getrokken.  

 

Uit de resultaten van de uitvoering van het ontwerp en het interview met de leraren kan 

geconcludeerd worden dat het ontwerp voldoet in de praktijk. De leraren geven aan dat de 

handleiding, de hulpkaarten en het stappenplan houvast bieden en dat ze het creatief denken 

van de leerlingen hierdoor bewust begeleiden in de klas. Ook de gevolgde workshops worden 

door alle vijf leraren als waardevol ervaren. Daarnaast hebben zij, door het logboek en de 

observaties, inzicht gekregen in hun eigen handelen. 

 

Over het algemeen heeft het ontwerp ervoor gezorgd dat: 

 de leraren, door middel van het stappenplan, de handleiding en de hulpkaarten, 

handvatten hebben voor de begeleiding van creatief denken bij leerlingen. 

 creatief denken expliciet benoemd, gestimuleerd en toegepast wordt  (SLO, 2017a; 

SLO, 2019; Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 2014). 

 de leraren het creatief denken van de leerlingen bewust begeleiden in de klas. 

 de leraren hun eigen mate van begeleiding aan leerlingen hoger inschatten dan bij het 

vooronderzoek. De totale gemiddelde scores van de eindmeting zijn namelijk, in 

vergelijking met de scores van de beginmeting, binnen alle categorieën gestegen. De 

leraren begeleiden de leerlingen nu binnen vijf van de zes categorieën regelmatig tot 

altijd. 

 de leraren de meeste ontwikkeling laten zien in de begeleiding die behoort tot de 

lesfasen onderzoeken en uitvoeren en de pedagogische vertrekpunten.  Bij de 

beginmeting had de lesfase onderzoeken een gemiddelde score (van vaardigheidsfase 

1 en 2 gezamenlijk) van 2,38 en bij de eindmeting van 3,70, wat resulteert in een 

toename van 1,32. Dit is tevens de hoogste toename. Bij de pedagogische 

vertrekpunten was er een toename van 0,86 in de gemiddelde score en bij de lesfase 

uitvoeren van 0,83.Aangezien er in het ontwerp extra aandacht was  voor de lesfasen 

onderzoeken en uitvoeren, kan geconcludeerd worden dat het ontwerp voor deze 

toename heeft gezorgd. 

 de leraren ervaren dat ze meer kennis en inzicht hebben in de manieren waarop ze 

leerlingen kunnen begeleiden bij het creatief denken. 

 

Kijkend naar de hoofdvraag: ‘’Hoe kunnen de leraren het creatief denken van de leerlingen 

uit de groepen 5 tot en met 8 begeleiden bij wereldoriëntatie?’’ biedt het onderzoek een 

oplossing voor het praktijkprobleem. De leraren hebben namelijk, door middel van de 

handleiding en de hulpkaarten, handvatten gekregen om het creatief denken van de leerlingen 
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in hun groep bij het vak wereldoriëntatie te begeleiden. Daarnaast hebben de leraren door de 

workshops kennis gekregen over de leerlijn creatief denken (SLO, 2017).  Uit het onderzoek 

naar het ontwerp is gebleken dat het ontwerp de leraren daadwerkelijk houvast biedt bij de 

begeleiding. Hierdoor is er sprake van een hoge validiteit (Van der Donk & Van Lanen, 

2012). Ook is er sprake van een hoge mate van democratische validiteit (Van der Donk & Van 

Lanen, 2012). De leraren van de groepen 5 tot en met 8 zijn op verschillende manieren bij het 

proces betrokken, namelijk bij het inschatten van de vaardigheidsfase van hun groep, bij het 

ontwerpen van de lesactiviteit, bij de inhoud en de opmaak van het ontwerp en bij de 

uitvoering van het ontwerp. Daarnaast zijn de leraren van de groepen 1 tot en met 4 en de 

directie betrokken geweest bij de inhoud en opmaak van het stappenplan, is er verbinding 

gezocht door middel van een schoolbreed project en hebben ze een workshop gekregen over 

de betekenis van creatief denken, de leerlijn en de mogelijkheden voor de midden- en 

onderbouw. Dit komt eveneens ten goede aan de implementatie van het ontwerp. Daarnaast 

bevordert de handleiding de implementatie van het ontwerp. Indien de samenstelling van het 

team veranderd, kunnen leraren op deze manier op de hoogte worden gebracht van de manier 

van werken. 
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6. Discussie 
 

6.1 Mogelijke beperkingen 

Het onderzoek draait om de begeleiding van de leerlingen door de leraar. Dit komt ook tot 

uiting in het ontwerp. Voor de leraren zijn een handleiding en hulpkaarten ontwikkeld. 

Daarnaast kregen zij gedurende het proces workshops, hebben ze een logboek bijgehouden en 

zijn er interviews afgenomen. Zowel het monitoren als het meten van het ontwerp was dus 

gericht op de begeleiding door de leraar. De leerlingen zijn alleen in het vooronderzoek van 

het onderzoek meegenomen. Dit was van belang om te bepalen welke vaardigheidsfase het 

instructieniveau had. Vervolgens is het ontwikkelproces van de leerlingen echter niet 

gemonitord of gemeten. Hierdoor zijn de effecten van de begeleiding van de leraar niet 

gemeten. Een andere beperking van het onderzoek is de vragenlijst, het logboek en het 

observatieformulier. Deze formulieren zijn namelijk voor dit onderzoek ontworpen. Aan de 

andere kant is het wel gebaseerd op de leerlijn creatief denken en diverse literatuur. 

 

6.2 Discussiepunten 

Naast de bovengenoemde beperkingen zijn er bij dit onderzoek discussiepunten te formuleren. 

Om te beginnen kan er kritisch gekeken worden naar het vooronderzoek. In het 

vooronderzoek zijn de leraren bevraagd over de mate van creatief denken van de eigen groep. 

De mate van creatief denken is echter per leerling verschillend, waardoor het lastig is om een 

algemeen beeld van de groep te schetsen. Bij de gestratificeerde steekproef ging het ook om 

het schetsen van een beeld van de groep. Bij deze steekproef is er sprake van een ongelijke 

hoeveelheid in de percentages. Uit iedere groep werden namelijk zes leerlingen geselecteerd, 

terwijl de groepsgrootte niet gelijk is (groep 5 bestaat uit 30 leerlingen, groep 6 uit 31, groep 7 

uit 27 en groep 8 uit 32). Daarnaast kan er, ondanks het selecteren op kenmerken (groep, 

geslacht en niveau), niet vanuit worden gegaan dat de geselecteerde leerlingen helemaal 

representatief zijn voor de groep. Dit is slechts een voorspelling op basis van de steekproef.  

 

Vervolgens hebben de leerlingen van de groepen 5 en 6 samen de lesactiviteit gevolgd. Dit 

geldt ook voor de leerlingen van de groepen 7 en 8. Tijdens deze lesactiviteit is een situatie 

gecreëerd, waarin leerlingen de ruimte kregen om creatief te denken. Deze situatie wijkt af 

van de wijze waarop normaal gesproken wereldoriëntatie wordt gegeven. Dit vermindert de 

procesvaliditeit (Van der Donk & Van Lanen, 2012). Bovendien kan het zo zijn dat de 

leerlingen van de verschillende groepen elkaar hebben beïnvloed.  

Bij het bevragen van de leraren, over hun manier van begeleiden van leerlingen, kan er ook 

sprake zijn geweest van beïnvloeding. Aangezien de leraren de vragenlijst over zichzelf 

hebben ingevuld kunnen ‘overschatting’ en ‘onderschatting’ van de eigen competenties een 

rol hebben gespeeld. Daarnaast is er bij de beginsituatie van de leraren sprake van een lage 

triangulatie. Doordat creatief denken op dat moment niet (bewust) werd begeleid  is de 

beginsituatie alleen bekeken vanuit het perspectief van de leraren. Er is niet vanuit meerdere 

perspectieven gekeken. Bijvoorbeeld vanuit de leerlingen of vanuit de onderzoeker. 
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Verder zijn er discussiepunten te formuleren ten aanzien van de eindmeting. De observaties 

van de leraren zijn bijvoorbeeld ingepland. Om een zo goed mogelijk beeld te schetsen, van 

de begeleiding die zij leerlingen bieden, hadden de leraren zich extra kunnen voorbereiden, 

omdat ze wisten wanneer de observatie plaatsvond. Daarnaast kan er bij het invullen van het 

logboek, net zoals bij de vragenlijst van het vooronderzoek, sprake zijn geweest van 

overschatting en onderschatting. Tot slot is tijdens het proces één van de zes leraren 

weggevallen en heeft één leraar slechts een deel van het ontwerp uitgevoerd. De weggevallen 

leraar is wel meegenomen in het vooronderzoek, maar niet in het monitoren en meten van het 

ontwerp. De andere leraar is alleen meegenomen in het monitoren en meten van het ontwerp 

bij de lesfasen ‘onderzoeken en uitvoeren’. Op basis hiervan is er bij de begin- en eindmeting 

dus geen sprake van een gelijke hoeveelheid respondenten. Hierdoor is de validiteit bij het 

vergelijken van de begin- en eindmeting in totaliteit niet optimaal. Aan de andere kant is 

complete validiteit in het onderwijs niet mogelijk (Van der Donk & Van Lanen, 2012). De 

leraren kunnen wel vergeleken worden ten opzichte van zichzelf.  

 

6.3 Aanbevelingen beroepspraktijk 

Een eerste aanbeveling voor de beroepspraktijk is het zorgen voor implementatie van de 

hulpkaarten en het stappenplan. Op deze manier wordt creatief denken expliciet benoemd, 

gestimuleerd en toegepast (SLO, 2017; SLO, 2019; Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 2014). 

KBS de Polhaar is al jaren een academische opleidingsschool, waardoor er ieder jaar 

onderzoek wordt gedaan. Dit schooljaar werden de leraren en de directie niet alleen op de 

hoogte gehouden van dit onderzoek, maar werden ook voorgaande onderzoeken erbij 

betrokken. Het onderzoek van Mekelenkamp (2016) is bijvoorbeeld nogmaals gepresenteerd. 

Dit is een ontwikkeling die doorgezet moet worden. Er kan voor gekozen worden om de 

desbetreffende onderzoeker uit te nodigen of om het onderzoek door de 

onderzoekscoördinator te laten presenteren. Hierdoor zijn alle (nieuwe) collega’s op de 

hoogte en wordt het onderwerp daadwerkelijk geïmplementeerd. Een andere manier zorgt 

voor implementatie is door nieuwe leraren de handleiding creatief denken aan te reiken. Op 

deze manier hoeven de leraren zich niet te verdiepen in het gehele onderzoek. 

 

Een tweede aanbeveling is het aanschaffen van een nieuwe methode voor wereldoriëntatie. 

Deze methode moet mogelijkheden bieden voor onderzoekend leren en creatief denken. 

Onderzoekend leren is namelijk een manier om te werken aan creatief denken (Bode & 

Nijman, 2014). De huidige methode biedt deze mogelijkheden niet. Daarnaast is de methode 

verouderd, waardoor de leraren alleen de thema’s van de methode als leidraad gebruiken. De 

leraren geven zelf invulling aan de inhoud. Hierbinnen hebben de leraren, door middel van dit 

onderzoek, handvatten gekregen om creatief denken vorm te geven. Voor een optimale 

vormgeving van creatief denken is echter een nieuwe methode nodig. Daarom zijn de 

hulpkaarten en het stappenplan los van de methode ontworpen. Een nieuwe methode scheelt 

de leraren eveneens tijd in het ontwerpen en voorbereiden van de lessen wereldoriëntatie.  
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6.4 Suggesties vervolg onderzoek 

Door middel van dit onderzoek is de overstap gemaakt naar het domein van de 21
e
 -eeuwse 

vaardigheden. Binnen deze 21
e
 -eeuwse vaardigheden wordt de vaardigheid creatief denken 

binnen de groepen 5 tot en met 8 als praktijkprobleem gezien. Hierbinnen was het onderzoek 

gericht op de begeleiding van de leerlingen door de leraar, omdat de leraar de belangrijkste rol 

speelt in het proces (Van der Kooij & Wissink, 2015a). Vervolgonderzoek zou kunnen 

uitwijzen of deze de begeleiding door de leraren daadwerkelijk effect heeft op het creatief 

denken van de leerlingen. Ook zou er onderzoek gedaan kunnen worden naar de begeleiding 

van leerlingen in de groepen 1 tot en met 4. Hierdoor kan tevens een doorgaande leerlijn 

binnen KBS de Polhaar ontwikkeld worden, wat aansluit op de leerlijn creatief denken (SLO, 

2017a). Creatief denken moet dus schoolbreed expliciet benoemd, gestimuleerd en toegepast 

worden  (SLO, 2017a; SLO, 2019; Thijs, Fisser & Van der Hoeven, 2014). Hierbij is het van 

belang dat leraren kennis hebben over de leerlijn creatief denken en de didactische en 

pedagogische uitgangspunten die centraal staan bij een creatieve les (SLO, 2017a; Van der 

Kooij & Wissink, 2015a; Vermeulen & Vrieling, 2017). Op deze manier moeten leerlingen 

ondersteund en uitgedaagd worden in hetgeen ze nog niet zelfstandig kunnen (Van der Kooij 

& Wissink, 2015a). 

 

Bovenstaande suggesties resulteren in de volgende vragen: 

 Welke effecten heeft de begeleiding van de leraren op het creatief denken van de 

leerlingen? 

 Hoe kan een doorgaande leerlijn ontwikkeld worden voor creatief denken waarbij de 

midden- en onderbouw betrokken worden? 
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Bijlagen 
Bijlage A. Evaluatie onderzoeksproces 

In mijn afstudeerjaar koos ik ervoor om stage te lopen op een academische opleidingsschool. 

In eerste instantie was mijn gevoel bij de school leidend in mijn keuze. Ik twijfelde op dat 

moment nog over het academische traject. Achteraf gezien ben ik ontzettend blij dat ik voor 

zowel de school als voor het academische traject heb gekozen. Het heeft niet alleen 

bijgedragen aan mijn professionele identiteit, maar ook aan mijn ontwikkeling als individu.  

 

Het afgelopen jaar heb ik ervaren dat je in samenwerking met collega’s veel kunt bereiken. 

De manier van communiceren is hierbij van groot belang. Van nature ben ik iemand die 

perfectionistisch is, naar anderen luistert en een open houding belangrijk vind. Ik heb ervaren 

dat het bezitten van deze vaardigheden een voordeel is. Van diverse collega’s kreeg ik 

complimenten over de manier waarop ik het team bij het onderzoek betrok. In eerste instantie 

was ik mij niet bewust van het belang van deze vaardigheden. Nu doe ik hier mijn voordeel 

mee op. Tevens heb ik geleerd om mijn eigen mening te volgen en te delen. Gedurende het 

jaar was ik de expert in mijn eigen onderzoek. Dit benadrukten mijn onderzoekscoördinatoren 

regelmatig, wat mij vertrouwen gaf. Hun begeleiding heeft er voor gezorgd dat ik mijn 

kwaliteiten ben gaan inzien en mijn zwakke punten heb ontwikkelt. Hun vertrouwen in mij, 

gaf mij zelfvertrouwen.  

 

Daarnaast heb ik geleerd om grenzen te stellen. Ik ging bijvoorbeeld iedere dag, week op 

week als laatste naar huis, waarna ik thuis weer verder ging met werken. Gedurende het jaar 

heb ik geleerd dat ik hierin grenzen moet stellen. Uren doorwerken heeft namelijk niet altijd 

een positief effect op het resultaat. Ik heb ervaren dat ik met minder tijd een net zo goed of 

beter resultaat neer kan zetten. Dit was bijvoorbeeld het geval bij mijn ontwerp. Ik had de 

‘eerste versie’ van het ontwerp af en presenteerde het aan het team. Ze hadden een aantal tips  

om het ontwerp nóg beter te maken en waren verder heel enthousiast. Aangezien dit ‘slechts’ 

de ‘eerste versie’ was, kon ik dit niet geloven. Mijn onderzoekscoördinatoren gaven aan dat 

de voorbereiding het halve werk is. Ik had alles gedegen voorbereid en een motiverende 

presentatie gegeven. Volgens hen was het meer dan logisch dat het team enthousiast was. De 

zogenoemde eerste versie werd na wat aanpassingen dus ook meteen de definitieve versie. 

Ook heb ik grenzen gesteld in de uitvoering van het ontwerp. Ik had namelijk voorgesteld om 

een schoolbreed project te doen, maar ook benadrukt dat dit niet mijn ontwerp was. Het 

ontwerp was gericht op de groepen 5 tot en met 8. In de communicatie naar het team en de 

PLG heb ik daarom aangegeven dat iemand anders het thema in de onder- en middenbouw op 

moest pakken. Omdat het niet altijd makkelijk was om dit soort grenzen aan te geven, heb ik 

hier veel van geleerd. 

 

Vervolgens werd het ontwerp uitgevoerd in de praktijk. Persoonlijk heeft mij dit het meeste 

gemotiveerd. Ondanks het feit dat mijn groep niet werd meegenomen in het onderzoek, heb ik 

een aantal dingen uitgevoerd. Dit vond ik ontzettend leuk om te doen en ik ervaarde hierdoor 

dezelfde dingen als de leraren van de groepen 5 tot en met 8. Het voorbereiden en uitvoeren 
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van een project (en ontwerp) kost namelijk tijd, maar het levert ook heel veel op. Je ziet 

talenten van kinderen die je niet eerder hebt gezien en je ziet kinderen stralen. Dit laatste was 

met name het geval bij de afsluiting van het project. Alle ouders en/of verzorgers waren 

welkom om de eindproducten te bewonderen en te luisteren naar wat de kinderen hadden 

gemaakt en hoe ze het hadden gemaakt. Een sfeerimpressie van deze middag is terug te 

vinden in bijlage L. Het zegt denk ik ontzettend veel over de school en het team dat er voor 

het onderzoek een schoolbreed project wordt opgezet, terwijl niet alle groepen deelnemen aan 

de uitvoering van het ontwerp. Hierdoor heeft het team ervaren wat het werken met een 

schoolbreed project oplevert. Het werken met een schoolbreed project komt zelfs 

hoogstwaarschijnlijk ieder jaar op de jaarplanning. Dit vergroot de kans dat creatief denken de 

komende jaren op KBS de Polhaar bewust wordt ingezet en begeleid. Hieruit blijkt dat 

schoolontwikkeling niet iets is wat in korte tijd veranderd kan worden, maar dat je met de 

juiste aanpak wel veel stappen kunt maken. 
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Bijlage E. Introductie vragenlijst leraren 

 

Proces 

De vragenlijst wordt in de week van 15 oktober 2018 verstuurd aan de hand van het online 

programma Google Forms. De leraren hebben een week de tijd om de vragenlijst in te vullen. 

 

Meting vragenlijst 

Vierpuntsschaal: helemaal mee oneens – helemaal mee eens en nooit - altijd 

Inclusief een aantal open vragen (toelichting) en meerkeuze 

 

Onderdelen vragenlijst 

 Belang van de vaardigheden: in hoeverre zijn leraren bekend met de vaardigheden en 

vinden zij het belangrijk er aandacht aan te besteden -> vraag 1 t/m 13 

 Aandacht voor de vaardigheden in de lespraktijk: in welke mate besteden leraren 

aandacht aan de vaardigheden -> vraag 14 t/m 25 

 Toekomst en toerusting: in hoeverre zijn leraren van plan in de toekomst aandacht te 

besteden aan de vaardigheden en in welke mate voelen zij zich daarvoor toegerust -> 

vraag 26 t/m 31 

 

Toelichting vragenlijst 

Voor het invullen van de vragenlijst wil ik je vragen om de onderstaande literatuur te lezen . 

Hierin worden de betekenissen van de vaardigheden kort toegelicht.   

 

Bij creatief denken gaat het om het bedenken van nieuwe ideeën en deze kunnen uitwerken 

en analyseren. Meer specifiek gaat het om:   

 Het kennen en hanteren van creatieve technieken; 

 Het denken buiten gebaande paden; 

 Nieuwe samenhangen kunnen zien; 

 Het durven nemen van (verantwoorde) risico’s; 

 Fouten kunnen zien als leermogelijkheden; 

 Een ondernemende en onderzoekende houding (SLO, 2017). 

 

Kritisch denken is gericht op het kunnen formuleren van een eigen, onderbouwde visie of 

mening. Meer specifiek gaat het om:   

 Het effectief kunnen redeneren en formuleren;   

 Informatie kunnen interpreteren, analyseren en synthetiseren;   

 Hiaten in kennis kunnen signaleren;   

 Het kunnen stellen van betekenisvolle vragen;   

 Het kritisch reflecteren op het eigen leerproces;   

 Het open staan voor alternatieve standpunten.   
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Probleemoplosvaardigheden zijn vaardigheden waarbij het gaat om het (h)erkennen van een 

probleem en om het kunnen komen tot een plan om het probleem op te lossen. Meer specifiek 

gaat het om de volgende kennis, (deel)vaardigheden en houdingen:   

 Problemen kunnen signaleren, analyseren en definiëren;   

 Kennen van strategieën om met onbekende problemen om te gaan;   

 Oplossingsstrategieën kunnen genereren, analyseren en selecteren;  

 Het creëren van patronen en modellen;   

 Het kunnen nemen van beargumenteerde beslissingen.  

 

*Fisser, P., Hoeven, van der, M. (2014). 21
e
 eeuwse vaardigheden in het curriculum van het 

funderend onderwijs. Geraadpleegd op 3 oktober 2018, van:  

http://www.slo.nl/organisatie/recentepublicaties/curriculum-funderend-onderwijs  

 

Vragenlijst 

Onderdeel 1 

 Ik kan mij vinden in deze definiëring van creatief/kritisch/probleemoplossend denken. 

 Wat mist er in de definiëring?  

 Wat vind jij van het creatief/kritisch/probleemoplossend denken van leerlingen? Met 

andere woorden: welk cijfer geef jij het creatief/kritisch/probleemoplossend denken 

van de leerlingen in jouw klas?  

 Welke 21e -eeuwse vaardigheden zouden volgens jou al geborgd moeten zijn? Met 

andere woorden, hier is voorgaande jaren al aan gewerkt en dit is geborgd. Meerkeuze 

uit: Samenwerken, probleemoplossend vermogen, ICT geletterdheid, creativiteit, 

kritisch denken, communiceren of sociaal/culturele vaardigheden. 

 

Onderdeel 2 - creatief denken (vraag 14 t/m 17) 

 Ik bied leerlingen verschillende creatieve denktechnieken en strategieën aan 

(bijvoorbeeld een mind map) die ze kunnen gebruiken om op nieuwe ideeën te komen 

en te reageren met vrije associaties en herinneringen op eigen ervaringen. 

 Ik bied leerlingen de ruimte om hun eigen inzicht en intuïtie te gebruiken om tot 

originele ideeën te komen. 

 In bied leerlingen de ruimte om hun creatieve ideeën te onderzoeken en uit te voeren 

(bijvoorbeeld in een werkstuk, opstel, enz.). 

 Ik leer leerlingen terug te blikken op het doorlopen creatief (denk)proces. 

 

Onderdeel 2 - Kritisch denken (vraag 18 t/m 21)  

 In mijn lessen gaan leerlingen een onderwerp onderzoeken. 

 In mijn lessen leren leerlingen informatie te evalueren (evalueren kan zijn: waarderen, 

een standpunt innemen, verplaatsen in standpunten van anderen, herkennen van 

vooroordelen). 

 In mijn lessen leren leerlingen beargumenteerde conclusies te trekken. 

http://www.slo.nl/organisatie/recentepublicaties/curriculum-funderend-onderwijs
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 Ik leer leerlingen een kritische houding te ontwikkelen (goed geïnformeerd willen zijn, 

open staan voor verschillende denkbeelden en meningen en bereidheid om eigen 

zienswijzen te heroverwegen). 

 

Onderdeel 2 - Probleemoplossend denken (vraag 22 t/m 25) 

 In mijn lessen leren leerlingen verschillende problemen signaleren en verkennen en 

komen tot een probleemstelling. 

 In mijn lessen leren leerlingen verschillende strategieën inzetten om oplossingen voor 

een probleem te bedenken. 

 In mijn lessen  leren leerlingen verschillende oplossingen bedenken en daar 

voorbeelden van uit te werken om tot een beargumenteerde oplossing te komen. 

 In mijn lessen blikken leerlingen terug op het doorlopen probleemoplosproces.  

 

Onderdeel 3  

 Leerlingen weten tijdens de les welke vaardigheden hij heeft geleerd, gaat gebruiken 

of op wordt beoordeeld. 

 Binnen welk vakgebied of binnen welke vakgebieden zie jij mogelijkheden om aan de 

21
e
 -eeuwse vaardigheden te werken? 

 In welke mate voel je jezelf toegerust om leerlingen de vaardigheid 

creatief/kritisch/probleemoplossend  denken aan te leren? Met andere woorden: welk 

cijfer geef je jezelf in het begeleiden van creatief/kritisch/probleemoplossend denken 

van leerlingen? 
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Bijlage F. Leerlijn creatief denken en handelen 
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Bijlage G. Beginsituatie leerlingen 

 

Uitwerking lesactiviteit 

Groep: 5/6/7/8 Datum: 18/19 december 2018 

Aantal kinderen: 12 Vakgebied: Aardrijkskunde  

Beginsituatie: 

 

 

 

 

 

Productdoel Kerndoelen 

Creatief denken stimuleren binnen de 

vakinhoud bevolking en ruimte: zowel de 

fysieke omgeving (landschap, klimaat) als de 

omgeving die door mensen is ingericht (wonen, 

werken, recreëren). 

47. De leerlingen leren de ruimtelijke inrichting 

van de eigen omgeving te vergelijken met die in 

omgevingen elders, in binnen- en buitenland, 

vanuit de perspectieven landschap, wonen, 

werken, bestuur, verkeer, recreatie, welvaart, 

cultuur en levensbeschouwing.  

49. De leerlingen leren over de mondiale 

ruimtelijke spreiding van bevolkingsconcentraties 

en godsdiensten, van klimaten, energiebronnen en 

van natuurlandschappen zoals vulkanen, 

woestijnen, tropische regenwouden, 

hooggebergten en rivieren. 

Leerinhoud  

 

Pedagogisch-didactisch 

Hoe wordt dat bewerkstelligd? 

Organisatie 

 

Tijd 

Oriënteren 

Inzet creatieve 

denktechnieken 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Introductie opdracht: 

We wonen in een bijzonder land: 

Nederland. Het is een land dat al 

heel lang bestaat. Maar stel je 

eens voor dat je samen met je 

klasgenoten een heel nieuw land 

mag bedenken. Dat is een leuke 

vraag, maar ook misschien wel 

een moeilijke vraag. Hoe zou je 

dat doen en waar moet je 

allemaal aan denken? Dat is de 

vraag waar we met zijn allen over 

na gaan denken. Je mag aan alles 

denken. Bedenk in ieder geval een 

naam voor je land. Niets is 

verkeerd, want het land is 

 

Klassikaal 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10:30 
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Open staan voor, 

kennis nemen van, 

praten over, reageren 

en betekenis geven 

aan associaties.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

helemaal nieuw en nog helemaal 

leeg.  

 

Bedenk met zijn drieën zoveel 

mogelijk zaken voor jullie nieuwe 

land -> creatieve denktechnieken 

zoals brainstorm stimuleren. 

 

Indien (groepjes) leerlingen 

vastlopen, worden denktechnieken 

(mindmap of brainstorm) 

aangereikt en kan een aantal van 

de volgende vragen gesteld 

worden: 

 

 Hoe groot is het land?  

 Waar ligt het land? 

 Wonen er veel mensen? 

 Hoe ziet je land eruit: zijn er 

bergen, rivieren, bossen, 

weilanden?  

 Zijn er stukken in het land 

waar alleen natuur is? 

 Zijn er stukken waar je niet 

mag komen?  

 Wat voor weer is er? 

 Is er ook plek voor de dieren? 

En welke dieren zijn dat dan, 

en zijn dat huisdieren of lopen 

ze vrij rond? 

 Zijn er grenzen? En zo ja, hoe 

zien die eruit? 

 Wat doen de mensen er? Wat 

voor werk hebben ze, en wat 

doen ze als ze niet naar school 

of werk hoeven?  

 Welke beroepen heb je nodig? 

 Hoe reizen mensen in dit 

land? Welk verkeer is er? 

 Hoe wonen de mensen samen: 

in gezinnen of ook op een 

andere manier?  

 Hebben de mensen geld? 

 

 

 

Inspiratie bieden aan de hand 

van voorbeeldkaarten, 

atlassen en andere materialen. 
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Onderzoeken 

Experimenteren met 

verschillende media, 

materialen en 

technieken. 

 

 

 

Criteria benoemen, 

eigen criteria 

bedenken, bronnen 

zoeken, conclusies 

trekken en relatie 

leggen tussen het 

creatieve proces. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Zijn alle mensen even rijk, en 

hoe kun je daarvoor zorgen? 

 Wie is de baas in het land? Is 

er een koning, en zijn er 

ministers? 

 Welke regels moeten er zijn?  

 Heeft het land ook een vlag? 

Teken een vlag voor je land 

 Welke taal spreek je in dit 

land? 

 

 

Opdracht: bedenk hoe jullie land 

er uit ziet. Dit moet je straks 

kunnen uitleggen en presenteren. 

Je mag zelf bedenken wat je wil 

laten zien. Maak hierbij gebruik 

van het plan van stap 1. Ook mag 

je zelf bedenken hoe je dit wil 

laten zien. 

 

Voorwaarden: 

 Je kiest een andere vorm als 

uitwerking van jullie nieuwe 

land dan de andere groepjes. 

 Je maakt duidelijk wat voor 

landschap er is en waarom. 

 Je maakt duidelijk wie er 

wonen en waarom. 

 Wees creatief! 

 

Suggesties indien leerlingen geen 

vorm kunnen bedenken, wordt dit 

aangereikt: 

 Poster (met foto’s/knipsels) 

 Maquette 

 Digitale presentatie 

 Verhaal 

 Gedicht 

 Filmpje 

 Foto collage  

 Liedje  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Mogelijkheid geven tot het 

gebruik van allerlei 

materialen, zoals 

chromebook, papier, stiften, 

etc. 

 

 

Werken in groepjes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10:40 
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Uitvoeren 

Ideeën uitvoeren aan 

de hand van 

richtlijnen.  

 

Ideeën presenteren 

aan de hand van 

richtlijnen. 

 

Vertelt over het 

uitvoeren en 

presenteren van 

ideeën. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Evalueren 

Vertellen wat er is 

gemaakt en hoe. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Reflecteren  

Reflectie rondom de 

uiteindelijke 

opbrengsten en 

oplossingen en 

terugblikken op het 

 

De leerlingen voeren hun plan uit. 

De lesgever gaat bij ieder groepje 

langs en gaat in op de criteria, het 

onderzoeken van bronnen en 

relaties met het creatieve proces. 

Dit laat de lesgever uit de 

leerlingen komen, indien dit niet 

lukt wordt er samen naar bronnen 

gekeken en worden de volgende 

vragen gesteld: 

 Wat zijn de voorwaarden van 

de opdracht? 

 Wat zijn jullie eigen 

voorwaarden? 

 Wat is jullie plan? 

 

Vervolgens presenteren de 

leerlingen hun nieuwe land. 

Voorwaarden zijn vertellen: wat, 

hoe, waarom en wie. 

 

 

Gekoppeld aan het presenteren. 

Leerlingen vertellen wat er is 

gemaakt en hoe. Indien dit niet 

duidelijk naar voren komt, dan 

vraagt de lesgever hier naar: 

 Wat hebben jullie gemaakt? 

 Hoe hebben jullie het 

gemaakt? 

 Waarom hebben jullie het zo 

gedaan? 

 Wie heeft wat gedaan? 

 Welke keuzes hebben jullie 

gemaakt?  

 Waarom? 

 

In een klassikaal gesprek 

verwoorden de leerlingen de 

uiteindelijke opbrengst en het 

verloop van het proces. 

 

 

Klassikaal -> presenteren (in 

groepjes) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Klassikaal gesprek 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10:50 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

11:30 
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doorlopen creatieve 

proces. 

 

De lesgever kan dit stimuleren 

door de volgende vragen over de 

opbrengst te stellen: 

 Zijn er dingen die iedereen 

voor zijn land belangrijk vind? 

 Zijn er ook bijzondere dingen 

waar je zelf niet aan had 

gedacht?  

 In welk land zou je graag 

willen wonen? Waarom? 

 Wat moet er misschien nog 

wel meer gebeuren om een 

land tot een echt mooi land te 

maken? 

 Wat vind je van ons eigen 

land, Nederland? Wat is er 

bijzonder aan ons land, 

waardoor je kunt zien dat ons 

land anders is dan andere 

landen? 

 

De lesgever kan dit stimuleren 

door de volgende vragen over het 

proces te stellen: 

 Hoe vond je deze les en wat 

heb je geleerd? 

 Wat vond je van deze 

opdracht? 

 Wat heb je geleerd over een 

land? Wat kun je allemaal in 

een (nieuw bedacht) land 

plaatsen? 

 Kon je goed samenwerken in 

een groepje? Kwam je door 

samen te werken op meer 

ideeën dan wanneer je de 

opdracht alleen had moeten 

maken?  

 Op welke verschillende 

manieren kun je allemaal 

presenteren? 
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Observatieformulier beginsituatie 

 

OBSERVATIEFORMULIER BEGINSITUATIE LEERLINGEN 

Fase Observatiepunt 1 2 3 4 

Oriënteren  

Fase 1 Probeert allerlei creatieve denktechnieken uit (aangereikt 

door de leraar). 

    

Fase 2 Oefent met verschillende creatieve denktechnieken (niet 

aangereikt door de leraar). 

    

Fase 1/2 Staat open voor associaties op verschillende thema’s 

onderwerpen en vraagstukken aansluitend bij de eigen 

omgeving. 

    

Fase 1/2 Neemt kennis van associaties op verschillende thema’s 

onderwerpen en vraagstukken aansluitend bij de eigen 

omgeving. 

    

Fase 1/2 Praat over associaties op verschillende thema’s 

onderwerpen en vraagstukken aansluitend bij de eigen 

omgeving. 

    

Fase 1/2 Reageert met associaties op verschillende thema’s 

onderwerpen en vraagstukken aansluitend bij de eigen 

omgeving. 

    

Fase 2 Geeft betekenis aan associaties op verschillende thema’s 

onderwerpen en vraagstukken aansluitend bij de eigen 

omgeving. 

    

Onderzoeken 

Fase 1 Experimenteert met verschillende (aangereikte) media, 

materialen en technieken. 

    

Fase 2 Experimenteert met verschillende media, materialen, 

technieken, ideeën en concepten en trekt hieruit 

conclusies. 

    

Fase 1 Benoemt (gegeven) criteria van de opdracht.     

Fase 2 Onderzoekt hoe de opdracht uitgevoerd wordt en maakt 

hiervoor (samen) een plan. 

    

Fase 2 Benoemt eigen en gegeven opdrachtcriteria.     

Fase 1 Onderzoekt bronnen (samen met een begeleider).     

Fase 2 Zoekt en onderzoekt bronnen en trekt hier conclusies uit.     

Fase 1 Onderzoekt de verschillende fasen van het creatieve 

proces. 

    

Fase 2 Legt een relatie tussen het creatieve proces en de 

materialen, technieken en media. 

    

Uitvoeren 

Fase 1 Voert ideeën uit aan de hand van eigen en gegeven 

richtlijnen. 
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Fase 2 Geeft een persoonlijke uitvoering aan de opdracht met 

vakspecifieke kennis en vaardigheden. 

    

Fase 1 Presenteert ideeën aan anderen aan de hand van 

richtlijnen. 

    

Fase 2 Presenteert de persoonlijke uitvoering alleen of samen.     

Fase 2 Motiveert keuzes en houdt rekening met eigen en 

gegeven richtlijnen. 

    

Fase 2 Legt relatie(s) met andere fasen van het creatieve proces.     

Fase 1 Vertelt over het uitvoeren en presenteren van ideeën.     

Fase 2 Geeft uitvoering aan de werkvolgorde.      

Evalueren 

Fase 1 Vertelt over wat er is gemaakt en hoe.     

Fase 2 Vertelt aan de hand van het werkstuk over het 

werkproces. 

    

Fase 1 Vertelt over wat anderen hebben gemaakt en hoe (zowel 

medeleerlingen als kunstenaars, uitvinders, etc.). 

    

Fase 2 Vertelt over en waardeert het werk (product en proces) 

van anderen (zowel van medeleerlingen als kunstenaars, 

uitvinders, etc.). 

    

Fase 2 Vertelt over en waardeert de verschillende 

oplossingsrichtingen (zowel van medeleerlingen als 

kunstenaars, uitvinders, etc.). 

    

Reflecteren 

Fase 1 Vertelt over het creatieve proces.     

Fase 2 Vertelt over het creatieve proces en formuleert vragen 

voor een vervolg. 
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Resultaten observatie beginsituatie 

 

RESULTATEN BEGINSITUATIE LEERLINGEN 

Fase Observatiepunt Ja  Nee 

Oriënteren  

Fase 1 Probeert allerlei creatieve denktechnieken uit (aangereikt 

door de leraar). 

24 0 

Fase 2 Oefent met verschillende creatieve denktechnieken (niet 

aangereikt door de leraar). 

6 18 

Fase 1/2 Staat open voor associaties op verschillende thema’s 

onderwerpen en vraagstukken aansluitend bij de eigen 

omgeving. 

24 0 

Fase 1/2 Neemt kennis van associaties op verschillende thema’s 

onderwerpen en vraagstukken aansluitend bij de eigen 

omgeving. 

24 0 

Fase 1/2 Praat over associaties op verschillende thema’s 

onderwerpen en vraagstukken aansluitend bij de eigen 

omgeving. 

24 0 

Fase 1/2 Reageert met associaties op verschillende thema’s 

onderwerpen en vraagstukken aansluitend bij de eigen 

omgeving. 

20 4 

Fase 2 Geeft betekenis aan associaties op verschillende thema’s 

onderwerpen en vraagstukken aansluitend bij de eigen 

omgeving. 

6 18 

Onderzoeken 

Fase 1 Experimenteert met verschillende (aangereikte) media, 

materialen en technieken. 

24 0 

Fase 2 Experimenteert met verschillende media, materialen, 

technieken, ideeën en concepten en trekt hieruit 

conclusies. 

2 22 

Fase 1 Benoemt (gegeven) criteria van de opdracht. 19 5 

Fase 2 Onderzoekt hoe de opdracht uitgevoerd wordt en maakt 

hiervoor (samen) een plan. 

10 14 

Fase 2 Benoemt eigen en gegeven opdrachtcriteria. 7 17 

Fase 1 Onderzoekt bronnen (samen met een begeleider). 24 0 

Fase 2 Zoekt en onderzoekt bronnen en trekt hier conclusies uit. 3 21 

Fase 1 Onderzoekt de verschillende fasen van het creatieve 

proces. 

16 8 

Fase 2 Legt een relatie tussen het creatieve proces en de 

materialen, technieken en media. 

5 19 

Uitvoeren 

Fase 1 Voert ideeën uit aan de hand van eigen en gegeven 

richtlijnen. 

18 6 
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Fase 2 Geeft een persoonlijke uitvoering aan de opdracht met 

vakspecifieke kennis en vaardigheden. 

13 11 

Fase 1 Presenteert ideeën aan anderen aan de hand van 

richtlijnen. 

16 8 

Fase 2 Presenteert de persoonlijke uitvoering alleen of samen. 20 4 

Fase 2 Motiveert keuzes en houdt rekening met eigen en 

gegeven richtlijnen. 

6 18 

Fase 2 Legt relatie(s) met andere fasen van het creatieve proces. 0 24 

Fase 1 Vertelt over het uitvoeren en presenteren van ideeën. 19 5 

Fase 2 Geeft uitvoering aan de werkvolgorde.  3 21 

Evalueren 

Fase 1 Vertelt over wat er is gemaakt en hoe. 16 8 

Fase 2 Vertelt aan de hand van het werkstuk over het 

werkproces. 

2 22 

Fase 1 Vertelt over wat anderen hebben gemaakt en hoe (zowel 

medeleerlingen als kunstenaars, uitvinders, etc.). 

3 21 

Fase 2 Vertelt over en waardeert het werk (product en proces) 

van anderen (zowel van medeleerlingen als kunstenaars, 

uitvinders, etc.). 

1 23 

Fase 2 Vertelt over en waardeert de verschillende 

oplossingsrichtingen (zowel van medeleerlingen als 

kunstenaars, uitvinders, etc.). 

2 22 

Reflecteren 

Fase 1 Vertelt over het creatieve proces. 0 24 

Fase 2 Vertelt over het creatieve proces en formuleert vragen 

voor een vervolg. 

0 24 
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Bijlage H. Beginsituatie leraren 

 

Vragenlijst beginsituatie leraren  

Vragenlijst beginsituatie leraren 

Oriënteren 

  1 2 3 4 

1.  Ik bied leerlingen verschillende creatieve denktechnieken 

en strategieën aan (zoals mindmap, brainstormen, etc.).  

    

2.  Ik geef leerlingen de ruimte om te reageren op associaties 

van verschillende thema’s en onderwerpen. 

    

3.  Ik geef leerlingen de ruimte om te praten over associaties 

op verschillende thema’s en onderwerpen. 

    

4.  Ik geef leerlingen de ruimte om betekenis te geven aan 

associaties op verschillende thema’s en onderwerpen. 

    

Onderzoeken 

5.  Ik bied leerlingen verschillende media, materialen en 

technieken aan.  

    

6.  Ik geef de leerlingen de ruimte om te experimenteren.     

7.  Ik besteed aandacht aan het benoemen van de 

beoordelingscriteria van de opdracht. 

    

8.  Ik stimuleer leerlingen om eigen ontwerpcriteria te 

bedenken. 

    

9. Ik besteed aandacht aan de manier waarop leerlingen te 

werk gaan: je maakt eerst een plan, daarna ga je het 

uitvoeren en tot slot evalueren. 

    

10.  Ik besteed aandacht aan het onderzoeken van bronnen.     

11.  Ik stimuleer leerlingen om zelf bronnen te onderzoeken en 

hier conclusies uit te trekken. 

    

12. Ik maak relaties duidelijk tussen het proces, de materialen, 

technieken en media. 

    

Uitvoeren 

13. Ik geef leerlingen richtlijnen over de uitvoering en/of het 

ontwerp. 

    

14. Ik stimuleer een originele uitvoering van de opdracht.      

15. In mijn lessen komen vakspecifieke kennis en 

vaardigheden aan bod.  

    

16. Ik bied leerlingen de ruimte om hun ideeën en ontwerpen te 

presenteren. 

    

17. Ik stimuleer kinderen om hun keuzes te motiveren.     

18. Ik benadruk de relatie(s) met andere fasen van het proces.     

19. Ik besteed aandacht aan het verwoorden van de 

werkvolgorde.   

    

Evalueren 
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20. Ik stimuleer leerlingen om te verwoorden wat er is gemaakt 

en hoe ze dit hebben gemaakt. 

    

21. Ik stimuleer leerlingen om het werkproces te verwoorden.     

22. Ik stimuleer en waardeer diverse oplossingen.      

Reflecteren 

23. Ik stimuleer leerlingen om te vertellen over het creatieve 

proces. 

    

24. Ik stimuleer leerlingen om vragen te formuleren voor een 

vervolg. 

    

Pedagogische vertrekpunten 

25. In mijn lessen stimuleer ik de nieuwsgierigheid van 

kinderen. Bijvoorbeeld door het stellen van vragen, hardop 

speculeren of ruimte en tijd geven om op zoek te gaan naar 

antwoorden. 

    

26. In mijn lessen stimuleer ik verbinding met de wereld en de 

belevingswereld van het kind door rekening te houden met 

interesses en voorkeuren. 

    

27. In mijn lessen stimuleer ik originaliteit en het zien van 

nieuwe mogelijkheden in problemen. 

    

28. Ik geef leerlingen zeggenschap over hun eigen leerproces 

en begeleid dit. 

    

 

 

Resultaten vragenlijst beginsituatie leraren 

Vragenlijst beginsituatie leraren 

Oriënteren  

  1 2 3 4 Gemiddelde 

1.  

Fase 1 

Ik bied leerlingen verschillende creatieve 

denktechnieken en strategieën aan (zoals 

mindmap, brainstormen, etc.).  

0 0 4 2 3,33 

2.  

Fase 1/2 

Ik geef leerlingen de ruimte om te reageren op 

associaties van verschillende thema’s en 

onderwerpen. 

0 0 2 4 3,67 

3.  

Fase 1/2 

Ik geef leerlingen de ruimte om te praten over 

associaties op verschillende thema’s en 

onderwerpen. 

0 0 4 2 3,33 

4.  

Fase 1/2 

Ik geef leerlingen de ruimte om betekenis te 

geven aan associaties op verschillende thema’s 

en onderwerpen. 

0 0 5 1 3,17 

Onderzoeken  

5.  

Fase 1/2 

Ik bied leerlingen verschillende media, 

materialen en technieken aan.  

0 2 1 3 3,17 

6.  Ik geef de leerlingen de ruimte om te 1 3 2 0 2,17 
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Fase 1/2  experimenteren. 

7.  

Fase 1 

Ik besteed aandacht aan het benoemen van de 

beoordelingscriteria van de opdracht. 

1 1 2 2 2,83 

8.  

Fase 2 

Ik stimuleer leerlingen om eigen 

ontwerpcriteria te bedenken. 

4 2 0 0 1,33 

9.  

Fase 2 

Ik besteed aandacht aan de manier waarop 

leerlingen te werk gaan: je maakt eerst een 

plan, daarna ga je het uitvoeren en tot slot 

evalueren. 

1 1 4 0 2,50 

10.  

Fase 1 

Ik besteed aandacht aan het onderzoeken van 

bronnen. 

1 1 2 2 2,83 

11. 

Fase 2  

Ik stimuleer leerlingen om zelf bronnen te 

onderzoeken en hier conclusies uit te trekken. 

1 4 0 1 2,17 

12. 

Fase 2 

Ik maak relaties duidelijk tussen het proces, de 

materialen, technieken en media. 

2 3 0 1 2,00 

Uitvoeren  

13. 

Fase 1 

Ik geef leerlingen richtlijnen over de uitvoering 

en/of het ontwerp. 

1 1 2 2 2,83 

14. 

Fase 2 

Ik stimuleer een originele uitvoering van de 

opdracht.  

1 1 3 1 2,67 

15. 

Fase 2 

In mijn lessen komen vakspecifieke kennis en 

vaardigheden aan bod.  

0 1 1 4 3,50 

16. 

Fase 1/2 

Ik bied leerlingen de ruimte om hun ideeën en 

ontwerpen te presenteren. 

1 3 1 1 2,33 

17. 

Fase 2 

Ik stimuleer kinderen om hun keuzes te 

motiveren. 

1 2 3 0 2,33 

18. 

Fase 2 

Ik benadruk de relatie(s) met andere fasen van 

het proces. 

2 4 0 0 1,67 

19. 

Fase 2 

Ik besteed aandacht aan het verwoorden van de 

werkvolgorde.   

2 2 2 0 2,00 

Evalueren  

20. 

Fase 1 

Ik stimuleer leerlingen om te verwoorden wat 

er is gemaakt en hoe ze dit hebben gemaakt. 

0 2 4 0 2,67 

21. 

Fase 2 

Ik stimuleer leerlingen om het werkproces te 

verwoorden. 

0 6 0 0 2,00 

22. 

Fase 2 

Ik stimuleer en waardeer diverse oplossingen.  0 1 2 3 3,33 

Reflecteren  

23. 

Fase 1 

Ik stimuleer leerlingen om te vertellen over het 

creatieve proces. 

1 5 0 0 1,83 

24. 

Fase 2 

Ik stimuleer leerlingen om vragen te 

formuleren voor een vervolg. 

3 3 0 0 1,50 

Pedagogische vertrekpunten  
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25. In mijn lessen stimuleer ik de nieuwsgierigheid 

van kinderen. Bijvoorbeeld door het stellen van 

vragen, hardop speculeren of ruimte en tijd 

geven om op zoek te gaan naar antwoorden. 

0 0 4 2 3,33 

26. In mijn lessen stimuleer ik verbinding met de 

wereld en de belevingswereld van het kind 

door rekening te houden met interesses en 

voorkeuren. 

0 3 1 2 2,83 

27. In mijn lessen stimuleer ik originaliteit en het 

zien van nieuwe mogelijkheden in problemen. 

0 2 3 1 2,83 

28. Ik geef leerlingen zeggenschap over hun eigen 

leerproces en begeleid dit. 

1 2 3 0 2,33 

  

 

 

 

 

3,75 

2,25 
2,00 2,00 2,00 

4,00 

2,00 2,00 2,00 2,00 

3,75 

2,13 2,00 2,00 2,00 

3,50 

1

2

3

4

Orienteren Onderzoeken Uitvoeren Evalueren Reflecteren Pedagogische
vertrekpunten

Score beginmeting leraar 1 

Fase 1

Fase 2

Totaal

3,25 

1,25 1,00 

3,00 

1,00 

3,33 

1,17 1,50 

3,00 

1,00 

3,25 

1,13 1,43 

3,00 

1,00 

2,00 

1

2

3

4

Orienteren Onderzoeken Uitvoeren Evalueren Reflecteren Pedagogische
vertrekpunten

Score beginmeting leraar 2 

Fase 1

Fase 2

Totaal
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3,50 
3,25 

3,00 

2,00 2,00 

3,33 

2,33 2,50 2,50 

1,00 

3,50 

2,63 2,71 
2,33 

1,50 

2,50 

1

2

3

4

Orienteren Onderzoeken Uitvoeren Evalueren Reflecteren Pedagogische
vertrekpunten

Score beginmeting leraar 3 

Fase 1

Fase 2

Totaal

3,25 3,25 

2,50 

3,00 

2,00 

3,33 

2,50 
2,83 3,00 

2,00 

3,25 

2,63 
2,86 3,00 

2,00 

3,75 

1

2

3

4

Orienteren Onderzoeken Uitvoeren Evalueren Reflecteren Pedagogische
vertrekpunten

Score beginmeting leraar 4 

Fase 1

Fase 2

Totaal

3,25 3,25 
3,00 3,00 

2,00 

3,00 3,00 2,83 
2,50 

2,00 

3,25 3,13 
2,86 

2,67 

2,00 

3,00 

1

2

3

4

Orienteren Onderzoeken Uitvoeren Evalueren Reflecteren Pedagogische
vertrekpunten

Score beginmeting leraar 5 

Fase 1

Fase 2

Totaal
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3,25 3,25 

4,00 

3,00 

2,00 

3,33 

2,33 

2,83 3,00 

1,00 

3,25 

2,63 
3,00 3,00 

1,50 

2,75 

1

2

3

4

Orienteren Onderzoeken Uitvoeren Evalueren Reflecteren Pedagogische
vertrekpunten

Score beginmeting leraar 6 

Fase 1

Fase 2

Totaal
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Bijlage I. Monitoren ontwerp 

 

Formulier testen ontwerpcriteria 

Ontwerpeis Voldoet het ontwerp aan de eisen? 

Het ontwerp moet aandacht hebben 

voor de leerinhouden en lesfasen zoals 

in de leerlijn creatief denken worden 

beschreven (SLO, 2017). 

 

Binnen het ontwerp moet de 

‘vragenmaakmethode’ worden ingezet 

(Bode & Nijman, 2014). 

 

Binnen het ontwerp moeten de 

volgende pedagogische vertrekpunten 

centraal staan: nieuwsgierigheid, 

verbinding, originaliteit en 

eigenaarschap (Van der Kooij & 

Wissink, 2015). 

 

Binnen het ontwerp moet er aandacht 

zijn voor de leraarattitudes die creatief 

denken bevorderen: onderzoekende en 

enthousiaste houding, sturend werken, 

leerlingen vrij laten, naar leerlingen 

luisteren, leerlingen de 

ruimte/tijd/gelegenheid geven om zelf 

antwoorden te vinden, denken in 

mogelijkheden, leerlingen vertrouwen 

geven en de intrinsieke motivatie 

stimuleren (Bode & Nijman, 2014). 

 

Binnen het ontwerp moet aandacht zijn 

voor reflectie door middel van feedback 

op zelfsturing (Buisman, van Loon-

Dikkers, Boogaard  & Van Schouten, 

2017; Van der Geest, Nagtzaam & 

Schouten, 2015; Mekelenkamp, 2016). 

 

Binnen het ontwerp moet er voor de 

leraren aandacht zijn voor kennis van 

de leerlijn en leerdoelen door middel 

van workshops (Van der Kooij, 2013; 

SLO, 2017; Wissink, 2015; Dekker, 

2018).  

 

Binnen het ontwerp moeten de 

leerlingen worden begeleid op het 

instructieniveau (vaardigheidsfase 1 of 

2) van de groep, waarbij er ruimte is 
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voor differentiatie.  

Binnen het ontwerp moet de nadruk 

liggen op de begeleiding van de 

lesfasen onderzoeken, uitvoeren en 

reflecteren. 

 

Het ontwerp moet er voor zorgen dat 

creatief denken bewust wordt begeleid 

in de klas. 

 

Het ontwerp moet los van de methode 

zijn en breed inzetbaar zijn binnen 

verschillende vakken en thema’s. 

 
 
 

Ruimte voor opmerkingen: 
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Logboek leraren 

 

Week 1 - Oriënteren  

  1 2 3 4 

1. Ik heb de leerlingen verschillende creatieve denktechnieken 

aangeboden. Bijvoorbeeld brainstormen of mindmappen. 

    

2. Ik heb de leerlingen de ruimte gegeven om te reageren op 

associaties van verschillende thema’s en onderwerpen. 

    

3. Ik heb de leerlingen de ruimte gegeven om te praten over 

associaties van verschillende thema’s en onderwerpen. 

    

4. Ik heb de leerlingen de ruimte gegeven om betekenis te geven 

aan associaties van verschillende thema’s en onderwerpen. 

    

5. Ik heb de nieuwsgierigheid van de leerlingen gestimuleerd. 

Bijvoorbeeld door het stellen van vragen, hardop speculeren of 

ruimte en tijd te geven om op zoek te gaan naar antwoorden. 

    

6. Ik heb verbinding met de wereld en de belevingswereld van de 

leerlingen gestimuleerd door rekening te houden met interesses 

en voorkeuren. 

    

7. Wat heb ik ingezet waardoor deze week goed verliep?  

 

 

 

 

 

 

8. Wat zie ik als verbeterpunt(en) voor volgende week? 

 

 

 

 

 

 

 

9. Wat zou mij kunnen helpen? 
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Week 2 - Onderzoeken  

  1 2 3 4 

1. Ik heb de leerlingen verschillende media, materialen en 

technieken aangeboden. 

    

2.  Ik heb de leerlingen de ruimte gegeven om te experimenteren.      

3. Ik heb aandacht besteed aan het benoemen van de gegeven 

(beoordelings)criteria van de opdracht. 

    

4. Ik heb de leerlingen gestimuleerd om eigen ontwerpcriteria te 

bedenken. 

    

5. Ik heb aandacht besteed aan de manier waarop de leerlingen te 

werk gaan: je maakt eerst een plan, daarna ga je het uitvoeren en 

tot slot evalueren. 

    

6. Ik heb aandacht besteed aan het onderzoeken van bronnen.     

7. Ik heb leerlingen gestimuleerd om zelf bronnen te zoeken en hier 

conclusies uit te trekken. 

    

8. Ik heb relaties duidelijk gemaakt tussen het proces, de 

materialen, technieken en media. 

    

9 Ik heb de leerlingen zeggenschap gegeven over hun eigen 

leerproces en dit heb ik begeleid. 

    

10. Wat heb ik ingezet waardoor deze week goed verliep?  

 

 

 

 

 

 

11. Wat zie ik als verbeterpunten voor volgende week? 

 

 

 

 

 

 

 

12. Wat zou mij kunnen helpen? 

 

 

 

 

 

*Tip! Neem de resultaten van dit logboek mee in het voorbereiden en uitvoeren van de lessen 

van volgende week! 
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Week 3 - Onderzoeken  

  1 2 3 4 

1. Ik heb de leerlingen verschillende media, materialen en 

technieken aangeboden. 

    

2.  Ik heb de leerlingen de ruimte gegeven om te experimenteren.      

3. Ik heb aandacht besteed aan het benoemen van de gegeven 

(beoordelings)criteria van de opdracht. 

    

4. Ik heb de leerlingen gestimuleerd om eigen ontwerpcriteria te 

bedenken. 

    

5. Ik heb aandacht besteed aan de manier waarop de leerlingen te 

werk gaan: je maakt eerst een plan, daarna ga je het uitvoeren en 

tot slot evalueren. 

    

6. Ik heb aandacht besteed aan het onderzoeken van bronnen.     

7. Ik heb leerlingen gestimuleerd om zelf bronnen te zoeken en hier 

conclusies uit te trekken. 

    

8. Ik heb relaties duidelijk gemaakt tussen het proces, de 

materialen, technieken en media. 

    

9 Ik heb de leerlingen zeggenschap gegeven over hun eigen 

leerproces en dit heb ik begeleid. 

    

10. Wat heb ik ingezet waardoor deze week goed verliep?  

 

 

 

 

 

 

11. Wat zie ik als verbeterpunten voor volgende week? 

 

 

 

 

 

 

 

12. Wat zou mij kunnen helpen? 

 

 

 

 

 

 

 

 



90 

Corien Nijhuis  |  980527001  |  Bachelor thesis ll 

Week 4 - Uitvoeren 

  1 2 3 4 

1. Ik heb de leerlingen richtlijnen gegeven over de uitvoering en/of 

het ontwerp. 

    

2. Ik heb een originele uitvoering van de opdracht gestimuleerd.     

3. Ik heb vakspecifieke kennis en vaardigheden aangeboden.     

4. Ik heb de leerlingen de ruimte geboden om hun ideeën en 

ontwerpen te presenteren. 

    

5. Ik heb de leerlingen gestimuleerd om hun keuzes te motiveren.     

6. Ik heb relatie(s) benadrukt met andere fasen van het creatieve 

proces. 

    

7. Ik heb de leerlingen gestimuleerd om de werkvolgorde te 

verwoorden.  

    

8. Ik heb de leerlingen gestimuleerd om nieuwe mogelijkheden te 

zien in problemen. 

    

9. Wat heb ik ingezet waardoor deze week goed verliep?  

 

 

 

 

 

 

 

10. Wat zie ik als verbeterpunten voor volgende week? 

 

 

 

 

 

 

 

11. Wat zou mij kunnen helpen? 

 

 

 

 

 

 

 

*Tip! Neem de resultaten van dit logboek mee in het voorbereiden en uitvoeren van de lessen 

van volgende week! 
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Week 5 - Uitvoeren 

  1 2 3 4 

1. Ik heb de leerlingen richtlijnen gegeven over de uitvoering en/of 

het ontwerp. 

    

2. Ik heb een originele uitvoering van de opdracht gestimuleerd.     

3. Ik heb vakspecifieke kennis en vaardigheden aangeboden.     

4. Ik heb de leerlingen de ruimte geboden om hun ideeën en 

ontwerpen te presenteren. 

    

5. Ik heb de leerlingen gestimuleerd om hun keuzes te motiveren.     

6. Ik heb relatie(s) benadrukt met andere fasen van het creatieve 

proces. 

    

7. Ik heb de leerlingen gestimuleerd om de werkvolgorde te 

verwoorden.  

    

8. Ik heb de leerlingen gestimuleerd om nieuwe mogelijkheden te 

zien in problemen. 

    

9. Wat heb ik ingezet waardoor deze week goed verliep?  

 

 

 

 

 

 

 

10. Wat zie ik als verbeterpunten voor volgende week? 

 

 

 

 

 

 

 

11. Wat zou mij kunnen helpen? 
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Week 6 – Evalueren en reflecteren 

  1 2 3 4 

1. Ik heb de leerlingen gestimuleerd om te verwoorden wat er is 

gemaakt en hoe ze dit hebben gemaakt.  

    

2. Ik heb leerlingen gestimuleerd om het werkproces te 

verwoorden. 

    

3. Ik heb diverse oplossingen gestimuleerd en gewaardeerd.      

4. Ik heb de leerlingen gestimuleerd om te vertellen over het 

creatieve proces. 

    

5. Ik heb leerlingen gestimuleerd om vragen te formuleren voor een 

vervolg. 

    

6. Wat heb ik ingezet waardoor deze week goed verliep?  

 

 

 

 

 

 

 

 

7. Wat zie ik als verbeterpunten voor volgende week? 

 

 

 

 

 

 

 

 

8. Wat zou mij kunnen helpen? 
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Bijlage J. Ontwerp  

 

Basishulpkaart fase 1 

Deze hulpkaart kan ingezet worden binnen verschillende thema’s en onderwerpen. 

 

Doelen Voorwaarden Wat kun je doen? 

 

ORIËNTEREN 

 De leerling probeert 

allerlei creatieve 

denktechnieken uit 

(aangereikt door de 

leraar). 

 De leerling staat open 

voor, neemt kennis van, 

praat over en reageert met 

associaties op 

verschillende thema’s, 

onderwerpen en 

vraagstukken aansluitend 

bij de eigen omgeving. 

Nieuwsgierigheid stimuleren 

door verwondering, vragen 

stellen en hardop speculeren. 

 

Verbinding stimuleren door 

verbinding te zoeken met de 

leefomgeving en interesses 

van leerlingen. 

 

De vragenmaakmethode 

inzetten (zie theorie p.5) 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Verschillende creatieve 

denktechnieken 

aanreiken: associëren, 

brainstroming, imiteren, 

herstructureren, 

onverwachte 

verbindingen leggen, etc. 

Dit kan je doen door een 

woordweb, cirkel- of 

ketting associaties, 

plaatjestabel, stel-nu-dat-

spel of mindmapping (zie 

bijlage B) 

 De vragenmaakmethode 

begeleiden door de 

stappen klassikaal te 

bespreken. 

ONDERZOEKEN 

 De leerling 

experimenteert met 

verschillende aangereikte 

media, materialen en 

technieken.  

 De leerling benoemt de 

gegeven criteria van de 

opdracht. 

 De leerling onderzoekt 

bronnen samen met een 

begeleider. 

 De leerling onderzoekt de 

verschillende fasen van 

het creatieve proces.  

Originaliteit stimuleren door 

(samen) problemen op te 

lossen en het zien van nieuwe 

mogelijkheden stimuleren. 

 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Zo veel mogelijk 

verschillende media, 

materialen en technieken 

aanbieden. Denk aan 

chromebooks, 

verschillende soorten 

papier, scharen, lijm, 

stiften, boeken, atlassen, 

etc. 

 De criteria van de 

opdracht klassikaal 

bespreken. 

 Leerlingen stimuleren om 

de vragen, die zijn 

opgesteld door middel 

van de 

vragenmaakmethode, om 
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te zetten naar een plan. 

 Samen met leerlingen 

bronnen onderzoeken. 

Bijvoorbeeld in een boek 

of op het internet (besteed 

hierbij aandacht aan de 

kwaliteit van de inhoud). 

UITVOEREN 

 De leerling voert ideeën 

uit aan de hand van 

gegeven richtlijnen. 

 De leerling presenteert 

ideeën (aan anderen) aan 

de hand van richtlijnen. 

 De leerling vertelt over 

het uitvoeren en 

presenteren van ideeën. 

Originaliteit stimuleren door 

(samen) problemen op te 

lossen en het zien van nieuwe 

mogelijkheden stimuleren. 

 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Leerlingen richtlijnen 

geven over de uitvoering 

en/of de presentatie. 

 Leerlingen de ruimte 

geven om ideeën te 

presenteren.  

EVALUEREN  

 De leerling vertelt over 

wat er is gemaakt en hoe 

het is gemaakt. 

 De leerling vertelt over 

wat anderen hebben 

gemaakt en hoe (zowel 

medeleerlingen als 

kunstenaars, uitvinders, 

etc). 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Leerlingen de ruimte 

geven om te vertellen wat 

er is gemaakt en hoe het 

is gemaakt. 

REFLECTEREN 

 De leerling vertelt over 

het creatieve proces. 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Reflecteren aan de hand 

van de 

vragenmaakmethode. 
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Basishulpkaart fase 2 

Deze hulpkaart kan ingezet worden binnen verschillende thema’s en onderwerpen. 

 

Doelen Voorwaarden Wat kun je doen? 

 

ORIËNTEREN 

 De leerling oefent met 

verschillende creatieve 

denktechnieken. 

 De leerling staat open 

voor, neemt kennis van, 

praat over, geeft 

betekenis aan en stelt 

vragen bij verschillende 

thema’s, onderwerpen en 

vraagstukken uit de eigen 

leefwereld. 

Nieuwsgierigheid stimuleren 

door verwondering, vragen 

stellen en hardop speculeren. 

 

Verbinding stimuleren door 

verbinding te zoeken met de 

leefomgeving en interesses 

van leerlingen. 

 

De vragenmaakmethode 

inzetten (zie theorie p.5) 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Leerlingen stimuleren om 

verschillende creatieve 

denktechnieken toe te 

passen. Niet aanreiken, 

tenzij het niet lukt. 

 De vragenmaakmethode 

begeleiden door de 

stappen klassikaal te 

bespreken. 

ONDERZOEKEN 

 De leerling 

experimenteert met 

verschillende aangereikte 

media, materialen, 

technieken, ideeën en 

concepten en trekt hieruit 

conclusies. 

 De leerling onderzoekt 

hoe de opdracht 

uitgevoerd wordt en 

maakt hiervoor (samen) 

een plan. 

 De leerling benoemt de 

eigen en gegeven criteria 

van de opdracht. 

 De leerling onderzoekt 

bronnen en trekt hieruit 

conclusies. 

 De leerling legt relatie 

tussen het creatieve 

proces en de materialen, 

technieken en media. 

Originaliteit stimuleren door 

(samen) problemen op te 

lossen en het zien van nieuwe 

mogelijkheden stimuleren. 

 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Zo veel mogelijk 

verschillende media, 

materialen en technieken 

aanbieden. Denk aan 

chromebooks, 

verschillende soorten 

papier, scharen, lijm, 

stiften, boeken, atlassen, 

etc. 

 Leerlingen stimuleren om 

de vragen, die zijn 

opgesteld door middel 

van de 

vragenmaakmethode, om 

te zetten naar een plan. 

 Leerlingen stimuleren om  

zelfstandig bronnen te 

onderzoeken en hieruit 

conclusies te trekken. 
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UITVOEREN 

 De leerling geeft een 

persoonlijke uitvoering 

aan de opdracht met 

vakspecifieke kennis en 

vaardigheden. 

 De leerling presenteert de 

persoonlijke uitvoering 

alleen of samen  

 De leerling motiveert 

keuzes en houdt rekening 

met de eigen en gegeven 

richtlijnen. 

 De leerling legt een 

relatie met andere fasen 

van het creatieve proces.  

 De leerling geeft 

uitvoering aan de 

werkvolgorde. 

Originaliteit stimuleren door 

(samen) problemen op te 

lossen en het zien van nieuwe 

mogelijkheden stimuleren. 

 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Leerlingen richtlijnen 

geven over de uitvoering 

en/of de presentatie. 

 Leerlingen de ruimte 

geven om de persoonlijke 

uitvoering te presenteren. 

 Leerlingen stimuleren om 

vakspecifieke kennis en 

vaardigheden te 

verwoorden. 

 Leerlingen stimuleren om 

uitvoering te geven aan de 

werkvolgorde.  

EVALUEREN  

 De leerling vertelt aan de 

hand van het werkstuk 

over het werkproces. 

 De leerling vertelt over  

en waardeert het werk 

(product en proces) van 

anderen (zowel van 

medeleerlingen als 

kunstenaars, uitvinders, 

etc). 

 De leerling vertelt over 

en waardeert de 

verschillende 

oplossingsrichtingen 

(zowel van 

medeleerlingen als 

kunstenaars, uitvinders, 

etc).  

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Leerlingen de ruimte 

geven om te vertellen 

over het werkproces. 

 Leerlingen stimuleren om 

verschillende 

oplossingsrichtingen te 

benoemen. 

REFLECTEREN 

 De leerling vertelt over 

het creatieve proces en 

formuleert vragen voor 

een vervolg. 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 Reflecteren aan de hand 

van de 

vragenmaakmethode. 

 Leerlingen stimuleren om 



97 

Corien Nijhuis  |  980527001  |  Bachelor thesis ll 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

vragen te formuleren voor 

een vervolg. 

 

Ingevulde hulpkaart fase 1 

Deze hulpkaart is ontworpen voor het overkoepelende thema duurzaamheid, waarbij er voor 

de groepen 5 tot en met 8 is gekozen voor het subthema duurzame chocolade. 

 

Doelen Voorwaarden Wat kun je doen? 

 

ORIËNTEREN 

 De leerling probeert 

allerlei creatieve 

denktechnieken uit 

(aangereikt door de 

leraar). 

 De leerling staat open 

voor, neemt kennis van, 

praat over en reageert met 

associaties op 

verschillende thema’s, 

onderwerpen en 

vraagstukken aansluitend 

bij de eigen omgeving. 

Nieuwsgierigheid stimuleren 

door verwondering, vragen 

stellen en hardop speculeren. 

 

Verbinding stimuleren door 

verbinding te zoeken met de 

leefomgeving en interesses 

van leerlingen. 

 

De vragenmaakmethode 

inzetten (zie theorie p.5) 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Onderwerp introduceren 

aan de hand van een 

filmpje (t/m 05:06): 

https://schooltv.nl/video/h

et-klokhuis-cacaoboer/ 

 De creatieve 

denktechniek 

brainstorming 

introduceren door 

(klassikaal of in groepjes) 

een woordweb te maken.  

 De vragenmaakmethode 

begeleiden door de 

stappen klassikaal te 

bespreken (zie theorie p. 

5). 

 Maak met de leerlingen 

een ‘vragenmuur’ waarop 

alle vragen worden 

genoteerd. 

 Feedback geven op 

zelfsturing: 

 Wat is het doel? 

 Wat wil je bereiken? 

 Wat wordt er precies 

van je gevraagd? 

 Hoeveel tijd heb je 

ervoor? 

ONDERZOEKEN 

 De leerling 

experimenteert met 

verschillende aangereikte 

Originaliteit stimuleren door 

(samen) problemen op te 

lossen en het zien van nieuwe 

 Vóór de les zo veel 

mogelijk verschillende 

media en materialen 

https://schooltv.nl/video/het-klokhuis-cacaoboer/
https://schooltv.nl/video/het-klokhuis-cacaoboer/
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media, materialen en 

technieken.  

 De leerling benoemt de 

gegeven criteria van de 

opdracht. 

 De leerling onderzoekt 

bronnen samen met een 

begeleider. 

 De leerling onderzoekt de 

verschillende fasen van 

het creatieve proces.  

mogelijkheden stimuleren. 

 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

klaarleggen: 

chromebooks, 

verschillende soorten 

papier, scharen, lijm, 

stiften, boeken, atlassen, 

etc. 

 De criteria van de 

opdracht op het bord 

zetten en klassikaal 

bespreken: 

 Bedenk een creatieve 

manier om 

uiteindelijk de 

antwoorden op jullie 

vraag te presenteren. 

 Maak samen een plan. 

Wie doet wat, 

wanneer en hoe? 

 Maak het proces 

duidelijk van 

cacaoboom tot 

chocolade.  

 Maak duidelijk wat 

chocolade heeft te 

maken met 

duurzaamheid. 

 Samen met leerlingen 

bronnen onderzoeken. 

Bijvoorbeeld in een boek 

of op het internet. 

 Feedback op zelfsturing: 

 Hoe ga je het 

aanpakken? 

 Wat weet je al? 

 Welke stappen ga je 

zetten? -> maak een 

plan. 

 Wat heb je nodig? 

 Wie kan jou eventueel 

helpen? 

 Waar ga je het doen? 

UITVOEREN 

 De leerling voert ideeën Originaliteit stimuleren door  Zelfstandige verwerking 
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uit aan de hand van 

gegeven richtlijnen. 

 De leerling presenteert 

ideeën (aan anderen) aan 

de hand van richtlijnen. 

 De leerling vertelt over 

het uitvoeren en 

presenteren van ideeën. 

(samen) problemen op te 

lossen en het zien van nieuwe 

mogelijkheden stimuleren. 

 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

van leerlingen aan de 

hand van het opgestelde 

plan. 

 Ieder groepje presenteert 

kort hun ideeën aan de 

leraar, waarna er ruimte is 

voor feedback (op 

zelfsturing). 

 Feedback op zelfsturing: 

 Ben je op de goede 

weg?  

 Hoe weet je dat? 

 Loopt alles volgens 

plan? 

 Loop je ergens vast? 

 Heb je genoeg tijd/lig 

je op schema? 

 Moet je het op een 

andere manier 

aanpakken/bijstellen? 

 Moet je iemand om 

hulp vragen? 

EVALUEREN  

 De leerling vertelt over 

wat er is gemaakt en hoe 

het is gemaakt. 

 De leerling vertelt over 

wat anderen hebben 

gemaakt en hoe (zowel 

medeleerlingen als 

kunstenaars, uitvinders, 

etc). 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 Leerlingen presenteren de 

antwoorden op hun vraag 

aan ouders, leerlingen en 

leraren.  

REFLECTEREN 

 De leerling vertelt over 

het creatieve proces. 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Evaluatie 

vragenmaakmethode  

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Feedback op zelfsturing 

en reflecteren op de 

vragenmaakmethode:  

 Is het doel bereikt? 

Hoe weet je dat? 

 Waar kwam dat door? 

 Wat heb je nu 

geleerd? 

 Waar ben je tevreden 

over? 
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 Waar ben je 

ontevreden over? 

 Wat wil je nog meer 

leren? 

 Wat neem je mee voor 

een volgende keer? 

 

Ingevulde hulpkaart fase 2 

Deze hulpkaart is ontworpen voor het overkoepelende thema duurzaamheid, waarbij er voor 

de groepen 5 tot en met 8 is gekozen voor het subthema duurzame chocolade. 

 

Doelen Voorwaarden Wat kun je doen? 

 

ORIËNTEREN 

 De leerling oefent met 

verschillende creatieve 

denktechnieken. 

 De leerling staat open 

voor, neemt kennis van, 

praat over, geeft 

betekenis aan en stelt 

vragen bij verschillende 

thema’s, onderwerpen en 

vraagstukken uit de eigen 

leefwereld. 

Nieuwsgierigheid stimuleren 

door verwondering, vragen 

stellen en hardop speculeren. 

 

Verbinding stimuleren door 

verbinding te zoeken met de 

leefomgeving en interesses 

van leerlingen. 

 

De vragenmaakmethode 

inzetten (zie theorie p.5) 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Onderwerp introduceren 

aan de hand van een 

filmpje (t/m 05:06): 

https://schooltv.nl/video/h

et-klokhuis-cacaoboer/ 

 Indien leerlingen niet 

zelfstandig een creatieve 

denktechniek kunnen 

uitvoeren, dan brainstorm 

aanreiken door middel 

van een woordweb. 

 De vragenmaakmethode 

begeleiden door de 

stappen klassikaal te 

bespreken (zie theorie p. 

5). 

 Maak met de leerlingen 

een ‘vragenmuur’ waarop 

alle vragen worden 

genoteerd. 

 Feedback geven op 

zelfsturing: 

 Wat is het doel? 

 Wat wil je bereiken? 

 Wat wordt er precies 

van je gevraagd? 

 Hoeveel tijd heb je 

ervoor? 

ONDERZOEKEN 

https://schooltv.nl/video/het-klokhuis-cacaoboer/
https://schooltv.nl/video/het-klokhuis-cacaoboer/
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 De leerling 

experimenteert met 

verschillende aangereikte 

media, materialen, 

technieken, ideeën en 

concepten en trekt hieruit 

conclusies. 

 De leerling onderzoekt 

hoe de opdracht 

uitgevoerd wordt en 

maakt hiervoor (samen) 

een plan. 

 De leerling benoemt de 

eigen en gegeven criteria 

van de opdracht. 

 De leerling onderzoekt 

bronnen en trekt hieruit 

conclusies. 

 De leerling legt relatie 

tussen het creatieve 

proces en de materialen, 

technieken en media. 

Originaliteit stimuleren door 

(samen) problemen op te 

lossen en het zien van nieuwe 

mogelijkheden stimuleren. 

 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Vóór de les zo veel 

mogelijk verschillende 

media en materialen 

klaarleggen: 

chromebooks, 

verschillende soorten 

papier, scharen, lijm, 

stiften, boeken, atlassen, 

etc. 

 De criteria van de 

opdracht op het bord 

zetten en klassikaal 

bespreken: 

 Bedenk een creatieve 

manier om 

uiteindelijk de 

antwoorden op jullie 

vraag te presenteren. 

 Maak samen een plan. 

Wie doet wat, 

wanneer en hoe? 

 Maak het proces 

duidelijk van 

cacaoboom tot 

chocolade.  

 Maak duidelijk wat 

chocolade heeft te 

maken met 

duurzaamheid. 

 Bedenk zelf minimaal 

één andere criteria. 

 Leerlingen stimuleren om 

zelfstandig bronnen te 

onderzoeken en hieruit 

conclusies te trekken. 

 Feedback op zelfsturing: 

 Hoe ga je het 

aanpakken? 

 Wat weet je al? 

 Welke stappen ga je 

zetten? -> maak een 

plan. 

 Wat heb je nodig? 
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 Wie kan jou eventueel 

helpen? 

 Waar ga je het doen? 

UITVOEREN 

 De leerling geeft een 

persoonlijke uitvoering 

aan de opdracht met 

vakspecifieke kennis en 

vaardigheden. 

 De leerling presenteert de 

persoonlijke uitvoering 

alleen of samen. 

 De leerling motiveert 

keuzes en houdt rekening 

met de eigen en gegeven 

richtlijnen. 

 De leerling legt een 

relatie met andere fasen 

van het creatieve proces.  

 De leerling geeft 

uitvoering aan de 

werkvolgorde. 

Originaliteit stimuleren door 

(samen) problemen op te 

lossen en het zien van nieuwe 

mogelijkheden stimuleren. 

 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Zelfstandige verwerking 

van leerlingen aan de 

hand van het opgestelde 

plan. 

 Ieder groepje presenteert 

kort hun persoonlijke 

uitvoering aan de leraar, 

waarna er ruimte is voor 

feedback (op zelfsturing). 

 Leerlingen stimuleren om 

uitvoering te geven aan de 

werkvolgorde. 

 Feedback op zelfsturing: 

 Ben je op de goede 

weg?  

 Hoe weet je dat? 

 Loopt alles volgens 

plan? 

 Loop je ergens vast? 

 Heb je genoeg tijd/lig 

je op schema? 

 Moet je het op een 

andere manier 

aanpakken/bijstellen? 

 Moet je iemand om 

hulp vragen? 

EVALUEREN  

 De leerling vertelt aan de 

hand van het werkstuk 

over het werkproces. 

 De leerling vertelt over  

en waardeert het werk 

(product en proces) van 

anderen (zowel van 

medeleerlingen als 

kunstenaars, uitvinders, 

etc). 

 De leerling vertelt over 

en waardeert de 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Leerlingen presenteren de 

antwoorden op hun vraag 

aan ouders, leerlingen en 

leraren. 

 Leerlingen stimuleren om 

hun opgestelde plan te 

presenteren en te 

vergelijken met de 

werkelijke werkvolgorde. 
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verschillende 

oplossingsrichtingen 

(zowel van 

medeleerlingen als 

kunstenaars, uitvinders, 

etc).  

REFLECTEREN 

 De leerling vertelt over 

het creatieve proces en 

formuleert vragen voor 

een vervolg. 

Eigenaarschap geven door 

leerlingen zeggenschap te 

geven over hun eigen 

leerproces. 

 

Feedback geven op 

zelfsturing (zie bijlage C + D) 

 Feedback op zelfsturing 

en reflecteren op de 

vragenmaakmethode:  

 Is het doel bereikt? 

Hoe weet je dat? 

 Waar kwam dat door? 

 Wat heb je nu 

geleerd? 

 Waar ben je tevreden 

over? 

 Waar ben je 

ontevreden over? 

 Wat wil je nog meer 

leren? 

 Wat neem je mee voor 

een volgende keer? 

 Iedere leerling formuleer 

minimaal 1 vraag voor 

een vervolg. Gericht op: 

wat wil je nog meer 

leren? 
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Stappenplan leerlingen 

 

 
 

 

 



105 

Corien Nijhuis  |  980527001  |  Bachelor thesis ll 
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Bijlage K. Meten ontwerp 

 

Interviewleidraad 

Interviewleidraad eindmeting 

Voorbereiding 

Doel: interpreteren van de resultaten (beginmeting + eindmeting) 

Materiaal: overzicht van de resultaten van de desbetreffende leraar 

Inleiding 

 Doel van het onderzoek bespreken. 

 Beschrijving geven van de opbouw. 

 Indicatie geven van de tijdsduur (c.a. 30 minuten). 

Vragen 

 Hoe heb je het proces ervaren? 

 Wat heeft hier aan bijgedragen? 

 

*Resultaten van de begin- en de eindmeting worden getoond. 

 

 Wat valt je op? 

 Kan je de verschillen en overeenkomsten toelichten? Waar komt dit door? 

 

 Wat zou je nog graag willen leren/weten over creatief denken? 

 Welke mogelijkheden zie je voor het onderzoek van volgend jaar? 

Afsluiting  

 Samenvatting geven van de besproken punten. Kan de leraar zich hier in vinden? 

 Is er iets wat de leraar nog wil vertellen of vragen? 
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Resultaten eindmeting leraren 

 

Eindmeting leraren 

Oriënteren  

  1 2 3 4 Gemiddelde 

1.  

Fase 1 

Ik bied leerlingen verschillende creatieve 

denktechnieken en strategieën aan (zoals 

mindmap, brainstormen, etc.).  

  1 3 3,75 

2.  

Fase 1/2 

Ik geef leerlingen de ruimte om te reageren op 

associaties van verschillende thema’s en 

onderwerpen. 

   4 4,00 

3.  

Fase 1/2 

Ik geef leerlingen de ruimte om te praten over 

associaties op verschillende thema’s en 

onderwerpen. 

   4 4,00 

4.  

Fase 1/2 

Ik geef leerlingen de ruimte om betekenis te 

geven aan associaties op verschillende thema’s 

en onderwerpen. 

  1 3 3,75 

Onderzoeken  

5.  

Fase 1/2 

Ik bied leerlingen verschillende media, 

materialen en technieken aan.  

  1 4 3,80 

6.  

Fase 1/2  

Ik geef de leerlingen de ruimte om te 

experimenteren. 

  1 4 3,80 

7.  

Fase 1 

Ik besteed aandacht aan het benoemen van de 

beoordelingscriteria van de opdracht. 

  1 4 3,80 

8.  

Fase 2 

Ik stimuleer leerlingen om eigen 

ontwerpcriteria te bedenken. 

  1 4 3,80 

9.  

Fase 2 

Ik besteed aandacht aan de manier waarop 

leerlingen te werk gaan: je maakt eerst een 

plan, daarna ga je het uitvoeren en tot slot 

evalueren. 

   5 4,00 

10.  

Fase 1 

Ik besteed aandacht aan het onderzoeken van 

bronnen. 

  1 4 3,80 

11. 

Fase 2  

Ik stimuleer leerlingen om zelf bronnen te 

onderzoeken en hier conclusies uit te trekken. 

  2 3 3,60 

12. 

Fase 2 

Ik maak relaties duidelijk tussen het proces, de 

materialen, technieken en media. 

  5  3,00 

Uitvoeren  

13. 

Fase 1 

Ik geef leerlingen richtlijnen over de uitvoering 

en/of het ontwerp. 

   5 4,00 

14. 

Fase 2 

Ik stimuleer een originele uitvoering van de 

opdracht.  

  1 4 3,80 

15. 

Fase 2 

In mijn lessen komen vakspecifieke kennis en 

vaardigheden aan bod.  

 2 2 1 2,80 

16. 

Fase 1/2 

Ik bied leerlingen de ruimte om hun ideeën en 

ontwerpen te presenteren. 

  2 3 3,60 

17. 

Fase 2 

Ik stimuleer kinderen om hun keuzes te 

motiveren. 

  2 3 3,60 

18. 

Fase 2 

Ik benadruk de relatie(s) met andere fasen van 

het proces. 

 2 3  2,60 
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19. 

Fase 2 

Ik besteed aandacht aan het verwoorden van de 

werkvolgorde.   

 1 4  2,80 

Evalueren  

20. 

Fase 1 

Ik stimuleer leerlingen om te verwoorden wat 

er is gemaakt en hoe ze dit hebben gemaakt. 

  2 2 3,50 

21. 

Fase 2 

Ik stimuleer leerlingen om het werkproces te 

verwoorden. 

 1 3  2,75 

22. 

Fase 2 

Ik stimuleer en waardeer diverse oplossingen.    2 2 3,50 

Reflecteren  

23. 

Fase 1 

Ik stimuleer leerlingen om te vertellen over het 

creatieve proces. 

 2  2 3,00 

24. 

Fase 2 

Ik stimuleer leerlingen om vragen te 

formuleren voor een vervolg. 

2 1 1  1,75 

Pedagogische vertrekpunten  

25. In mijn lessen stimuleer ik de nieuwsgierigheid 

van kinderen. Bijvoorbeeld door het stellen van 

vragen, hardop speculeren of ruimte en tijd 

geven om op zoek te gaan naar antwoorden. 

  1 3 3,75 

26. In mijn lessen stimuleer ik verbinding met de 

wereld en de belevingswereld van het kind 

door rekening te houden met interesses en 

voorkeuren. 

  1 3 3,75 

27. In mijn lessen stimuleer ik originaliteit en het 

zien van nieuwe mogelijkheden in problemen. 

  2 2 3,50 

28. Ik geef leerlingen zeggenschap over hun eigen 

leerproces en begeleid dit. 

  1 3 3,75 

  

 

  




