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Het meisje met de vleugels

Er was eens een meisje dat vleugels kreeg, 
die groeiden uit haar schouderbladen. 
De buren spraken de ouders er op aan, 
dat ze die vleugels moesten afknippen, 
maar de ouders reageerden verbaasd en weigerden. 
Een poosje later zeiden de buren: 
"Als je ze dan niet wil afknippen, laat ze dan tenminste kortwieken". 
Weer weigerden de ouders en gingen de buren onverrichterzake naar huis. 
Nog enige tijd later kwamen de buren er weer op terug: 
"Wat doe je het kind aan?" 
De ouders zeiden: 
"we leren haar vliegen".

bron: hoogbegaafdvlaanderen.be
Voorwoord

Voor u ligt mijn afstudeerproject, dat ik in het kader van mijn afstuderen aan Fontys Hogescholen Pedagogiek te Tilburg heb geschreven. Dit project heb ik deels geschreven gedurende mijn afstudeerstage bij Bureau Speciaal Onderwijs en deels na deze stage. Door omstandigheden ben ik in totaal twee schooljaren bezig geweest met dit afstudeerproject, waarin de vraagstelling en de opzet van het onderzoek zijn veranderd (ook kreeg ik een andere begeleidende docent). 

Mijn stage en werk bij Bureau Speciaal Onderwijs heb ik als zeer inspirerend en leerzaam ervaren. Niet alleen door de ervaringen die ik heb opgedaan, maar (misschien nog wel meer) door de collega’s en het werken in dit ontzettend gedreven team. Door mijn het werk voor de ‘Kansrijkgroep’ bij BSO, heb ik mogen ervaren hoe het voelt om tussen gepassioneerde professionals mijn beroep uit te oefenen. 
Ik wil graag mijn afstudeerbegeleider Marjolijn Roosch, tweede beoordelaar Wilma Deliën (coördinator Bureau Speciaal Onderwijs) en stagebegeleidster Maud Straathof ontzettend bedanken voor de begeleiding en ondersteuning van mijn afstudeerproject. 

In het bijzonder wil ik een aantal mensen bedanken bij wie ik tijdens dit langdurige en steeds veranderende proces telkens weer terecht kon: 
Dank je wel mama, papa, zus, vriendinnen en huisgenoten, voor jullie oneindige vertrouwen in mij en de steun die ik het afgelopen jaar van jullie heb ontvangen! 

Tavie Alferink

Tilburg, april 2008
Samenvatting

Het onderwerp van mijn afstudeerproject is tot stand gekomen door mijn werkzaamheden voor het pilotproject Hoogbegaafden tijdens mijn af afstudeerstage bij Bureau Speciaal Onderwijs (BSO). Naar aanleiding van dit project werd er een ‘Handleiding voor begeleiding van hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs’, ontwikkeld. Daarnaast werd er een ‘Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen’ opgezet. Scholen kunnen zich aanmelden bij BSO met vraag om ondersteuning in de begeleiding aan hoogbegaafde leerlingen. 

Het onderwerp van mijn afstudeerproject is: Hoogbegaafde leerlingen met een speciale onderwijs/ zorgbehoefte in het basisonderwijs in Tilburg en omgeving. 
De doelstelling van mijn onderzoek is; Nader adviseren in de begeleiding vanuit het Steunpunt, als blijkt uit het beantwoorden van de deelvragen dat dit gewenst is. 
Met dit afstudeerproject kom ik tot een antwoord op de onderzoeksvraag: Voorziet het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen in de vraag om ondersteuning voor scholen bij de begeleiding aan hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs? 

Dit afstudeerproject ben ik begonnen met een literatuuronderzoek, hieruit heb ik veel voorkomende visies, onderwerpen en aandachtspunten gekozen om te beschrijven. De respondenten van het praktijkonderzoek heb ik benaderd door middel van een brief, telefonisch en een enkele school via e-mail. De respons was niet erg groot, maar wel genoeg om conclusies aan te kunnen verbinden. Ik ben tot een conclusie gekomen, naar aanleiding van het literatuur- en praktijkonderzoek: 

Het Steunpunt Hoogbegaafden voldoet ruim voldoende aan de behoefte van begeleiding vanuit de scholen. Uit de vergelijking met de literatuur blijkt echter dat de scholen op een aantal gebieden de nodige kennis en/ of  het inzicht missen om te kunnen voldoen aan de onderwijs-/ zorgbehoefte van de hoogbegaafde leerling. 

Deze conclusie heeft geleidt tot de volgende aanbevelingen aan het Steunpunt:

- Gezien de resultaten uit het literatuur- en praktijkonderzoek is het aanbevolen om de begeleidingsvormen van het Steunpunt en de bestaande werkwijze te continueren. 

- Het is aanbevolen om de samenwerking tussen scholen en ouders te continueren en dit te blijven ondersteunen. 

- Het is aanbevolen de scholen meer begeleiding aan scholen te bieden in het schrijven van een beleid betreffende hoogbegaafdheid. 

- Aanbevolen wordt om meer aandacht te schenken aan kennisoverdracht. Bijvoorbeeld door; ‘Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid’, aan te raden/ bieden aan alle scholen die vanuit het Steunpunt begeleiding (gaan) ontvangen. 

- In deze kennisoverdracht dient ook aandacht te zijn voor; de sociaal-emotionele ontwikkeling; een algemene houding ten aanzien van hoogbegaafdheid in de klas; leren leren en aanleren van basisvaardigheden om een doel te bereiken. 

- Twee respondenten geven aan behoefte te hebben aan een verrijking-/ plusklas. Bij Bureau Speciaal Onderwijs is er momenteel een onderzoek gaande, waarin wordt bekeken of scholen in de regio Tilburg behoefte hebben aan een gezamenlijke plusklas. 
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Inleiding

Dit afstudeerproject is tot stand gekomen tijdens mijn afstudeerstage bij Bureau Speciaal Onderwijs (BSO), een onderdeel van Stichting Speciaal Onderwijs Tilburg (SSOT). 

BSO bestaat uit orthopedagogen, psychologen, schoolmaatschappelijk werkers en psychologisch assistenten werkzaam op de verschillende scholen. Het uitgangspunt van SSOT is dat de school een centrale en veilige positie heeft, voor de kwetsbaardere kinderen in deze samenleving. Waarbij flexibilisering van het aanbod en vraaggestuurd werken nagestreefd moeten worden. Er wordt actief gewerkt aan het verbreden van het onderwijs- en zorgaanbod. Bureau Speciaal Onderwijs ondersteunt de scholen in het streven naar bovenstaande doelstelling. 

Tijdens mijn stage bij Bureau Speciaal Onderwijs werkte ik onder andere ter ondersteuning van het pilotproject Hoogbegaafden. Dit project is ontstaan als aanbod op een vraag: Er was bij scholen vraag naar een methode voor begeleiding van hoogbegaafde leerlingen binnen het reguliere basisonderwijs. Bij dit project kwamen hoogbegaafde leerlingen samen in een soort van ‘plusklas’. 
Tijdens deze pilot is er door studenten van de Universiteit van Tilburg onder leiding van Dr. M.J.A. Feltzer, onderzoek verricht naar de resultaten van dit project. Uit het onderzoek van de universiteit en uit enquêtes van deelnemende ouders en scholen is gebleken dat de deelnemende kinderen een positieve ontwikkeling hebben doorgemaakt. Programma’s op de eigen school, bijvoorbeeld de verrijkingsklas en individuele begeleiding bleken hetzelfde resultaten op te leveren. Het pilotproject kwam tot een einde. 

Bureau Speciaal Onderwijs ontwikkelde een Handleiding voor begeleiding van hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs, waaraan ik meewerkte. Met deze handleiding kunnen scholen zelf de begeleiding bieden die eerder vanuit het pilotproject werd gegeven. Bureau Speciaal Onderwijs heeft ook, in samenwerking met samenwerkingsverband (Weer Samen Naar School NOVA) Tilburg, een Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen opgezet. De handleiding is een onderdeel van de begeleiding die dit Steunpunt biedt. 

Met Wilma Deliën, coördinator van het BSO, besprak ik de mogelijkheden voor het koppelen van mijn afstudeerproject aan bovenstaande stage-ervaring. Voor mijn afstudeerproject spraken we af dat ik eventuele verbeteringen voor de handleiding kon onderzoeken. Doordat het praktijkonderzoek voor dit afstudeerproject achteraf onvoldoende resultaten opleverde, ben ik na overleg aan een tweede praktijkonderzoek begonnen. Het tweede praktijkonderzoek is wegens tekort aan respondenten uiteindelijk niet uitgevoerd, uiteindelijk is een derde praktijkonderzoek gebruikt. 
Het onderwerp van mijn afstudeerproject is: Hoogbegaafde leerlingen met een speciale onderwijs/ zorgbehoefte in het basisonderwijs in Tilburg en omgeving. 
De doelstelling van mijn onderzoek is; Nader adviseren in de begeleiding vanuit het Steunpunt, als blijkt uit het beantwoorden van de deelvragen dat dit gewenst is. 

Met dit afstudeerproject hoop ik een antwoord te krijgen op de onderzoeksvraag:

Voorziet het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen in de vraag om ondersteuning voor scholen bij de begeleiding aan hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs? 

Voor het beantwoorden van de onderzoeksvraag, heb ik deelvragen opgesteld: 

Theoretisch kader 

1. Wat is hoogbegaafdheid?

- Hoe uit hoogbegaafdheid zich bij leerlingen in het basisonderwijs?

- Hoe verloopt de ontwikkeling van een hoogbegaafd kind anders dan dat van een gemiddeld intelligent kind? 

2. Waar moet het onderwijs/ zorgaanbod voor een hoogbegaafde leerling aan voldoen?

- Hoe kan een leerkracht omgaan met een hoogbegaafde leerling in zijn/ haar klas, zodat de leerling zich goed ontwikkelt?

Praktijkkader:

3. Welke deelaspecten worden door het Steunpunt aangeboden, uitgaande van de theorie over hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs? 

4. Hoe zijn de ervaringen vanuit de scholen over het Steunpunt Hoogbegaafdheid? 

Dit afstudeerproject is opgebouwd aan de hand van bovenstaande deelvragen. Door middel van literatuuronderzoek en praktijkonderzoek heb ik de deelvragen beantwoord. Na het beantwoorden van deze deelvragen, kom ik tot een conclusie als antwoord op mijn onderzoeksvraag. Eventuele aanbevelingen komen tot stand bij het streven naar het behalen van de onderzoeksdoelstelling. 

1. Hoogbegaafdheid (in het basisonderwijs)

Dit hoofdstuk is het eerste gedeelte van het literatuuronderzoek van dit afstudeerproject. In de volgende paragrafen zal ik antwoord geven op de volgende deelvraag: 

Wat is hoogbegaafdheid? 

Het antwoord op deze vraag wordt gevormd door een beschrijving van verschillende visies op hoogbegaafdheid in paragraaf 1.1, gevolgd door een uiteenzetting van de kenmerken van hoogbegaafde basisschoolleerlingen in paragraaf 1.2 en in paragraaf 1.3 een toelichting op de ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen. 

1.1 Verschillende visies op hoogbegaafdheid

De termen hoogbegaafd en hoogintelligent worden vaak door elkaar gebruikt, een duidelijke onderscheiding wordt niet door iedereen aangehouden. Er zijn verschillende visies over de begrippen hoogbegaafdheid (en hoogintelligentie). Hier zal ik de meest besproken visies toelichten. 

Hoogbegaafdheid wordt in de Nederlandse literatuur meestal beschreven aan de hand van het meerfactoren-model van Mönks. Dit model is gebaseerd op het triadisch model Renzulli. 

In Hoogbegaafde kinderen kunnen meer, beschrijft Drent (2000) de visies van Renzulli (1979) en Mönks (1993). Volgens Renzulli is een persoon hoogbegaafd wanneer deze voldoet aan de volgende persoonlijkheidskenmerken:

- Hoge intellectuele vermogens

Meestal met als grens een IQ van 130 of hoger

- Taakgerichtheid en volharding (motivatie)

Doorzettingsvermogen om een taak te volbrengen

- Creatief vermogen

Creatief zijn in het oplossen van problemen

Mönks (1993) voegt aan deze beschrijving van Renzulli drie omgevingsfactoren toe: school, vrienden en gezin. Deze factoren hebben invloed op het al dan niet harmonieus ontwikkelen van hoogbegaafdheid. In onderstaand model zijn de persoonlijkheidskenmerken centraal gesteld, de omgevingsfactoren zijn in het model opgenomen (Drent, 2000). 
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Figuur 2 Het Triadisch model van Renzulli en Mönks (Drent, 2000) 
Het model van Heller & Hany (2000) gaat verder en noemt meerdere kenmerken en factoren die invloed hebben op het uiteindelijke niveau van de hoogbegaafdheid (begaafdheidsfactoren, niet- cognitieve persoonlijkheidskenmerken, omgevingskenmerken en prestaties). De belangrijkste toevoeging zijn de niet-cognitieve persoonlijkheidskenmerken. 
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Howard Gardner (1999) heeft het over meervoudige intelligentie. Kennis en vaardigheden van mensen kunnen volgens hem getypeerd worden door de kwaliteiten of vormen van intelligentie. Het gaat er dan om in hoeverre iemand bekwaam is om problemen op te lossen, vragen op te roepen, iets te vervaardigen in een gewone en betekenisvolle omgeving (www.wsnstilburg.nl). Gardner onderscheidt 8 intelligenties:

- Verbaal-Linguïstische intelligentie

taal: poëzie, spelling, lezen, verhalen
- Visueel-Ruimtelijke intelligentie
tekenen, schilderen, architectuur, vormgeven
Logisch-Mathematische intelligentie
logisch denken, cijfers, experimenteren
- 
- Muzikaal-Ritmische intelligentie
muziek luisteren, maken, componeren, herkennen

- Lichamelijk-Kinesthetische intelligentie
lichamelijke inspanning, knutselen, toneel, dans

- 
dieren, planten, verzamelen, ordenen, natuurverschijnselen
Naturalistische intelligentie 
- Interpersoonlijke intelligentie
zorgen voor mensen, vrienden, leiding geven

- Intrapersoonlijke intelligentie 
eigen gevoelens, dromen, alleen zijn, fantasieën 

www.wsnstilburg.nl
De Bruin-de Boer en De Greef (1993) zien het geheel anders. Vanwege de moeilijk te controleren en te meten factoren voor het vaststellen van hoogbegaafdheid, kiezen zij ervoor om alleen de intelligentiequotiënt als maat te nemen. Zij spreken dan ook van hoogintelligentie in plaats van hoogbegaafdheid (Drent, 2000). 

Het meer-factoren-model van Mönks (Drent, 2000) lijkt een beeld te schetsen van hoogbegaafde leerlingen die, behalve mogelijke aanpassing in leerstof, geen behoefte hebben aan extra aandacht of begeleiding voor een harmonieuze ontwikkeling op de basisschool. Zij hebben zich immers op zo veel gebieden goed ontwikkeld. Ik denk echter dat de niet-cognitieve persoonlijkheidskenmerken genoemd door Heller en Hany (2000) ook belangrijke invloed hebben op de uiteindelijke uiting van hoogbegaafdheid. 

De verschillende intelligenties, beschreven door Gardner (1999), zie ik niet zo sterk los van elkaar. Ik denk dat de verschillende gebieden erg met elkaar samenhangen en invloed op elkaar hebben, al is het soms duidelijk dat een kind in één of meerdere ‘intelligentiegebieden’ uitblinkt. Om zo weinig mogelijk onduidelijkheid te scheppen over (kenmerken van) hoogbegaafdheid neig ik in de richting van de visie van De Bruin-de Boer en De Greef (1993). Wel denk ik dat de (omgevings-)kenmerken en verschillende gebieden waar Renzulli, Mönks, Heller & Hany en Gardner het over hebben van belang zijn om mee te nemen in de beschrijving van hoogbegaafdheid. 

Het is belangrijk om te bedenken dat wanneer de omgeving (school, vrienden, gezin) een hoogbegaafd kind niet begrijpt, het kind zich ongelukkig kan gaan voelen. Er moet rekening gehouden worden met alle factoren en gebieden die samenhangen met de hoge intelligentie van het kind, waarbij geldt dat ieder kind uniek is. Een kind wil niet ‘anders’ zijn en kan reageren door zijn gedrag aan te passen. Hij kan bijvoorbeeld zich aanpassen aan de groep en gaan onderpresteren.  Dit kan uiteindelijk leiden tot verlies van motivatie en/ of niet langer benutten en uiten van creativiteit. Het kind wordt belemmerd in de ontwikkeling van deze gebieden, maar de hoge intelligentie blijft. 

Ongeveer 20 tot 50% van alle hoogintelligente kinderen heeft extra hulp en aandacht nodig om zich op alle gebieden goed te kunnen ontwikkelen. Wanneer begeleiding deze kinderen weer kan motiveren en ruimte geeft voor creativiteit, kunnen zij zich op deze gebieden verder ontwikkelen. Pas dan kan een hoogintelligent kind zich ontwikkelen in de richting van hoogbegaafd (Lammers van Toorenburg, 2005). 

1.2 Kenmerken van hoogbegaafde basisschoolleerlingen

Twee á drie procent van basisschoolleerlingen in het regulier onderwijs is hoogbegaafd (Lammers van Toorenburg, 2005). Volgens Webb, Meckstroth en Tolan (2000) zijn er maar liefst 360.000 mensen in Nederland hoogbegaafd. De kenmerken van hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs zijn moeilijk te beschrijven, omdat deze erg persoonsgebonden en niet goed meetbaar zijn. Ik zal een aantal veel voorkomende kenmerken van hoogbegaafdheid opsommen. Enige voorzichtigheid is geboden, omdat niet alle kenmerken bij hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs even duidelijk aanwezig zijn. Hoogbegaafde kinderen verschillen onderling sterk en sommige kenmerken kunnen zelfs tegenovergesteld aanwezig zijn. 

Deze opsomming is een bonte verzameling van vaak genoemde eigenschappen van hoogbegaafde kinderen, door verschillende auteurs, verenigingen en instanties: 

- Hoge intelligentie, IQ ≥130 

- Snelle ontwikkeling, taalvaardig, snel van begrip

- Uitblinken in meerdere gebieden, gemakkelijk nieuwe dingen aanleren, goede leerprestaties

- Sociaal competent, weinig contact met leeftijdsgenoten, affiniteit met oudere kinderen

- Intellectuele nieuwsgierigheid (leergierig), nieuwe kennis snel toepassen en integreren

- Grote denksprongen, leiderschapskwaliteiten, causale verbanden leggen

- Groot probleemoplossend vermogen, zeer goed geheugen

- Voorkeur voor abstractie, kunstzinnige of expressieve talenten

- Hoge mate van zelfstandigheid, taakgericht en geconcentreerd

- Hoge motivatie, doorzettingsvermogen

- Veel energie, weinig behoefte aan slaap 

- Creatief/ origineel/ divergent denken, chaotisch

- Perfectionistisch, sterk rechtvaardigheidsgevoel, idealistisch, kritische houding

- Groot, ongewoon gevoel voor humor, te veel doordenken

- Gemakkelijk kunnen leren

Drent en Gerven (2004), Mönks en Ypenburg (1995), Webb, Meckstroth en Tolan (2000), http://www.infohoogbegaafdheid.nl , www.wsnstilburg.nl 
Intelligentiequotiënt 

De mate van snelheid van de denkprocessen en het gemak waarmee informatie opgeslagen en opgevraagd kan worden, bepaald de intelligentiequotiënt (Lammers van Toorenburg, 2005). De normaalverdeling hieronder laat zien dat de meeste mensen een IQ hebben tussen 85 en 115. Hoogbegaafden beschikken over een intelligentiequotiënt (IQ) van 130 punten of hoger. Dit betekent dat 2,5% van de mensen hoogbegaafd genoemd kan worden, dat is ongeveer één leerling per klas. Het Centrum voor Begaafdheidsonderzoek (CBO) hanteert een percentage van de bovenste 10%, hiermee worden ook kinderen van begaafd niveau (IQ 121-130) betrokken. Dan komen we op ongeveer drie kinderen per klas, elke school en docent kan dus geconfronteerd worden met (hoog)begaafdheid (www.wsnstilburg.nl). 
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Figuur 1 Normaalverdeling IQ 
Verschillende typen hoogbegaafde leerlingen
Betts & Neihart (1988) hebben uit hun praktijkervaring met hoogbegaafde leerlingen zes verschillende typen beschreven. Het Centrum voor Begaafdheidsonderzoek (te Nijmegen) heeft deze profielen bewerkt en vertaald. Hieronder een overzicht van de verschillende profielen:

	Profiel
	Leerling
	Kenmerken

	Profiel 1
	De succesvolle leerling
	Goede prestaties, perfectionistisch, vermijdt risico, vraagt bevestiging van de leerkracht. 

	Profiel 2
	De uitdagende leerling
	Creatief, competitief, komt op voor eigen opvattingen, grote stemmingswisselingen, eerlijk en direct. 

	Profiel 3
	De onderduikende leerling
	Ontkent hoogbegaafdheid, vermijdt uitdaging, zoekt sociale acceptatie, wisselt in vriendschappen. 

	Profiel 4
	De drop-out
	Creatief, zoekt buitenschoolse uitdaging, isoleert zichzelf, verstoort, presteert gemiddeld of minder, bekritiseerd zichzelf en anderen. 

	Profiel 5
	De leerling met leer- en/ of gedragsproblemen
	Werkt inconsistent, presteert gemiddeld of minder, verstoort en reageert af. 

	Profiel 6
	De zelfstandige leerling
	Goede sociale vaardigheden, zelfstandig, ontwikkelt eigen doelen, creatief, werkt zonder bevestiging, neemt risico, komt op voor eigen opvattingen. 


Onderpresteren

Wanneer hoogbegaafde leerlingen in het (basis)onderwijs niet worden aangesproken op hun niveau, ontstaat het gevaar dat zij gedemotiveerd raken, wat als gevolg kan hebben dat de leerling gaan onderpresteren of leer- gedragsproblemen laat zien. Leerlingen uit bovenstaande profielen 3,4 en 5 worden hieronder verstaan. Er zijn verschillende kenmerken van leerlingen die onderpresteren, één aantal opvallende kenmerken zijn:

- Wisselend schoolwerk/ afnemende schoolprestaties. 

- Positief thuiswerk (ontwikkelen thuis allerlei zelfgekozen (school)projecten en activiteiten). 

- Negatief gedrag in de klas/ negatieve houding

- Haperende sociaal- emotionele ontwikkeling

- Hoge mate van sensitiviteit, geringe taakgerichtheid, grote verbeelding

(www.wsnstilburg.nl )
Anders denken

Het spreekt voor zich dat kinderen die over de genoemde eigenschappen beschikken, anders naar de wereld kijken dan normaal begaafde kinderen. Op de internetsite van Pharos, oudervereniging van en voor ouders van hoogbegaafde kinderen, is er aandacht voor het ‘anders denken’ van hoogbegaafde kinderen. Hier een kort overzicht van denkniveaus en hoe deze voor hoogbegaafde kinderen anders zijn: 

Concreet denken kenmerkt het denken in eerste levensjaren van een kind. Hoogbegaafde kinderen ontwikkelen daarna sneller dan leeftijdsgenoten het vermogen om abstract te denken, ook komen zij tot een hoger niveau. Hoogbegaafde kinderen hebben veel kennis, leggen gemakkelijk verbanden tussen nieuwe en al aanwezige kennis en passen verschillende denkmethoden toe, wat het divergerend denken sterk maakt. Het convergent denken, zorgt ervoor dat uiteindelijk de beste oplossing wordt gekozen. Door de beschikbaarheid van veel kennis en hoog ontwikkelde logica zijn zij rationele denkers. Het letterlijk nemen van taal, semantiek, is een bekende eigenschap, al kennen hoogbegaafden de dubbele betekenis van woorden vaak perfect. Het aanvoelen van stemmingen, creativiteit, uitgebreide fantasie en gevoeligheid zorgen ervoor dat hoogbegaafde kinderen goed intuïtief kunnen denken. Conceptueel denken, het uitwerken van concepten gaat hen ook goed af. 

www.pharosnl.nl/?hoogbegaafd-denkproc 
In het artikel van Ria Meijer en Maria Dekker(2001), worden de praktische gevolgen van het ‘anders denken’ van hoogbegaafde kinderen besproken. De meest opvallende heb ik hier uit geselecteerd: 

· Op jonge leeftijd vragen stellen met betrekking tot verbanden leggen, oorzaak/ gevolg relaties en controleren van eigen conclusies

· Het ter discussie stellen van regels

· Generaliseren van kennis van verschillende vakken 

· Gebrekkig lezen van opdrachten, met als gevolg verkeerde uitwerking

· Van denkstrategie veranderen, door bewustzijn van eigen denkproces

· Veel vragen stellen om kennis optimaal te koppelen aan al aanwezige kennis

· Teleurgesteld door andere kinderen wanneer zij niet dezelfde meelevendheid in acht nemen (hoogbegaafde kinderen zijn minder egocentrisch)

· Communicatie met leeftijdgenoten is een probleem door het ‘anders denken’

http://www.pharosnl.nl/?hoogbegaafd-denkproc  

Een andere opvallend kenmerk van het anders denken van hoogbegaafde kinderen is dat zij constant denken. Het kind denkt na over alles wat het waarneemt, wat er gebeurt en wat hem bezig houdt, associeert veel, het denken kan niet stoppen. Concentratieproblemen en een verstrooide indruk zijn een mogelijk gevolg. Wanneer een hoogbegaafd kind een interessante uitdaging krijgt, kan hij zich beter focussen dan wanneer zaken hem gemakkelijk afgaan (Wind en Feenstra, 2003). Op deze manier kunnen hoogbegaafde leerlingen leren hoe ze moeten leren en planmatig werken. 

1.3 Ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen

Hoogintelligente kinderen kunnen op cognitief en sociaal-emotioneel niveau een duidelijke discrepantie in ontwikkelingsniveau laten zien. Hoogintelligente kinderen zitten vaak op een hoger denkniveau, de cognitieve ontwikkeling verloopt sneller dan bij hun leeftijdgenoten. Op het sociaal-emotionele gebied verloopt de ontwikkeling niet altijd even snel. De omgeving van een hoogintelligent kind mist soms deze kennis om het kind te begrijpen. Het ene moment reageert het kind heel volwassen, wat de omgeving verbaast en het volgende moment reageert het kind juist erg kinderlijk. Onbegrip of verkeerde verwachtingen van de omgeving ten aanzien van het hoogintelligente kind, zijn het gevolg (Webb, Meckstroth, Tolan, 2000). Er wordt negatief gereageerd, wat kan leiden tot conflicten, pestgedrag of negeren. Het gevoel er niet te mogen zijn, kan zich manifesteren bij het hoogintelligente kind (Wind en Feenstra, 2003). Volgens de internetsite van Pharos, landelijke vereniging van en voor ouders van hoogbegaafde kinderen, zullen hoogintelligente kinderen voor een gezonde sociale ontwikkeling moeten leren omgaan met reacties van de omgeving. 

Sociale ontwikkeling
Vriendschappen tussen hoogintelligente kinderen en normaal intelligente kinderen ontstaan veelal moeizaam. Er zijn verschillen in interesse, verwachtingen en het denkniveau. Hieronder volgt een korte toelichting van mogelijke problemen bij het ontstaan van een vriendschap tussen hoogintelligente kinderen en normaal intelligente kinderen. 

· Hoogintelligente kinderen hebben een ander beeld van wat een vriendschap inhoudt, zij hechten hier grote waarde aan. Daarnaast hebben zij hoge morele normen, waardoor zij niet snel iets gemeens zullen doen. Ruzies kunnen ontstaan wanneer normaal intelligente kinderen minder belang hechten aan deze normen. 

· Interesses komen vaak niet overeen, belangstelling voor ongewone onderwerpen als dinosaurussen en heelal, worden niet gedeeld met leeftijdsgenoten. Zaken die hen bezighouden als ‘Hoe zit de wereld in elkaar’ en levensvragen, worden door de omgeving afgekeurd met de veronderstelling: kinderen van jonge leeftijd horen zich hier niet mee bezig te houden. 

· Bij conflicten zijn duidelijke verschillen in oplossingstrategie te zien. Waar een hoogintelligent kind wil onderhandelen, lossen leeftijdsgenoten dit bijvoorbeeld lichamelijk op, door gewoon te pakken wat zij willen. Beide partijen begrijpen elkaar niet en het hoogintelligente kind kan zich onredelijk behandeld voelen. 

· Fantasie en communicatie sluiten niet altijd op elkaar aan, vooral vanwege het verschil in denkniveau en interessegebieden. 

Door deze verschillen komen vriendschappen moeizaam tot stand, maar er is nog een moeilijkheid: voor de ontwikkeling van een eigen persoonlijkheid is het nodig om je te spiegelen en vergelijken met anderen. Voor hoogintelligente kinderen is dit niet vanzelfsprekend mogelijk, omdat vergelijking met klasgenoten/ leeftijdgenoten veelal leidt tot het gevoel ‘anders te zijn’. Het is nodig dat deze kinderen in contact komen met ontwikkelingsgelijken, om zich met hen te kunnen spiegelen, vergelijken, herkennen en een eigen persoonlijkheid te kunnen ontwikkelen. 

Hoogintelligente kinderen hebben niet altijd de behoefte om aansluiting te vinden bij leeftijdgenoten, zij voelen zich steeds ‘anders’. Vriendschappen worden makkelijker gesloten met andere hoogintelligente kinderen. Dan zijn zij niet anders, is er sprake van herkenning, de manier van denken komt overeen, interesses worden gedeeld, hier is sprake van begrip voor elkaar. Hoogintelligente kinderen leggen onderling snel contact, maar naast de vele voordelen brengt de ontmoeting ook moeilijkheden met zich mee. 

Ineens is het hoogintelligente kind niet meer ‘anders’, mag hij/ zij zichzelf zijn. Het kind hoeft zich niet meer aan te passen of in te houden. Dat is een nieuwe ervaring, het kind wordt geconfronteerd met zichzelf. Het spiegelen met leeftijdgenoten en het ontwikkelen van een eigen persoonlijkheid kan dan plaatsvinden.  

Lammers van Toorenburg (2005); Wind en Feenstra (2003);  http://www.pharosnl.nl/?jongekinderen 

Emotionele ontwikkeling

Hoogintelligente kinderen zijn erg gevoelig, ze kunnen op jonge leeftijd gevoelens van anderen begrijpen en interpreteren. Bij de begeleiding van de emotionele ontwikkeling van een hoogintelligent kind is het belangrijk de nadruk te leggen op het leren om eigen gevoelens te herkennen, benoemen en gebruiken. Vaak heeft een hoogintelligent kind moeite met het plaatsen en begrijpen van gevoelens. Door een veilige haven te creëren, waarin het kind als persoon wordt gewaardeerd, kan het kind leren omgaan met negatieve ervaringen (Webb, Meckenstroth, Tolan, 2000). 

Vooral tijdens de periode dat kinderen naar school gaan, merken hoogbegaafden dat zij ‘anders’ zijn. Doordat anderen hen niet begrijpen, andere interesses hebben en/ of andere ideeën hebben. Erbij horen is voor veel kinderen erg belangrijk, hierdoor kunnen hoogbegaafde kinderen zich aan gaan passen aan de kinderen om hen heen, imiteren van ‘normaal’ gedrag. Hoogbegaafde kinderen stellen ook hoge eisen aan zichzelf en zijn erg perfectionistisch, hierdoor kunnen zij een negatief beeld van zichzelf ontwikkelen. Ze weten immers niet alles, begrijpen niet alles en hiermee stellen zij zichzelf teleur. Levensbeschouwelijke vragen die een hoogbegaafd kind kan stellen, kunnen ernstige zorgen over ‘wereldproblemen’ (Weltschmerz) tot gevolg hebben. Verschillen in normen en waarden die bijvoorbeeld bij samenwerking met andere kinderen naar voren komen, kunnen ook moeilijk begrepen worden door het hoogbegaafde kind, door de hoge morele normen. 

De teleurstellingen in zichzelf, anderen en in de wereld, kunnen veranderen in angst, zorgen en een negatieve instelling. Dit komt vaak door het creatieve en associatieve denkvermogen. Een beter realiteitsbesef en relativeringsvermogen stimuleren, zijn hulpmiddelen om een kind hier weer uit te krijgen. Het is belangrijk hier aandacht aan te besteden en het kopieergedrag niet te onderschatten, gevolg van het imiteren kan namelijk zijn dat het hoogbegaafde kind een stukje van zijn identiteit verliest en een verkeerd zelfbeeld ontwikkeld (Wind en Feenstra, 2003). 

Samenvatting hoofdstuk 1, deelvraag: 

Wat is hoogbegaafdheid? 

Hoogintelligentie (IQ≥130) is niet hetzelfde als hoogbegaafdheid. De mate waarin iemand (hoog)begaafd is, wordt bepaald door een combinatie van veel verschillende factoren. 

O.a. de mate waarin sprake is van: Intellectuele vermogens; motivatie; creatief vermogen; stimulerende omgeving; stressbestendigheid; controle; prestaties op verschillende gebieden. 

Er moet rekening gehouden worden met alle factoren en gebieden die samenhangen met de hoge intelligentie van het kind, waarbij geldt dat ieder kind uniek is. Ongeveer 20 tot 50 % van alle hoogintelligente kinderen heeft extra begeleiding nodig om zich op alle gebieden goed te kunnen ontwikkelen. Pas dan kan een hoogintelligent kind zich ontwikkelen in de richting van hoogbegaafd. 

Ongeveer drie kinderen per klas zijn (hoog)begaafd (IQ≥121). Er zijn verschillende kenmerken te noemen van hoogbegaafden. O.a.; hoge intelligentie, snelle ontwikkeling, zeer zelfstandig, perfectionistisch, etc. Niet alle kenmerken van hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs zijn even duidelijk aanwezig. Er wordt gesproken over verschillende typen hoogbegaafdheid, zes verschillende profielen: De succesvolle-, uitdagende-, onderduikende, zelfstandig leerling, de drop-out en de leerling met leer- en/ of gedragsproblemen. Hoogbegaafde kinderen zijn anders, maar een kind wil niet ‘anders zijn’. Het kind kan hierop reageren door zich aan te passen aan de groep en daardoor gaan onderpresteren. 

Hoogbegaafde kinderen denken anders, dit kenmerkt zich door o.a.: Generaliseren van kennis, van denkstrategie veranderen, lastige communicatie met leeftijdsgenoten, etc. Daarnaast is het ook bekend dat hoogbegaafden constant denken, het houdt niet op. 

De cognitieve ontwikkeling verloopt sneller dan bij leeftijdgenoten. Op sociaal- emotioneel gebied verloopt de ontwikkeling van een hoogbegaafd kind niet altijd even snel. De omgeving van het kind mist soms deze kennis om het kind te begrijpen. Contact met leeftijdgenoten verloopt nogal eens moeilijk, omdat hoogbegaafden bijvoorbeeld meer waarde hechten aan afspraken, andere interesses hebben en/ of conflicten op een andere manier willen oplossen. 

Voor de ontwikkeling van een eigen persoonlijkheid is het belangrijk dat een kind zich kan vergelijken en kan spiegelen met anderen. Daarom is het belangrijk dat het hoogbegaafde kind ontwikkelingsgelijken treft. 

Hoogbegaafden zijn erg gevoelig, bij het begeleiden van deze leerlingen is het belangrijk een veilige haven te creëren. De nadruk leggen op het leren herkennen van eigen gevoelens, deze benoemen en gebruiken is belangrijk. Hoogbegaafden stellen hoge eisen aan zichzelf en anderen, door teleurstellingen kan het kind een minder positief zelfbeeld gaan ontwikkelen. Een beter realiteitsbesef en relativeringsvermogen kunnen helpen om een kind hier weer uit te krijgen. 

2. Begeleiding op school

Hoogintelligente kinderen voelen zich vaak anders. Dit wordt nog eens versterkt wanneer de omgeving en /of  school, negatief op hen reageert. School is een belangrijke factor in de omgeving van een kind. Voor hoogintelligente kinderen is het erg belangrijk dat de school goed aansluit en ondersteuning biedt om te komen tot een harmonieuze ontwikkeling. 

In dit hoofdstuk wil ik komen tot een antwoord op de deelvraag; 

Waar moet het onderwijs/ zorgaanbod voor een hoogbegaafde leerling aan voldoen? 

In paragraaf 2.1 wordt beschreven wat daarbij belangrijk is in de klas, paragraaf 2.2 ten aanzien van het beleid. Hoe contact met leerkrachten en ouders eruit zou kunnen zien wordt behandeld in paragraaf 2.3 en in paragraaf 2.4 worden kort uitgangspunten voor de begeleiding genoemd. 

2.1 In de klas 

Het document ‘(Hoog)begaafde leerlingen in het po en vo’, te vinden op de internetsite van het Ministerie van Onderwijs Cultuur en Wetenschap, geschreven door De Landelijke Informatiepunten Hoogbegaafdheid, Hulsbeek en De Boer (2001): Hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs lopen het risico om gedemotiveerd te raken op school, doordat zij niet op hun niveau worden aangesproken. Mogelijke gevolgen worden genoemd: onderpresteren, verveling, perfectionisme, faalangst en sociale problemen. Er wordt aangegeven dat het snelle en anders leren van deze leerlingen opgevangen kan worden door middel van compacting, verrijking en versnelling van het leerstofaanbod. Elke school zou daarnaast een beleid moeten ontwikkelen over de begeleiding van en het onderwijs aan deze specifieke doelgroep. http://www.minocw.nl/documenten/wsns-voortgang2001-bijlage3.pdf 

Het is van belang dat de leerkracht aandacht besteedt aan de algemene houding in de klas tegenover hoge intelligentie. Volgens Wind en Feenstra (2003) moet er in een sfeer van veiligheid gepraat kunnen worden over hoge intelligentie als een talent, waar aangepaste leerstof nodig is om dit talent te kunnen ontwikkelen. Veiligheid is nodig voor de hoogintelligente leerling om zichzelf te kunnen zijn, wat weer een voorwaarde is voor het ontwikkelen van het talent, de hoge intelligentie. Net als leerlingen met dyslexie, krijgen ook hoogbegaafde leerlingen hulp en aanpassingen. Om begrip te kweken bij klasgenoten moet besproken worden in de klas wat hoge intelligentie inhoudt en wat dat concreet betekent. De hoogintelligente leerlingen krijgen aangepaste leerstof, omdat zij geen uitdaging ervaren in het gewone lesprogramma. Door het gebrek aan uitdaging, leren deze leerlingen niet vanzelfsprekend hoe zij moeten leren. Het leren leren en basisvaardigheden om een doel te bereiken, behoeven bij hen extra aandacht. 

Maatregelen in de klas/ op school (verder toegelicht in paragraaf 2.2): 

- Versnellen; 

- Verrijken; 

- Compacten; 

- Verrijkingsklas, hiermee wordt een dagdeel in de week vrijgemaakt voor deze leerlingen om elkaar te kunnen ontmoeten, hierdoor zal de leerling zich minder ‘apart’ voelen. Het doel hiervan is dat de leerling een peergroup, ontwikkelingsgelijken treft, wat erg belangrijk is voor de sociaal-emotionele ontwikkeling van deze kinderen. 

Wind en Feenstra (2003); Lammers van Toorenburg (2005)
2.2. Beleid
Zoals in paragraaf 2.1 al beschreven staat, zijn er verschillende maatregelen en/ of aanpassingen die een school kan toepassen wanneer zij te maken krijgt met een hoogbegaafde leerling. De leerkracht kan zich in zijn benadering en omgang met deze leerling ook richten op de kenmerken van de leerling. Naast deze zaken is het van belang dat scholen aandacht hebben voor deze leerlingen op een wat meer overstijgend niveau, bijvoorbeeld een beleidsplan. Hierin kunnen afspraken omtrent signalering, diagnostiek en begeleiding van hoogbegaafde leerlingen vastgelegd worden. Steunpunt Hoogbegaafdheid van Bureau Speciaal Onderwijs geeft op de site enkele tips voor scholen die dit beleid nog moeten vormen. O.a.: 

- Geef voorlichting aan ouders over het beleid van de school ten aanzien van (hoog)begaafde leerlingen. 

- Besteed bij (hoog)begaafde leerlingen extra aandacht aan de overdracht naar het voortgezet onderwijs. 

http://www.wsnstilburg.nl/ (ga naar: Projecten >Steunpunt Hoogbegaafdheid >Beleid)

Het regulier onderwijs in Nederland streeft naar Passend Onderwijs, ofwel onderwijs op maat’. Dat betekent voor hoogbegaafde leerlingen dat het leerstofaanbod aangepast moet worden aan de onderwijsbehoefte van deze leerlingen. Op veel scholen zijn er afspraken en is er beleid geschreven op leerlingen die onder het gemiddelde presteren. 

Steunpunt Hoogbegaafdheid BSO benadrukt het belang van een aangepast leerstofaanbod voor leerlingen die boven het gemiddelde presteren. Ook dit ‘onderwijs op maat’ moet opgenomen worden in het beleid van de scholen. 
De belangrijkste maatregelen die een school kan uitvoeren (afhankelijke van de individuele leerling) zijn al kort genoemd in paragraaf 2.1: 
· Versnelling

Versnelling kan op verschillende manieren vorm krijgen, maar is een erg ingrijpende gebeurtenis. Voordat dit wordt toegepast moeten alle betrokken partijen dit ondersteunen en moet er goed gesproken worden over de verwachte gevolgen. 

Versnellen kan door de leerling een klas te laten overslaan, door meerdere groepen in één schooljaar te laten doorlopen of door alleen een bepaald vak te versnellen. Een mogelijkheid voor de jongste leerlingen is om hen eerder toe te laten in groep 3. 

Versnelling op zich is geen oplossing, ook wanneer een leerling leerstof  ‘overslaat’ is het van belang het onderwijs aan te passen op de onderwijsbehoefte. 
· Compacting

Bij compacting wordt het leerstofaanbod compacter, kleiner gemaakt. Ook dit kan op verschillende manieren, het kan van belang zijn de leerling regelmatig ‘door te toetsen’ om het werkelijke niveau te bepalen. Door de instructie te verkorten, en soms zelfs helemaal achterwege te laten. Of door alleen oefeningen van nieuwe lesstof aan te bieden, de herhalingsoefeningen weg te laten. Een andere mogelijkheid is om de leerling zo veel mogelijk in eigen (hoog) tempo door de stof te laten werken. In alle gevallen is er behoefte aan aanvullende lesstof, omdat de leerlingen sneller klaar zijn met de lesstof dan de klasgenoten. 
· Verrijking

Verrijkende lesstof sluit aan op de behoefte van de hoogbegaafde leerling, het doet een beroep op de (hoger) ontwikkelde vaardigheden en daagt de leerling op zijn niveau uit. Het is aan te raden de verrijkingsstof aan te laten sluiten bij de leersstof die versneld of gecompact aangeboden werd waardoor er verrijking mogelijk is. Aan de verrijkingsstof moeten ook eisen/ criteria worden gesteld, zodat de leerling hierop beoordeeld kan worden. 

www.wsnstilburg.nl (projecten >steunpunt hoogbegaafdheid > beleid)

2.3 Leerkrachten en ouders 
Een duidelijk kenmerk van hoogintelligente leerlingen is dat deze kinderen anders denken. Hier moet in de klas rekening mee gehouden worden. Het kind denkt bijvoorbeeld constant en associatief. Als de leerkracht hiervan op de hoogte is, zal hij het denken en het leerproces van de leerling beter begrijpen. Lesstof kan beter en sneller opgenomen worden als het aansluit bij het denken van de leerling. 

Frustratie, onderpresteren en faalangst zijn gedragskenmerken die laten zien dat het misgaat met de leerling op school. Het is dan belangrijk dat de oorzaken van het gedrag achterhaald worden. Mogelijke oorzaken voor dit gedrag zijn: 

· De leerstof sluit niet goed aan. 

· De leerling kan zichzelf niet zijn op school. 
· Er is sprake van een gebrek aan coaching. 
· De leerling verliest zijn zelfvertrouwen. 
Wind en Feenstra (2003) 

Communicatie tussen leerkracht en ouders is erg belangrijk voor beide partijen. Ouders kunnen informatie over het functioneren van het kind thuis, aandragen voor de leerkracht. 

De leerkracht kan op zijn beurt de ouders vertellen over de ontwikkeling van het hoogintelligente kind in vergelijking met zijn leeftijdgenoten, wat voor ouders vaak moeilijker te zien is. Hiermee kan de omgang met het kind beter afgestemd worden op zijn cognitieve en sociaal- emotionele niveau. Uitwisseling van deze informatie kan van groot belang zijn. Daarnaast moet de leerkracht bij een hoogintelligente leerling rekening houden met de mogelijk afwijkende denkstrategie en wijze waarop een leerling leert en probleemoplossend werkt. Veel oefenen en herhalen is voor een hoogintelligent kind niet nodig. Wanneer het kind dit toch moet doen, kan het alle motivatie en interesse in de leerstof verliezen (Van Zanten, 1999). Bij faalangst, onderpresteren en/ of onzekerheid, is het nodig dat ouders en leerkracht samenwerken. Er moet speciale hulp, zorg en aandacht in werking gezet worden voor deze leerling, om te voorkomen dat de problemen erger worden. 

Soms laten kinderen op school ander gedrag zien dan thuis. Er worden ook andere dingen van hen gevraagd. Wanneer ouders of leerkracht het vermoeden hebben dat de leerling hoogintelligent is, is het van belang dat beide partijen hiervoor open staan. Het kan goed zijn dat een leerling op school het gedrag van andere kinderen kopieert, waardoor hoge intelligentie niet aan de orde lijkt op school. Andersom kan het zo zijn dat ouders niet goed kunnen vergelijken met andere kinderen thuis, maar blijkt het kind op school ver vooruit in ontwikkeling (Wind en Feenstra, 2003). 

In het boek ‘Omgaan met hoogbegaafde leerlingen’, van Wind en Feenstra (2003), staat beschreven welke stappen er gezet kunnen worden, wanneer het vermoeden van hoogbegaafdheid bestaat. Samenwerking tussen leerkrachten wordt hierin aangeraden. Overdracht naar een nieuwe leerkracht is erg belangrijk, zo ook de aanwezigheid van goed materiaal. 

Van Zanten (1999) beschrijft het belang van schoolkeuze wanneer een hoogintelligent kind naar de basisschool gaat. Ouders zouden vooral moeten uitkijken naar scholen die de praktische mogelijkheden hebben en bereid zijn tot het bieden van extra aandacht voor hoogintelligente leerlingen. 
2.4 Uitgangspunten voor de begeleiding

Van Zanten (1999) beschrijft het uitgangspunt van de Montessorischool, een vorm van onderwijs waarin het individuele leertempo van het kind bepalend is en veel zelfstandig gewerkt wordt. Hoogintelligente kinderen zouden hierbij gebaat zijn, omdat er op individueel niveau gewerkt kan worden en de leerling zich geen buitenbeentje hoeft te voelen. Ook op een Jenaplanschool wordt dit toegepast. In een afstudeerproject van Fontys Pedagogiek, Begeleiding van begaafde leerlingen door S. Janssen (2001) worden beide onderwijsvormen ook aangeschreven als zeer geschikt voor begaafde kinderen, vanwege de gerichtheid op het individuele leertempo van leerlingen. Kanttekening hierbij is de hoge mate van zelfstandigheid van leerlingen bij deze vorm van onderwijs (Van Zanten, 1999).  

In bovengenoemd afstudeerproject van S. Janssen (2001) wordt gewezen op scholen die onderwijs bieden vanuit de Reformpedagogiek, deze zouden beter aansluiten op begaafde leerlingen. De spontane ontwikkeling, individualisering en differentiatie staan centraal. De Vrije School is volgens haar minder geschikt omdat hier veel aandacht is voor de geestelijke en fysieke rijpheid, wat bij begaafde kinderen vaak niet evenredig is ontwikkeld. 

Onder de noemer ‘het nieuwe leren’ wordt steeds vaker gesproken wordt over Passend Onderwijs, Onderwijs op maat, Weer Samen Naar School, etc. De uitgangspunten die hieraan ten grondslag liggen maken duidelijk dat afwijken mag, zowel naar boven als beneden. Deze visie heeft zijn gevolg voor de begeleiding van hoogintelligente kinderen in het basisonderwijs. De leerlingen die zich ‘anders voelen’, krijgen steeds vaker te horen dat iedereen anders is en er naar het individu gekeken dient te worden. Sterke en zwakke kanten, iedereen heeft ze en daar proberen scholen zo goed mogelijk aan te sluiten en waar nodig extra begeleiding te bieden. 

Samenvatting hoofdstuk 2, deelvraag: 

Waar moet het onderwijs/ zorgaanbod voor een hoogbegaafde leerling aan voldoen?

School is een belangrijke factor in de omgeving van een hoogintelligente basisschoolleerling. Het is dan ook van belang dat deze de intelligentie van het kind erkent en extra begeleiding en aandacht hiervoor heeft. Hoogbegaafden in het basisonderwijs lopen het risico om gedemotiveerd te raken op school als zij niet op hun niveau worden aangesproken. Door compacting, verrijking en versnelling van het leerstofaanbod kan dit worden voorkomen. Ook het bezoek aan een verrijkingsklas, met ontwikkelingsgelijken, draagt bij aan een beter welbevinden. In de klas dient de leerkracht te werken aan een algemene positieve houding ten aanzien van hoogbegaafdheid. Veiligheid is nodig voor de hoogintelligente leerling om zichzelf te kunnen zijn, wat weer een voorwaarde is voor het ontwikkelen van het talent, de hoge intelligentie. Het leren leren en aandacht voor basisvaardigheden om een doel te bereiken, behoeven bij deze leerlingen extra aandacht. 

Schoolbreed moet dit opgenomen worden in het beleid, over signalering, diagnostiek en begeleiding van (hoog)begaafde leerlingen worden dan afspraken vastgelegd. Nu is er vaak alleen een beleid en aangepast leerstofaanbod voor leerlingen die onder het gemiddelde presteren, dit is ook nodig voor leerlingen die boven het gemiddelde presteren. 

De leerkracht moet kennis hebben van hoogbegaafdheid, om de leerling beter te begrijpen en beter aan te sluiten. Communicatie tussen school en ouders is erg belangrijk. Ouders kunnen informatie aandragen over het functioneren van het kind thuis, leerkrachten kunnen de ontwikkeling beter vergelijken met leeftijdgenoten. Zo wordt de omgang met het kind beter afgestemd. Bij faalangst, onderpresteren en/ of onzekerheid is het nodig dat ouders en leerkrachten samenwerken. Speciale hulp, zorg en aandacht moet in werking gezet worden. 
In het onderwijs aan hoogbegaafde leerlingen is het goed om aan te sluiten op het individuele leertempo. Dit gebeurt vooral in het onderwijs vanuit de Reformpedagogiek (o.a. Montessori en Jenaplan). Kanttekening hierbij is de hoge mate van zelfstandigheid en leerlingen bij deze vormen van onderwijs. ‘Het nieuwe leren’ gaat uit van sterke en zwakke kanten, ieder heeft ze. Scholen proberen zo goed mogelijk aan te sluiten en waar nodig extra begeleiding te bieden. Er wordt gestreefd naar Passend Onderwijs, met als uitgangspunt; afwijken mag, zowel naar boven als beneden. 

3.  Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen 

In dit hoofdstuk beschrijf ik het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen en daarmee vind ik een antwoord op de deelvraag: 

Welke deelaspecten worden door het Steunpunt aangeboden, uitgaande van de theorie over hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs? 

In paragraaf 3.1 beschrijf ik de voorgeschiedenis van het Steunpunt, in paragraaf 3.2 ga ik verder in op de inhoud van het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen. 
3.1 Voorgeschiedenis van het Steunpunt 

Het Bureau Speciaal Onderwijs startte in opdracht van het WSNS samenwerkingsverband NOVA (basisscholen in Tilburg- Noord, oud Tilburg- Noord, Berkel-Enschot en Udenhout) het pilotproject Hoogbegaafden. Het doel van dit project was om een vorm van begeleiding voor hoogbegaafde basisschoolleerlingen te ontwikkelen, als aanbod op de vraag van de bovengenoemde scholen. 

Het pilotproject duurde van januari 2005 tot aan december 2006 waarbij de geselecteerde leerlingen, verdeeld over twee groepen, eens in de twee weken op woensdagochtend bij elkaar kwamen. Er werd aandacht besteed aan ontmoeting en herkenning, uitdaging, sociale vaardigheden en planmatig werken. De leerlingen werkten ook op school aan hun projecten, een aantal van hen kreeg extra taken mee naar school ter uitbreiding van het bestaande leerstofaanbod. De groepen werden begeleid door één en later twee orthopedagogen. Zij werden ondersteund door stagiaires in de richtingen psychologie en pedagogiek. 

Criteria/ kenmerken van de leerlingen, betrokken bij het pilotproject Hoogbegaafden: 

- Hoge intelligentie IQ ≥ 120

- Snelle ontwikkeling, gemakkelijk nieuwe kennis verwerven en integreren

- Niet goed weten om te gaan met de kenmerken van hoge intelligentie

- Niet goed weten om te gaan met andere leeftijdsgenoten 

- Affiniteit voor oudere kinderen

- Interesse voor andere zaken dan waar leeftijdsgenoten zich mee bezig houden (bijvoorbeeld al jong nadenken over levensvragen)

- Ervaring met onbegrip uit de omgeving en zich ‘anders’ voelen 

- Verveling op school, weinig uitdaging 

- Perfectionistisch

Bureau Speciaal Onderwijs

In eerste instantie was het vereiste intelligentie niveau hoger, namelijk IQ ≥130. Dit is aangepast, nadat bleek dat er op dat moment te weinig leerlingen werden aangemeld vanuit de scholen van het samenwerkingsverband. Het intelligentiequotiënt werd lager gesteld, zodat er meer leerlingen in aanmerking kwamen. 

De criteria ‘sociaal-emotionele problemen’ en ‘onvoldoende welbevinden op school’ zijn gesteld door het samenwerkingsverband als criterium voor extra begeleiding. Men ging er toen nog vanuit dat hoogintelligente leerlingen zonder sociaal –emotionele zorg geen extra hulp buiten school nodig zouden hebben. 

Gevraagd werd een methode te ontwikkelen die het welbevinden zou verbeteren, voor een meer harmonieuze ontwikkeling. 

Door middel van het pilotproject Hoogbegaafden werd getracht:

1  Afstemming te vinden in het leerstofaanbod, uitgaande van de interesse. 

2  Leren plannen en organiseren. 

3  Leren samenwerken. 

4  Sociale vaardigheden verbeteren. 

5  De mogelijkheid bieden tot het ontmoeten van gelijkgestemde leerlingen. 

(H)erkenning van de hoge intelligentie en uitdaging bieden, waren belangrijke onderdelen in deze begeleiding. 

Door studenten aan de Universiteit van Tilburg is, onder leiding van Dr. M.J.A. Feltzer, een effectmeting gedaan naar het pilotproject Hoogbegaafden. Deze heeft aangetoond dat de leerlingen baat hadden bij deze vorm van extra begeleiding. Vergelijkend onderzoek wees uit dat de begeleiding zoals aangeboden op andere scholen, bijvoorbeeld in de vorm van een verrijkingsklas, vergelijkbaar resultaat opleverde. 

Het pilotproject is afgesloten en in samenwerking met WSNS worden de mogelijkheden bekeken van een structureel aanbod in Tilburg. Dit heeft al geleid tot het Steunpunt Hoogbegaafden, waarin hulp op school geboden wordt vanuit het Bureau Speciaal Onderwijs. Daarnaast worden de mogelijkheden onderzocht van een centrale Plusklas in Tilburg. 

Het Bureau Speciaal Onderwijs heeft vanuit de bevindingen en ervaringen van het pilotproject en geraadpleegde literatuur, een handleiding geschreven, voor begeleiding van hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs. Hiermee kunnen scholen zelf de begeleiding geven aan de hoogintelligente leerlingen. De handleiding is vooral praktisch georiënteerd, zodat leerkrachten er mee kunnen werken om de begeleiding van hoogbegaafde leerlingen vorm te geven. Het bestaat uit een inleidend, beschrijvend deel over hoogbegaafdheid, waarna een programma wordt beschreven. Het grootste deel van de handleiding bestaat uit voorbeeldlessen, met daarbij behorende werkbladen, oefeningen, ouderbrieven, etc. Voor de ontwikkeling van de handleiding heb ik lesvoorbereidingen gemaakt voor de lessen ‘sociale vaardigheden’ en de ‘projecten’.  De meeste van deze lessen heb ik geschreven vanuit mijn eigen ervaring bij het pilotproject en alle bewaarde voorbereidingen van eerdere bijeenkomsten. Wilma Deliën heeft uiteindelijk alle lesvoorbereidingen, van alle onderdelen, tot een mooi geheel gevormd in de handleiding. 

Naast deze handleiding kwam het initiatief van WSNS Tilburg om een steunpunt op te zetten in samenwerking met Bureau Speciaal Onderwijs. Zo ontstond het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen, waar alle scholen van het samenwerkingsverband gebruik van kunnen maken. Het steunpunt is er voor scholen om te ondersteunen in het tegemoet komen van de specifieke onderwijsbehoeften van hoogbegaafde leerlingen met sociaal- emotionele problemen. Deze ondersteuning wordt op veel verschillende manieren aangeboden. Scholen kunnen zich aanmelden met de vraag om ondersteuning op verschillende manieren, er wordt een urenindicatie gemaakt en als het samenwerkingsverband goedkeuring geeft gaat de begeleiding van start. 

3.2 Inhoud van het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen

Het Steunpunt is opgestart met één medewerker, een orthopedagoog bij Bureau Speciaal Onderwijs met een onderwijsbevoegdheid. Zij was ook de eerste orthopedagoog bij het pilotproject Hoogbegaafden en heeft zich gespecialiseerd in hoogbegaafdheid. Andere collega’s met kennis en ervaring op dit gebied ondersteunen haar. 

Begeleiding vanuit het Steunpunt kan op twee verschillende manieren ontstaan. Scholen willen begeleiding bij het opstellen van een handelingsplan voor een specifieke leerling, of scholen worden ondersteund en gestuurd in het ontwikkelen van de expertise op school om zelf te voorzien in de specifieke onderwijs (en/ of zorg-) behoefte van de hoogbegaafde leerlingen. 

Verschillende mogelijkheden van ondersteuning door Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen:

* Voorlichting aan zorgteam over hoogbegaafdheid

* Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling

* Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep

* Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid

* Presentatie en implementatie van de handleiding Hoogbegaafdheid BSO

* Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding, waaronder compacting van de leerstof, lessen sociale vaardigheden, of leren plannen en organiseren in projecttaken

* Voorlichting aan ouders

* Bezoek aan/ gebruik van de orthotheek hoogbegaafden

Samenvatting hoofdstuk 3, deelvraag: 

Welke deelaspecten worden door het Steunpunt aangeboden, uitgaande van de theorie over hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs?

Weer Samen Naar School Tilburg kwam met het initiatief om in samenwerking met Bureau Speciaal Onderwijs een steunpunt op te zetten. Naast de ontwikkelde methode die het welbevinden van hoogbegaafde leerlingen verbetert, de handleiding, wordt vanuit het Steunpunt begeleiding gegeven aan scholen. Zij worden ondersteunt in het tegemoet komen van de specifieke onderwijs/ zorgbehoeften van hoogbegaafde leerlingen met sociaal-emotionele problemen. 

De ondersteuning wordt op verschillende manieren aangeboden, scholen kunnen aangeven van welke mogelijkheden zij gebruik willen maken:

Voorlichting aan ouders; voorlichting aan zorgteam; deelname aan zorgteam; ondersteuning bij sociaal-emotionele begeleiding; individuele begeleiding van een leerkracht; bezoek aan/ gebruik van orthotheek; presentatie en implementatie van de handleiding; aanbod van deelaspecten uit de handleiding. 

Scholen kunnen zich aanmelden met de vraag om ondersteuning, er wordt een urenindicatie gemaakt en als het samenwerkingsverband goedkeuring geeft gaat de begeleiding van start. 

4. Praktijkonderzoek

Met dit praktijkonderzoek onderzoek ik door middel van vragenlijsten de deelvraag: Hoe zijn de ervaringen vanuit de scholen met het Steunpunt Hoogbegaafdheid? De beschrijving van het praktijkonderzoek in dit hoofdstuk is gebaseerd op de theorie uit het ‘Basisboek Methoden en Technieken’ door Baarda en De Goede (2001) en het ‘Basisboek Kwalitatief Onderzoek’ door Baarda, De Goede en Teunissen(2005). 

4.1 Opzet en uitvoering 

Het onderwerp van mijn afstudeerproject is: Hoogbegaafde leerlingen met een speciale onderwijs/ zorgbehoefte in het basisonderwijs in Tilburg en omgeving. 

Met dit afstudeerproject hoop ik een antwoord te krijgen op deze beschrijvende onderzoeksvraag:

Voorziet het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen in de vraag om ondersteuning voor scholen bij de begeleiding aan hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs? 

De doelstelling van mijn onderzoek is: nader adviseren in de begeleiding vanuit het Steunpunt, als blijkt uit het beantwoorden van de deelvragen dat dit gewenst is. 

Het praktijkonderzoek is een survey- onderzoek; bij de onderzoekseenheden (bijna alle betrokken scholen) worden via systematische ondervraging (vragenlijst) gegevens verzameld. Ik heb gekozen voor deze manier van onderzoek om zo snel mogelijk de onderzoeksgegevens te kunnen verzamelen, uitwerken en analyseren. Bij de verwerking van de vragenlijsten wordt o.a. gewerkt met gegevens op ordinaal niveau; in de antwoorden is sprake van meer of minder, maar de onderlinge verschillen tussen de antwoorden kunnen niet in getal uitgedrukt worden. 

Dit praktijkonderzoek is een kwalitatief evaluatief onderzoek. De onderzoekseenheden zijn de scholen waar het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen begeleiding biedt, de eigenschapbegrippen zijn meningen, kennis en ervaring die bevraagd worden in de vragenlijsten. Door veel open vragen in de vragenlijst staat dit praktijkonderzoek open voor nieuwe en onverwachte informatie (één van de kenmerken van een kwalitatief survey- onderzoek). 

4.2 Betrouwbaarheid en validiteit 

De betrouwbaarheid van de onderzoeksgegevens, is de mate waarin de antwoorden afhankelijk zijn van toeval. Door gebruik te maken van vragenlijsten is de toevallige factor van de interviewer in ieder geval niet van toepassing. Het is bij dit onderzoek niet mogelijk de test-hertest methode toe te passen, scholen zullen vanzelfsprekend andere antwoorden formuleren op de vragen die gesteld zijn omdat zij dan langere tijd de begeleiding vanuit het Steunpunt ervaren. De mate van validiteit in het onderzoek bestaat uit in hoeverre er is gemeten wat ik wilde meten. Dit is alleen vast te stellen als de onderzoeksgegevens betrouwbaar zijn. De begrippen die ik wil meten zijn vooral complex en abstract, hierdoor is de validiteit lastig vast te stellen. Om zeker te zijn dat ik zou meten wat ik wil weten, heb ik vooraf aan de ontwikkeling van de vragenlijst overleg gehad met een medewerker van het Steunpunt. Daarna heb ik de vragenlijst opgesteld en deze aan de medewerker en de coördinator van het Bureau Speciaal Onderwijs gevraagd te bekijken of ik zo zou meten wat we willen weten. Deze hebben hiermee ingestemd. Na overleg met mijn afstudeerbegeleidster heb ik nog verschillende vragen toegevoegd die de koppeling met het literatuuronderzoek duidelijk naar voren brengen. 

Er zijn elf scholen benaderd voor dit onderzoek, in paragraaf 4.4 beschrijf ik de respondenten. Van deze elf scholen ontvangen negen intensief (één keer in de vier weken) begeleiding vanuit het Steunpunt. De twee andere scholen worden minder frequent begeleid. Ik heb in totaal zes vragenlijsten ontvangen, waarvan vijf respondenten horen bij de scholen die intensieve begeleiding ontvangen. Daardoor kunnen deze vijf respondenten de begeleiding vanuit het Steunpunt goed beoordelen. Dit maakt de resultaten meer valide. 

4.3 De vragenlijst

De vragenlijst (toegevoegd als bijlage) is gebruikt om een beeld te krijgen van de ervaringen van de respondenten met betrekking tot de begeleiding vanuit het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen. De vragenlijst is zo opgesteld dat er ook gevraagd wordt naar de kennis van de scholen en het beleid/ de werkwijze ten aanzien van hoogbegaafdheid. 

Aan de hand van het literatuuronderzoek is de vragenlijst opgesteld, bestaande uit 25 open vragen en 3 vragen met vooraf bepaalde antwoordmogelijkheden. 

Ik heb om verschillende redenen gekozen voor vragenlijsten: De scholen ontvangen al enige tijd begeleiding vanuit het Steunpunt, het Bureau Speciaal Onderwijs wil weten of deze begeleiding voldoet aan de verwachtingen en mogelijk aangepast moet worden. Ik wil de ervaringen van de scholen onderzoeken, waardoor een interview of vragenlijst voor de hand lag. Vanwege de vraag van het Bureau Speciaal Onderwijs kon het onderzoek niet over een te lange tijd verspreid worden. Daarnaast heb ik nog verschillende andere wekelijkse werkzaamheden waardoor interviews lastig te plannen waren en o.a. vanuit dit praktische oogpunt niet gekozen zijn. 

De vragenlijsten zijn in de maand december verspreid en begin februari verzameld voor analyse van de gegevens. Het bestaat veelal uit open vragen, slechts een aantal gesloten vragen. De antwoordmogelijkheden bij de gesloten vragen zijn duidelijk en sluiten elkaar uit, ook is de vragenlijst afwisselend. De vragenlijsten krijgen het karakter van een focused (specifiek onderwerp) interview. 

De vragenlijst is geïntroduceerd door een brief (opgenomen als bijlage), er heeft geen observatie plaatsgevonden. Door de scholen ook telefonisch en via e-mail op de hoogte te stellen van de vragenlijst is de respons groter dan wanneer alleen de vragenlijst opgestuurd zou worden. 

De antwoorden zijn geanalyseerd, waarbij er gekeken werd naar de ervaringen vanuit de scholen met het Steunpunt Hoogbegaafdheid. 

4.4 De respondenten

De onderzoekseenheden zijn de scholen die begeleiding ontvangen vanuit het Steunpunt Hoogbegaafdheid van Bureau Speciaal Onderwijs (regio Tilburg). Voor het onderzoek heb ik de scholen benaderd die meer dan twee maanden begeleid worden, omdat het onderzoek de ervaringen van scholen betreft. Er zijn in totaal elf basisscholen die in aanmerking komen voor dit onderzoek. Van de scholen die de vragenlijst hebben ontvangen, zijn er zes scholen die de vragenlijst hebben ingevuld en geretourneerd. 

De respondenten zijn werkzaam op de scholen en tevens contactpersoon voor de begeleiding vanuit het Steunpunt, bestaande uit twee mannen en vier vrouwen. Vier respondenten zijn werkzaam als intern begeleider op de scholen, twee als groepsleerkracht (waarvan één ook coördinator van de bovenbouw). 

Zij hebben de vragenlijst in de week voor de kerstvakantie ontvangen, de eerste werkweek van het nieuwe jaar heb ik de scholen ter herinnering telefonisch benaderd. Een aantal respondenten gaf aan de vragenlijst te willen invullen, deze ontving ik niet allemaal. Daarom heb ik daarna een aantal scholen een email gestuurd ter herinnering. 

De betrokken scholen maakten gebruik van verschillende combinaties van begeleiding van het Steunpunt, hier volgt een overzicht waarin dat inzichtelijk is gemaakt: 

	School
	Ondersteuning vanuit Steunpunt

(van de zwart gedrukte begeleidingsvormen wordt gebruik gemaakt)

	1
	- Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid

- Voorlichting aan ouders

- Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling

- Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep

- Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid

- Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO

- Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding

- Bezoek aan de orthotheek van het BSO. 

	2
	- Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid

- Voorlichting aan ouders

- Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling

- Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep

- Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid

- Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO

- Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding

- Bezoek aan de orthotheek van het BSO. 



	3
	- Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid

- Voorlichting aan ouders

- Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling
- Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep

- Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid

- Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO

- Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding

- Bezoek aan de orthotheek van het BSO. 


Vervolg overzicht scholen

	School
	Ondersteuning vanuit Steunpunt

(van de zwart gedrukte begeleidingsvormen wordt gebruik gemaakt)

	4
	- Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid

- Voorlichting aan ouders

- Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling

- Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep

- Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid

- Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO

- Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding

- Bezoek aan de orthotheek van het BSO. 



	5
	- Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid

- Voorlichting aan ouders

- Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling

- Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep

- Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid

- Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO

- Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding

- Bezoek aan de orthotheek van het BSO. 



	6

	- Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid

- Voorlichting aan ouders

- Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling

- Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep

- Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid

- Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO

- Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding

- Bezoek aan de orthotheek van het BSO. 


Redenen van scholen om niet mee te werken aan het onderzoek: 

- Gebrek aan een intern begeleider en geen vervanging, waardoor er niemand was om de vragen te kunnen beantwoorden. 

- Gebrek aan tijd (3x). 

- Gebrek aan voldoende ervaring met het Steunpunt (wat een opvallende reden is, omdat de school vanaf de start van het Steunpunt wordt begeleidt). 

Vier van deze vijf scholen hebben aangegeven de vragenlijst niet te willen invullen. De vijfde school liet steeds weten de vragenlijst wel te willen invullen maar deze heb ik niet ontvangen. Ik wilde de werkrelatie tussen het Steunpunt en deze school niet negatief beïnvloeden, waardoor ik ervoor heb gekozen deze school niet nog eens te benaderen. 

5. Resultaten

In dit hoofdstuk zal ik de resultaten van de vragenlijsten weergeven. De antwoorden heb ik per vraag weergegeven, waar mogelijk heb ik vragen geclusterd. In totaal heb ik zes vragenlijsten ontvangen en in dit hoofdstuk verwerkt. 

Geslacht van de respondenten:



Leeftijd van de respondenten: 
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Figuur 5.1






Figuur 5.2

Werkervaring van de respondenten:

Uit de antwoorden blijkt dat vijf van de zes respondenten acht of meer jaren ervaring hebben in het onderwijs. Uit één antwoord kan niet opmaken dat deze respondent acht of meer jaren ervaring in het onderwijs heeft. Gezien de ervaring in verschillende functies (groepsleerkracht, intern begeleider en remedial teacher) en leeftijd van deze respondent (58 jaar) kan ik wel zeggen dat deze persoon waarschijnlijk acht of meer jaren ervaring in het onderwijs heeft, waarmee dat dus voor alle respondenten geldt. 

Aantal hoogbegaafde leerlingen op de scholen: 
[image: image11.jpg]
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Figuur 5.3


1. Wat is de visie van uw school op hoogbegaafdheid? 

2. Wat kenmerkt volgens uw school de hoogbegaafde leerling?

3. Wanneer wordt een leerling door uw school als hoogbegaafd gezien? 

Vier van de zes respondenten geven aan dat de visie van de school op hoogbegaafdheid gekenmerkt wordt door; passend onderwijs; kijken naar behoefte en mogelijkheden van de leerling en de leerling daarin begeleiden. Eén school benoemt de ‘handicaps’ van hoogbegaafdheid en één school is nog bezig met visieontwikkeling. 

Vier respondenten noemen verschillende kenmerken van hoogbegaafde kinderen. Twee scholen geven in hun beschrijving geen ruimte voor andere kenmerken dan de hoge intelligentie. 

De helft van de respondenten is zich bewust van eventuele sociaal-emotionele problemen/ moeilijkheden als kenmerk van hoogbegaafdheid. Een andere school beschrijft dat hoogbegaafde leerlingen naast het leertechnische gebied, ook op sociaal-emotioneel gebied vooruit kunnen lopen. Vijf scholen zien een leerling als hoogbegaafd wanneer deze een ruime voorsprong heeft, snel door leerstof gaat of weinig instructie nodig heeft. Eén school heeft daar nog geen standpunt over ingenomen. 

4. Welke factoren zijn volgens uw school van invloed op het al dan niet harmonieus ontwikkelen van hoogbegaafde leerlingen?

De helft van de respondenten hebben (o.a.) aandacht voor aspecten buiten het onderwijs/ leerstofaanbod. Daarbij worden ‘veilige leeromgeving’, ‘begrip kweken voor anders zijn, ervaringen delen’ en ‘goede evenwichtige sociaal-emotionele ontwikkeling’ genoemd. 

Twee scholen noemen alleen het onderwijs en leerfactoren. De zesde respondent geeft geen antwoord op deze vraag. 
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Figuur 5.4
6. Wat kunt u zeggen over verschillende typen hoogbegaafdheid? 

Op deze vraag hebben twee scholen geen antwoord gegeven, uit de andere antwoorden blijkt dat de scholen niet bekend zijn met de typen hoogbegaafdheid zoals beschreven door Betts & Neihart (1988). De respondenten beschrijven vooral twee verschillende soorten leerlingen; leerlingen zonder en leerlingen met problemen. De problemen hebben dan betrekking op verschillende gebieden zoals; integreren in een groep, op sociaal- emotioneel gebied en problemen door een disharmonisch profiel. 
7. Wat kunt u zeggen over onderpresteren bij hoogbegaafde leerlingen? 
De helft van de respondenten geeft aan dat onderpresteren vooral voorkomt wanneer er niet tegemoet gekomen wordt aan de onderwijsbehoefte van de hoogbegaafde leerling. Twee andere scholen geven aan dat de leerling kan gaan onderpresteren wanneer deze niet ‘anders’ wil zijn. Eén school zegt niks over oorzaken, maar over signalering; dat gebeurt vaak door ouders. 

8. Wat kunt u zeggen over het ‘anders denken’ (manier van denken) van hoogbegaafde leerlingen?

Het anders denken van hoogbegaafde leerlingen wordt door de scholen (h)erkent. Slechts één school heeft deze vraag niet ingevuld, waaruit ik niet kan concluderen dat deze school hier geen ervaring mee heeft. Twee antwoorden richten zich op het denken op een ander (abstracter) niveau. Twee scholen beschrijven de strategieën en informatie verwerking die anders is bij hoogbegaafden. Eén school beschrijft dat er te weinig over bekend is bij leerkrachten. 

9. Wat kunt u zeggen over de sociale ontwikkeling van hoogbegaafde leerlingen? 

10. Wat kunt u zeggen over de emotionele ontwikkeling van hoogbegaafde leerlingen? 

Drie scholen zitten duidelijk op één lijn; zowel de sociale als de emotionele ontwikkeling van hoogbegaafde leerlingen is zwakker ontwikkeld. Een groot verschil tussen cognitieve en sociaal-emotionele ontwikkeling en het niet altijd begrijpen van de ander (en andersom), kan bij de hoogbegaafde leerling leiden tot een negatief zelfbeeld. Andere interesses, moeite met inschatten van sociale interactie en moeite met omgaan en onderkennen van eigen emoties en die van anderen worden door de scholen genoemd. 

Eén school spreekt dit tegen en geeft aan dat hoogbegaafde leerlingen in de meeste gevallen in hun sociale ontwikkeling voor lopen op leeftijdgenoten, maar dat zij zich soms conformeren aan de groep. Op emotioneel gebied zijn hoogbegaafde leerlingen volgens deze school gevoeliger en kunnen zij goed omgaan met emoties van anderen. 

Eén respondent geeft aan dat de ontwikkeling anders verloopt, maar onduidelijk is of het komt door moeilijke aansluiting met leeftijdgenoten, door verder zijn in ontwikkeling en anders denken, wat belangrijk geacht wordt is een goede interactie met leerling en ouders. 

Eén school geeft aan dat de sociaal-emotionele ontwikkeling een punt ter overweging kan zijn bij het al dan niet overslaan van een groep. 

12. Wat is de visie van de school op de speciale onderwijs- en/ of zorgbehoefte van hoogbegaafde leerlingen? 

14. Welke maatregelen neemt uw school om de onderwijsbehoefte van hoogbegaafde leerlingen tegemoet te komen? 15. Waarom is daarvoor gekozen?

Alle scholen geven aan de hoogbegaafde leerling te willen tegemoet komen in de onderwijs/ zorgbehoefte. Vier scholen spreken over het leerstofaanbod wat meer afgestemd moet worden op de leerling. Drie daarvan noemen als mogelijkheden compacten, verrijken en/ of verdiepen. Dezelfde vier scholen beschrijven dat zij extra aandacht hebben voor de sociaal-emotionele kanten van de begeleiding. Zij beschrijven dit in termen als; welzijn, sociale klimaat, emotionele behoefte. 

De twee andere scholen noemen niet specifiek de aanpassingen in leerstofaanbod, of iets in de richting van het sociaal emotionele. Zij beschrijven wel; begrip voor de manier van leren, erkennen van het ‘probleem’ en veel overleg en een doorgaande lijn. 

13. Wat kunt u zeggen over hoe een leerkracht om zou kunnen/ moeten gaan met een hoogbegaafde leerling in de klas? Wat is daarbij belangrijk? 

Vier respondenten noemen de leerstof/ het onderwijsaanbod wat de leerkracht moet afstemmen op de hoogbegaafde leerling. Twee van deze scholen noemen speciale begeleiding voor deze leerlingen (zoals feedback geven, leren plannen, structuur, duidelijkheid). Drie van de eerst genoemde respondenten noemen daarbij ook extra aandacht voor het sociaal-emotionele aspect. Eén van deze drie antwoordt, samen met twee andere respondenten, ook ‘begrip’ voor de leerling. 

De onderzoeksgegevens staan in onderstaande tabel nog eens schematisch weergegeven (de zwarte aandachtspunten worden door de betreffende school gebruikt, de grijze punten niet). 

	School 1
	School 2
	School 3
	School 4
	School 5
	School 6

	- Leerstof
- Sociaal-emotioneel

- Begeleiding

- Begrip
	- Leerstof
- Sociaal-emotioneel

- Begeleiding

- Begrip
	- Leerstof
- Sociaal-emotioneel

- Begeleiding

- Begrip
	- Leerstof
- Sociaal-emotioneel

-Begeleiding

- Begrip
	- Leerstof

- Sociaal-emotioneel

-Begeleiding

- Begrip
	- Leerstof

- Sociaal-emotioneel

-Begeleiding

- Begrip


Figuur 5.5

16. Is er door school een beleid opgesteld voor de onderwijs- en/ of zorgbehoefte van hoogbegaafde leerlingen? Waarom? 

17. Indien u ‘Ja’ heeft ingevuld; kunt u kort omschrijven wat er in dit beleid is beschreven? 

De helft van de respondenten geeft aan een beleid op school te hebben voor de onderwijs/ zorgbehoefte van hoogbegaafde leerlingen. Een vierde school heeft dit nog niet ontwikkeld, maar is hier mee bezig omdat dat hier vraag naar was. Eén school heeft geen specifiek HB beleid, omdat het een LOM- school is, waarbij voor iedere leerling onderwijs op maat wordt geboden. Eén school heeft deze vragen niet ingevuld, het is dus niet duidelijk of er op deze school een beleid is ten aanzien van hoogbegaafdheid. 

De inhoud van het beleid op de scholen komt qua inhoud op een aantal punten overeen, zo beschrijven ze alle drie de signalering en compacten. Verrijking/ verdieping, versnelling en ouders worden bij twee van deze drie scholen genoemd. 

18. Wie zijn er vanuit betrokken bij de begeleiding van de hoogbegaafde leerling(en)? 

19. Hoe wordt de begeleiding vormgegeven (door de bovengenoemde personen)? 

Vijf van de zes respondenten noemt bij betrokkenen de intern begeleider, de andere respondent noemt het zorgteam. Bij twee scholen is ook de remedial teacher betrokken bij de begeleiding. 

Vijf scholen betrekken de leerkracht bij de begeleiding van de hoogbegaafde leerling, 

In twee gevallen worden ouders genoemd, waarbij één school ook aangeeft de leerling zelf te betrekken in de begeleiding. Bij twee scholen wordt de directie betrokken. Twee respondenten noemen bij de vormgeving van begeleiding handelingsplannen. Twee scholen beschrijven de extra begeleiding die de hoogbegaafde leerlingen per week ontvangen (3 kwartier per week en drie momenten per week). Verder worden ‘begeleiding’, ‘werken in de groep/ dagelijks contact’, ‘traject bewaking’ en ‘coaching leerkrachten’ genoemd. 

20. Hoe worden ouders van hoogbegaafde kinderen door de school betrokken bij de begeleiding? 

Bij alle scholen worden ouders op enige manier betrokken door school bij de begeleiding van hun hoogbegaafde kind. Twee scholen geven aan de ouders te betrekken bij het opstellen en evalueren van het handelingsplan. Drie andere scholen geven aan regelmatig gesprekken met ouders te hebben over het traject, veranderingen, ontwikkelingen en één school ook bij vergaderingen met het Steunpunt. De zesde school heeft alleen ‘gesprek’ ingevuld. 

21. Wat was voor uw school de reden zich aan te melden voor begeleiding vanuit het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen? 

22. Welk doel streeft deze school na in het werken met het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen? 
Vier van de zes respondenten geven aan dat zij wegens moeite met begeleiding, onwetendheid of handelingsverlegenheid zich hebben aangemeld bij het Steunpunt. Twee van deze scholen hebben dit gedaan met specifieke vragen over één of meerdere leerlingen en bekijken wat zij ook kunnen gebruiken voor andere leerlingen op de school. In de antwoorden is bij drie respondenten gebleken dat ook een tekort aan materialen ertoe heeft geleid dat zij zich hebben aangemeld bij het Steunpunt. Twee scholen hebben als uiteindelijke doel om te komen tot een schoolbreed beleid of protocol. Een derde school denkt hier momenteel nog over na. 

23. Hoe ziet deze school de toekomst wat betreft de begeleiding van hoogbegaafde leerlingen?

De respondenten hebben bij deze vraag erg verschillende antwoorden. Eén school geeft geen antwoord, voor één school is dit nog in ontwikkeling, een andere school geeft aan te willen blijven ontwikkelen. Eén respondent geeft aan als doel een bovenschoolse voorziening voor hoogbegaafde kinderen in Tilburg te hebben. Eén school wil in de toekomst schoolbreed één lijn hebben en een zesde school wil dat de intern begeleider in de toekomst zelf de leerkrachten kan begeleiden. 
24. Het Steunpunt biedt verschillende vormen van ondersteuning voor scholen. 

Van welke ondersteuning maakt uw school gebruik? 

25. Waarom maakt u  daar al dan niet gebruik van?

In onderstaande figuur is weergegeven hoeveel scholen gebruik maken van de verschillende vormen van ondersteuning van het Steunpunt. 

Vorm van ondersteuning:

A
Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid

B
Voorlichting aan ouders
C
Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling
D
Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep
E
Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid
F
Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO
G
Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding, waaronder compacting van de leerstof, lessen sociale vaardigheden en organiseren van projecttaken 
H
Bezoek aan de orthotheek van het Steunpunt bij Bureau Speciaal Onderwijs
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Figuur 5.6 
Redenen van scholen om al dan niet gebruik te maken van A


(Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid)


Wel:
De school geeft aan alleen hiervan gebruik te maken over de onderwerpen waar zij zelf nog weinig over weten. 

Niet: 
Twee scholen geven aan hier zelf mee bezig te zijn of voldoende expertise te hebben. Twee scholen geven aan hier misschien gebruik van te willen maken, 

één school doet dit niet in verband met een overvolle agenda. 

Redenen van scholen om al dan niet gebruik te maken van B



(Voorlichting aan ouders)

Wel:
Eén school geeft aan dat dit eigenlijk automatisch met de begeleiding van de leerkracht gaat, de andere school heeft de vraag met ‘ja’ beantwoord. 

Niet:
Drie scholen geven aan dit zelf te doen, de vierde school antwoordt dat ouders zelf goed op de hoogte zijn. 

Redenen van scholen om al dan niet gebruik te maken van C

(Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling)

Wel:
Eén respondent geeft aan dat hier de hulpvraag van de school lag, een andere school gebruikt dit ter verkrijging van advies, een derde school zegt dat dit ook besproken wordt en een vierde school heeft geantwoord met ‘wel’. 

Niet:
De twee scholen die hier geen gebruik van maken, doen dit zelf al. 

Redenen van scholen om al dan niet gebruik te maken van D
(Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep)

Wel: 

Eén school maakt hier gebruik van voor compacten en verrijken, een andere om beter grip te krijgen op de leerontwikkeling. Eén respondent gaf aan dat hier de hulpvraag van de school lag. Eén school antwoordde met ‘wel’, een ander met ‘wordt ook besproken’. 

Niet:
Wegens financiële redenen maakt de andere school geen gebruik van dit onderdeel, omdat zij dit slechts als een deel van de problematiek op school zien. 
Redenen van scholen om al dan niet gebruik te maken van E

(Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid)

Wel: 

Deze school geeft aan dat dit op individuele basis gebeurt. 

Niet:
Twee scholen geven aan dat het zorgteam er al mee bezig is/ voldoende expertise heeft. Eén school wil deze mogelijkheid binnenkort verder onderzoeken, één school antwoordt met ‘nee’, een andere antwoordt niet. 
Redenen van scholen om al dan niet gebruik te maken van F

(Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO)

Wel: 

Twee scholen geven aan hier via het Steunpunt gebruik van te maken, daarnaast gebruikt één school deze ter informatie. 

Niet:
Eén respondent doet dit zelf, een ander geeft aan dat dit nog kan voortvloeien uit de visie die nog ontwikkeld moet worden, een derde school antwoordt met ‘nee’. 
Redenen van scholen om al dan niet gebruik te maken van G

(Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding, waaronder compacting van de leerstof, lessen sociale vaardigheden en organiseren van projecttaken)

Wel: 

Drie scholen antwoorden met ‘wel/ ja/ wordt gedaan’. Eén school geeft aan hier gebruik van te maken als advies, een andere deels op individuele basis. 

Niet:
Eén respondent antwoordt dat dit nog kan voortvloeien uit de nog te ontwikkelen visie. 
Redenen van scholen om al dan niet gebruik te maken van H

(Bezoek aan de orthotheek van het Steunpunt bij Bureau Speciaal Onderwijs)

Wel: 

Twee scholen maken hier gebruik van vanwege het aanbod van materiaal. Een derde en vierde school geven geen reden. 

Niet:
Eén school antwoordde met ‘nee’, de ander heeft niks ingevuld. 
26. Is er op dit moment de behoefte aan andere mogelijkheden voor ondersteuning (al dan niet vanuit het Steunpunt) bij de begeleiding van hoogbegaafde leerlingen? 

27. Denkt u in de toekomst gebruik te maken van andere onderdelen voor begeleiding vanuit het Steunpunt? 

Twee scholen geven in hun antwoord duidelijk aan dat zij geen behoefte hebben aan andere mogelijkheden voor ondersteuning. Twee scholen duidelijk wel, in de vorm van een plus/ bovenschoolse klas. Een andere school heeft ook behoefte aan iets, maar beschrijft niet waaraan. Eén school antwoordt ‘in de toekomst als de ontwikkeling daarom vraagt’, gebruik te zullen maken van andere onderdelen van begeleiding uit het Steunpunt. Eén respondent wil op het gebied van visievorming, bevordering van deskundigheid en vormgeving in de praktijk in de toekomst gebruik maken van het Steunpunt. 
28. Kunt u een waardebeoordeling geven over de kwaliteit van begeleiding vanuit het Steunpunt wat betreft; (graag invullen met X of n.v.t.) 

S = slecht
M = matig
V = voldoende
RV = ruim voldoende
G= goed
	
	S
	M
	V
	RV
	G

	Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid
	
	
	1*
	1
	

	Voorlichting aan ouders
	
	
	
	4***
	1

	Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling
	
	
	3*
	2
	

	Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep
	
	
	
	5
	

	Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid
	
	
	1
	
	

	Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO

(één gebruikmakende school heeft dit niet beoordeeld)
	
	
	
	3*
	

	 Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding, waaronder compacting van de leerstof, lessen sociale vaardigheden en organiseren van projecttaken

(twee gebruikmakende scholen hebben dit niet beoordeeld)
	
	
	1
	2
	

	Bezoek aan de orthotheek van het Steunpunt bij Bureau Speciaal Onderwijs. 
	
	
	
	4
	


 *
Ieder sterretje staat voor een school die een beoordeling heeft gegeven, zonder gebruik te maken van deze vorm van begeleiding. Dus als er onder V staat: 4**, dan  betekent het dat er 4 scholen het onderdeel Voldoende hebben beoordeeld, maar dat twee daarvan geen gebruik maken van deze ondersteuning. 

Deze beoordelingen zijn nu dus wel opgenomen in het overzicht, maar niet gebruikt bij verdere verwerking van de gegevens in het volgende hoofdstuk (6. Conclusies en aanbevelingen). 

29. Kunt u deze waardebeoordeling invullen over de begeleiding vanuit het Steunpunt; 

S = slecht
M = matig
V = voldoende
RV = ruim voldoende
G= goed

	
	S
	M
	V
	RV
	G

	1 Kennis(overdracht) vanuit het Steunpunt


	
	
	1
	5
	

	2 Betrokkenheid vanuit het Steunpunt 


	
	
	1
	2
	3

	3 Het beeld van de leerling (vanuit het Steunpunt)


	
	
	1
	4
	1

	4 Aansluiten van de begeleiding op de leerling
	
	
	
	6
	

	5 Aansluiten van de begeleiding op de school

(Eén school heeft dit niet beoordeeld)
	
	
	2
	3
	

	6 Voldoende flexibiliteit van vanuit het Steunpunt

(binnen de mogelijkheden van de school)


	
	
	1
	4
	1

	7 Voldoende werkbare adviezen vanuit het Steunpunt 


	
	
	2
	3
	1

	8 Mate van ouderparticipatie


	
	
	1
	4
	1

	9 Bereikbaarheid van het Steunpunt


	
	
	
	4
	2

	10 Hoeveelheid begeleidingsmomenten

Geef ook aan hoeveel begeleiding uw school ontvangt:

(Twee scholen hebben dit niet beoordeeld, wel hoeveelheid aangegeven:)

(2 gesprekken in ongeveer 3 maanden)

(momenteel niet, ll gaat naar kansrijk)
	
	
	1 (eens per 6-8 weken)
	3

(enkele malen per schooljaar)

(om de 6-8 weken, en vaker als er aanleiding toe is)


	


6. Conclusies en aanbevelingen

In dit hoofdstuk kom ik tot de conclusies door de resultaten van het literatuur en praktijkonderzoek met elkaar te vergelijken. Daarmee kan ik de onderzoeksvraag beantwoorden ‘Voorziet het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen in de vraag om ondersteuning voor scholen bij de begeleiding aan hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs?’ en komen tot aanbevelingen voor Bureau Speciaal Onderwijs. In paragraaf 6.1 komen de deelvragen in deze volgorde aan bod:

1. Wat is hoogbegaafdheid? 

2. Waar moet het onderwijs/ zorgaanbod voor een hoogbegaafde leerling aan voldoen?

3. Welke deelaspecten worden door het Steunpunt aangeboden, uitgaande van de theorie over hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs? 

4. Hoe zijn de ervaringen vanuit de scholen over het Steunpunt Hoogbegaafdheid? 

In paragraaf 6.2 zal ik komen tot een eindconclusie en mijn aanbevelingen beschrijven. 

6.1 Conclusies deelvragen 

Deelvraag 1

Wat is hoogbegaafdheid?

Uit de literatuur (Hoofdstuk 1, paragraaf 1.1) blijkt dat hoogbegaafdheid niet alleen een hoge intelligentie quotiënt (IQ=130) betekent. De mate waarin iemand (hoog)begaafd is, wordt bepaald door een combinatie van veel verschillende factoren. Vier van de zes respondenten noemen bij een beschrijving van hoogbegaafde leerlingen verschillende kenmerken. De andere twee respondenten gaan uitsluitend uit van de intelligentie quotiënt van een leerling. Volgens de literatuur (zie paragraaf 1.2) is ongeveer twee à drie procent van de basisschoolleerlingen in het regulier onderwijs hoogbegaafd. Vijf van de zes respondenten vallen onder het regulier onderwijs, zij geven aan één tot vijf hoogbegaafde leerlingen op school te hebben. 

Uit deze antwoorden blijkt dat de respondenten matig bekend zijn met de theorie omtrent hoogbegaafdheid. Er is wel enige kennis over verschillende kenmerken van hoogbegaafdheid maar vooralsnog wordt een leerling pas hoogbegaafd gezien als deze goed presteert en/ of hoog scoort bij een begaafdheidsonderzoek. 

In de literatuur (Lammers van Toorenburg, 2005) staat beschreven dat ongeveer 20 tot 50% van alle hoogintelligente kinderen extra begeleiding nodig heeft om zich op alle gebieden goed te kunnen ontwikkelen. Met alle factoren en gebieden die samenhangen met de hoge intelligentie, moet rekening gehouden worden. Vier scholen kenmerken hun visie door ‘passend onderwijs’ te willen bieden, waarbij zij kijken naar de behoefte en mogelijkheden van de individuele leerling. Voor het nastreven van een harmonieuze ontwikkeling noemt de helft van de respondenten extra aandacht voor ‘veilige leeromgeving, begrip kweken voor ‘anders’ zijn, ervaringen delen en evenwichtige sociaal-emotionele ontwikkeling’. Deze visie van scholen sluit goed aan bij de behoefte van de hoogbegaafde leerling, zoals omschreven in de literatuur. Uit de antwoorden kan niet worden opgemaakt of de scholen over voldoende mogelijkheden en kennis beschikken om goed op de specifieke onderwijs- en zorgbehoefte van de leerling aan te sluiten. 
Hoe uit hoogbegaafdheid zich bij leerlingen in het basisonderwijs?
In de literatuur (zie paragraaf 1.2) worden verschillende kenmerken van hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs genoemd. Niet alle kenmerken van deze leerlingen zijn altijd even duidelijk aanwezig. Door Betts en Beihart (1988) wordt gesproken over verschillende typen hoogbegaafde leerlingen. Uit de antwoorden van de vragenlijsten blijkt dat geen enkele respondent bekend is met deze verdeling van typen hoogbegaafdheid. 

Hoogbegaafde kinderen denken ‘anders’ (zie paragraaf 1.2, ‘anders denken’). Vijf respondenten (h)erkennen het ‘anders denken’ van hoogbegaafde leerlingen. In deze literatuur wordt ook beschreven dat (hoogbegaafde) kinderen niet anders w(llen zijn, waardoor zij zich kunnen conformeren aan de groep en om niet op te vallen gaan onderpresteren. Twee respondenten noemen dezelfde reden, drie respondenten geven aan dat onderpresteren vooral voorkomt wanneer er niet tegemoet gekomen wordt aan de onderwijsbehoefte van de leerling. Wat opvallend is, is dat vijf van de zes respondenten er vanuit gaan dat een hoogbegaafde leerling een ruime voorsprong heeft en dus eigenlijk de onderpresterende leerling daarmee ‘ontkennen’. 

Het ‘anders denken’ van hoogbegaafden is bij de meeste respondenten bekend, echter de verschillende typen hoogbegaafdheid worden door geen enkele school genoemd. Het verschijnsel onderpresteren is bekend bij de scholen. Dit is opvallend, omdat zij er vanuit lijken te gaan dat hoogbegaafde leerlingen opvallen door een ruime voorsprong in ontwikkeling en/ of op leergebied. 

Hoe verloopt de ontwikkeling van een hoogbegaafd kind anders dan dat van een gemiddeld intelligent kind? 

Uit de literatuur blijkt dat de cognitieve ontwikkeling bij hoogbegaafde leerlingen sneller verloopt dan bij leeftijdgenoten, de sociaal-emotionele ontwikkeling verloopt daarnaast niet altijd even snel (zie paragraaf 1.3). De helft van de respondenten ziet de sociaal-emotionele ontwikkeling zwakker dan die van andere kinderen. In de literatuur staat verder uitgelegd dat de omgeving van het kind soms de kennis mist om het kind te begrijpen. Hierdoor en door het ‘anders denken’, verloopt contact met leeftijdgenoten nogal eens moeilijk. Dit probleem wordt door de helft van de respondenten (h)erkend. Voor de ontwikkeling van een eigen persoonlijkheid is het belangrijk dat een kind zich kan vergelijken en kan spiegelen met anderen. Daarom is het belangrijk dat het hoogbegaafde kind ontwikkelingsgelijken treft. Dit inzicht komt bij één respondent terug in een antwoord, twee scholen geven aan een plus-/ verrijkingsklas te wensen (waarbij de hoogbegaafde leerling dus ontwikkelingsgelijken treft). Andere scholen beschrijven niets over deze wens, of over het belang van het ontmoeten van ontwikkelingsgelijken. 

Moeilijkheden in de sociale ontwikkeling van de hoogbegaafde leerling worden door scholen gezien, slechts weinig scholen weten hoe zij deze ontwikkeling kunnen stimuleren. 

Hoogbegaafden zijn erg gevoelig, bij de begeleiding is het belangrijk een veilige haven te creëren (zie (1.3, ‘emotionele ontwikkeling’). De nadruk leggen op leren herkennen en benoemen van eigen gevoelens, is belangrijk. Uit de vragenlijsten blijkt dat scholen in de begeleiding van hoogbegaafden hier wel rekening mee houden, maar niet specifiek aansluiten op de behoefte aan ondersteuning van de sociaal- emotionele ontwikkeling, zoals uit de literatuur blijkt. 
Deelvraag 2

Waar moet het onderwijs/ zorgaanbod voor een hoogbegaafde leerling aan voldoen?

Uit de literatuur (Hoofdstuk 2) blijkt dat school een belangrijke factor is in de omgeving van een hoogintelligente basisschoolleerling. Door een leerling op zijn niveau aan te spreken (door compacting, verrijking en versnelling van het leerstofaanbod) kan worden voorkomen dat een hoogbegaafde leerling gedemotiveerd raakt. Alle scholen willen de hoogbegaafde leerling tegemoet komen in zijn onderwijs-/ zorgbehoefte. Vier scholen spreken over het leerstof aanbod wat meer afgestemd moet worden op de leerling, drie daarvan noemen als mogelijkheden compacten, verrijken en/ of verdiepen. In de literatuur staat verder dat het leren leren en aandacht voor basisvaardigheden om een doel te bereiken, extra aandacht behoeven. Bovengenoemde vier scholen beschrijven ook de extra aandacht voor de sociaal-emotionele kanten van de begeleiding. De twee andere respondenten beschrijven niet specifiek de aanpassingen in leerstof, maar wel overleg, doorgaande lijn en begrip voor de manier van leren. 

Uit deze vergelijking blijkt dat scholen erg goed op de hoogte zijn van mogelijkheden uit de literatuur om op de onderwijsbehoefte van de hoogbegaafde leerling aan te sluiten. 

In de literatuur (zie paragraaf 2.2) staat beschreven dat er schoolbreed een beleid t.a.v. hoogbegaafdheid zou moeten zijn, waarin signalering, diagnostiek en begeleiding zijn opgenomen. De helft van de respondenten geven aan op school een beleid te hebben voor hoogbegaafde leerlingen, één school is dit nog aan het ontwikkelen. Het beleid van de verschillende scholen komt qua inhoud overeen met elkaar op twee punten; signalering en compacten. De scholen zijn goed op weg met het beleid over hoogbegaafde leerlingen, echter wordt hierin nog niet alles betrokken wat volgens de literatuur wel belangrijk is. 
In het onderwijs aan hoogbegaafde leerlingen is het goed om aan te sluiten op het individuele leertempo. ‘Het nieuwe leren’ gaat uit van sterke en zwakke kanten, er wordt gestreefd naar Passend Onderwijs voor iedere leerling. De helft van de scholen noemt passend onderwijs of aansluiten op de capaciteiten van de leerling. 

De scholen zijn wel bekend met de behoefte van hoogbegaafde leerlingen, vooral betreffende leerstofaanpassingen. Over de ondersteuning van de sociaal- emotionele ontwikkeling van deze leerlingen zijn de scholen minder concreet. Zij streven Passend Onderwijs na, maar het blijft de vraag of de scholen dat op dit moment ook aanbieden. 

Hoe kan een leerkracht omgaan met een hoogbegaafde leerling in zijn/ haar klas, zodat de leerling zich goed ontwikkeld? 

In de klas dient de leerkracht te werken aan een algemene positieve houding ten aanzien van hoogbegaafdheid (zie paragraaf 2.3). Veiligheid is nodig voor de (hoogintelligente) leerling om zichzelf te kunnen zijn, wat weer een voorwaarde is voor het ontwikkelen van het talent, de hoge intelligentie. Verder moet de leerkracht kennis hebben van hoogbegaafdheid, om de leerling beter te begrijpen en beter aan te sluiten. Drie respondenten geven aan dat zij ‘begrip’ voor de leerling belangrijk vinden. Twee scholen noemen de speciale begeleiding voor hoogbegaafde leerlingen (zoals feedback geven, leren plannen, structuur, duidelijkheid). Hoogbegaafden stellen hoge eisen aan zichzelf en anderen, door teleurstellingen kan het kind een minder positief zelfbeeld gaan ontwikkelen, begeleiding moet hierop aansluiten. De helft van de respondenten geeft aan wel op de hoogte te zijn van de behoefte aan extra aandacht buiten het aanpassen van de leerstof, maar beschrijven niet concreet hoe zij dat vorm (willen) geven. 

De scholen hebben enige kennis over de begeleiding van de leerkracht aan de hoogbegaafde leerlingen, maar specifieke punten zoals genoemd in de literatuur komen niet terug in de antwoorden. Uit de antwoorden kan niet opgemaakt worden dat de respondenten kennis hebben over het sociaal- emotionele aspect van de begeleiding aan hoogbegaafde leerlingen in de klas. 
Uit de literatuur (zie paragraaf 2.3) blijkt dat communicatie tussen school en ouders erg belangrijk is. Volgens alle respondenten worden ouders op enige manier betrokken door school bij de begeleiding van hun hoogbegaafde kind. Bijvoorbeeld door aanwezigheid bij het opstellen en evalueren van het handelingsplan en/ of door regelmatige gesprekken. Het belang van samenwerking met ouders is bekend bij de scholen, zij geven hier allen invulling aan. 
Deelvraag 3 

Welke deelaspecten worden door het Steunpunt aangeboden, uitgaande van de theorie over hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs?

Weer Samen Naar School Tilburg kwam met het initiatief om in samenwerking met Bureau Speciaal Onderwijs een Steunpunt Hoogbegaafden op te zetten. Ondersteuning vanuit het Steunpunt wordt op verschillende manieren aangeboden, scholen kunnen aanvragen van welke mogelijkheden zij gebruik willen maken. 

De respondenten hebben begeleiding aangevraagd wegens gebrek aan kennis, handelingsverlegenheid en vraag om begeleiding, ook een tekort aan materialen heeft ertoe geleidt dat de scholen zich hebben aangemeld voor het Steunpunt. Twee scholen hebben als doel van de begeleiding om uiteindelijk een schoolbreed beleid te ontwikkelen. 

In figuur 5.6 is schematisch weergegeven hoeveel scholen gebruik maken van de acht verschillende vormen van ondersteuning door het Steunpunt. Vier van deze acht begeleidingsvormen worden gebruikt door vier of meer respondenten. De scholen die geen gebruik maken van de veelgebruikte vormen van begeleiding hebben als reden daarvoor; zij doen dit zelf al; financiële redenen; kan nog komen of geen reden.  
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De inhoud van de vier veelgebruikte vormen van begeleiding worden in de literatuuronderzoek als belangrijke onderdelen van begeleiding voor hoogbegaafden gezien. Dit zijn: 

-
Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding

-
Individuele begeleiding van de leerkracht

-
Aanbod van deelaspecten uit de Handleiding (o.a. aanpassing in lesstofaanbod)

-
Bezoek aan de orthotheek Hoogbegaafdheid van het BSO

De laatste vorm van begeleiding zorgt ervoor dat scholen de materialen ter beschikking hebben om het aanbod meer af te stemmen op de onderwijsbehoefte van de leerling. Ook zijn er materialen beschikbaar die bijdragen aan de sociaal- emotionele ontwikkeling van de hoogbegaafde leerling. 

Twee scholen geven duidelijk aan dat zij behoefte hebben aan nog een andere vorm van ondersteuning, namelijk in de vorm van een plus- of bovenschoolse klas
Deelvraag 4

Hoe zijn de ervaringen vanuit de scholen over het Steunpunt Hoogbegaafdheid? 

De meeste onderdelen worden met een Ruim Voldoende beoordeeld. 

In drie gevallen heeft een school een onderdeel wel gebruikt, maar niet beoordeeld. Bij de beoordeling van de vier veelgebruikte vormen van begeleiding, worden drie V’s aangekruist en dertien RV’s. 

De scholen beoordelen alle onderdelen van de begeleiding met een Voldoende, Ruim Voldoende en zelfs één keer Goed. 
Behalve een beoordeling van de vormen van begeleiding zijn er nog tien andere punten waar het Steunpunt op is beoordeeld, onder andere; betrokkenheid, kennisoverdracht, aansluiting op school, flexibiliteit, bereikbaarheid en hoeveelheid begeleidingsmomenten. 

Hierbij scoort het Steunpunt overwegend Ruim Voldoende, soms Goed en een aantal keren Voldoende. 

Conclusie 
Onderzoeksvraag:

Voorziet het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen in de vraag om ondersteuning voor scholen bij de begeleiding aan hoogbegaafde leerlingen in het basisonderwijs?

De leerstof voor hoogbegaafde leerlingen wordt door scholen aangepast aan de onderwijsbehoefte van de leerling. Op alle scholen is bekend dat de sociaal- emotionele ontwikkeling van de hoogbegaafde leerling ook aandacht behoeft, maar hoe dat concreet ingevuld zou moeten worden is voor de scholen onduidelijk. Dat leerkrachten anders om moeten gaan met hoogbegaafde leerlingen erkennen de scholen, maar ook hier blijft concrete invulling daarvan onduidelijk. Scholen hebben kennis over het belang van ouderparticipatie in de begeleiding en passen dit ook toe. De meeste scholen ontvangen vanuit het Steunpunt ondersteuning op één of meerdere bovenstaande onderwerpen. De kwaliteit van begeleiding door het Steunpunt wordt ruim voldoende beoordeeld. 

Het Steunpunt Hoogbegaafden voldoet ruim voldoende aan de behoefte van begeleiding vanuit de scholen. Uit de vergelijking met de literatuur blijkt echter dat de scholen op een aantal gebieden de nodige kennis en/ of  het inzicht missen om te kunnen voldoen aan de onderwijs-/ zorgbehoefte van de hoogbegaafde leerling. 

6.2 Aanbevelingen

Doelstelling van het onderzoek: 

Nader adviseren in de begeleiding vanuit het Steunpunt, als blijkt uit het beantwoorden van de deelvragen dat dit gewenst is. 

De kwaliteit van begeleiding vanuit het Steunpunt wordt ruim voldoende beoordeeld door de scholen. De vormen van begeleiding zoals aangeboden worden allemaal gebruikt. De volgende vier vormen waar de meeste scholen gebruik van maken, komen ook als belangrijkste aandachtspunten naar voren in de literatuur over het begeleiden van hoogbegaafde leerlingen:

-
Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding

-
Individuele begeleiding van de leerkracht

-
Aanbod van deelaspecten uit de Handleiding (o.a. aanpassing in lesstofaanbod)

-
Bezoek aan de orthotheek Hoogbegaafdheid van het BSO

Gezien resultaten uit het literatuur- en praktijkonderzoek is het aanbevolen om deze begeleidingsvormen en werkwijze te continueren. 

Het belang van samenwerking met ouders wordt door alle scholen erkent en iedere school geeft daar invulling aan. Het is aanbevolen om deze werkwijze te continueren en dit te blijven ondersteunen. Door bijvoorbeeld de samenwerking school- ouders regelmatig te benadrukken en/ of de rol van ouders concreet op te nemen in het handelingsplan. 

De visie zoals door de meeste scholen omschreven; passend onderwijs voor iedere leerling/ tegemoet komen aan de mogelijkheden en capaciteiten van de leerling. Sluit goed aan op de onderwijsbehoefte van de hoogbegaafde leerling. De visie en het beleid beperkt zich echter op de meeste scholen tot deze onderwijsbehoefte, de extra zorgbehoefte voor deze leerlingen wordt minder concreet genoemd en/ of ingevuld. De scholen zijn goed op weg met het beleid rondom hoogbegaafdheid, maar betrekken daarin niet alle belangrijk geachte aspecten van begeleiding en ondersteuning voor hoogbegaafde leerlingen. 

Gezien de conclusie van het onderzoek, is het wenselijk dat Bureau Speciaal Onderwijs de scholen meer begeleiding biedt in het schrijven van een beleid betreffende hoogbegaafdheid. Punten die in het beleid meer naar voren moeten komen, zijn; houding en werkwijze van de leerkracht en signalering van hoogbegaafdheid. 

De betrokken scholen zijn wel bekend met hoogbegaafdheid, maar hebben weinig specifieke kennis. Vooral kennis van de zorgbehoefte van deze leerlingen is gering. Uit het onderzoek blijkt dat het belangrijk is dat scholen aansluiten op de specifieke behoefte van hoogbegaafde leerlingen, de werkwijze moet worden opgenomen in het beleid van de scholen en meer bekend zijn bij de betrokkenen van begeleiding aan hoogbegaafde leerlingen. Zo worden moeilijkheden in de sociale ontwikkeling door scholen gezien, maar kunnen scholen niet concreet aangeven hoe zij dit kunnen stimuleren. 
Aanbevolen wordt om meer aandacht te schenken aan kennisoverdracht. Bijvoorbeeld door; ‘Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid’, aan te raden/ bieden aan alle scholen die vanuit het Steunpunt begeleiding (gaan) ontvangen. Deze informatieverstrekking moet dan voornamelijk de nadruk leggen op: 

- Hoogbegaafdheid in het algemeen. 

- Signalering van hoogbegaafdheid. 

- Kenmerken van onderpresteren. 

- Sociaal- emotionele ontwikkeling van hoogbegaafde leerlingen. 

In deze kennisoverdracht dient niet alleen de theorie rondom hoogbegaafdheid behandeld te worden. De houdingsaspecten en van de leerkracht moeten ook daarin opgenomen worden. Net zoals kenmerken van de specifieke onderwijs behoefte van hoogbegaafde leerlingen. 

Nu wordt er vaak wel tegemoet gekomen aan de capaciteiten van hoogbegaafde leerling, maar het accent moet ook komen te liggen op:

- Ondersteuning van sociaal-emotionele ontwikkeling van hoogbegaafde kinderen. 

- Het vormgeven van een algemene houding ten aanzien van hoogbegaafdheid in de klas. 

- Leren leren. 

- Aanleren van basisvaardigheden om een doel te bereiken. 

De aanbevolen kennisoverdracht kan vormgegeven worden door bijvoorbeeld: 

· Een presentatie/ informatiebijeenkomst, en /of;

· Schriftelijk aanbieden van informatie, en /of; 

· Een overzicht waar bruikbare informatie gezocht kan worden, en/ of;

Twee respondenten geven aan behoefte te hebben aan een verrijking-/ plusklas. Bij Bureau Speciaal Onderwijs is er momenteel een onderzoek gaande naar de wensen en behoefte aan een plusklas bij alle scholen van het samenwerkingsverband WSNS Tilburg. Deze en dit onderzoek lopen langs elkaar. In dit onderzoek wordt de tevredenheid en behoefte van scholen over het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen onderzocht, in het andere onderzoek wordt bekeken of scholen in de regio Tilburg behoefte hebben aan een gezamenlijke plusklas. 
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Bijlage 1
Folder Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen

· Doel van het steunpunt: 
Het steunpunt hoogbegaafde leerlingen in de basisschoolleeftijd is een initiatief van WSNS Tilburg, in samenwerking met het Bureau Speciaal Onderwijs, dat ressorteert onder de  Stichting Speciaal Onderwijs Tilburg.  Alle scholen van het samenwerkingsverband WSNS Tilburg kunnen gebruik maken van het steunpunt.Het initiatief komt voort uit het pilotproject hoogbegaafden dat het Bureau Speciaal Onderwijs heeft uitgevoerd in opdracht van WSNS NOVA en sluit aan op de ontwikkelingen van Passend Onderwijs in werkveld 1 en 2. Het Steunpunt is er tot voordeel van de onderwijszorg voor basisschoolleerlingen met een IQ van 130 of hoger die te maken hebben met sociaal-emotionele problemen. Afstemming van onderwijs is nodig om tegemoet te komen aan de specifieke onderwijsbehoeften van hoogintelligente leerlingen en om te voorkomen dat zij gedemotiveerd raken, te weinig discipline ontwikkelen en in de problemen komen, of zich een buitenbeentje voelen in de groep van leeftijdgenoten. 

· Ondersteuning: 
Het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen biedt hulp op de volgende aspecten. 
· Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid;

· Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling;

· Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep;

· Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid;

· Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO

· Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding, waaronder compacting van de leerstof, lessen sociale vaardigheden, of leren plannen en organiseren in projecttaken;

· Voorlichting aan ouders.

· Interventie: 
De begeleiding is kortdurend van aard, met het doel de expertise op school te ontwikkelen die nodig is voor een passende begeleiding van hoogbegaafde leerlingen in het reguliere of  speciale basisonderwijs. Als een leerling vastloopt op school en er sociaal –emotionele problemen of werkhoudingproblemen ontstaan, kan  verzocht worden om interventie.In dat geval wordt een kortdurend traject uitgezet in overleg met de school, met het doel te komen tot een passend handelingsplan voor de betreffende leerling.

· Medewerkers: 
De steunpuntmedewerker die de school bezoekt, is orthopedagoog van beroep met een onderwijsbevoegdheid. Zij heeft zich gespecialiseerd in hoogbegaafdheid en wordt op de achtergrond bijgestaan door collega’s met een zelfde kennisgebied en werkervaring. Naast de inhoudelijke begeleiding op het terrein van hoogbegaafdheid, heeft de orthopedagoog kennis van sociaal –emotionele problemen of gedragsproblemen, voortkomend uit het aspect van hoogbegaafdheid. 

· Aanmelding: 
Als de school gebruik wil maken van het steunpunt, dan kan zij dit kenbaar maken door middel van het aanmeldingsformulier. Dit formulier is beschikbaar bij BSO en op de website van WSNS Tilburg. U stuurt het formulier naar het Bureau Speciaal Onderwijs, secretariaat Steunpunt Hoogbegaafden, zoals vermeld op het formulier. De aanvraag wordt beoordeeld door de medewerkers van het steunpunt, waarna deze met een urenindicatie wordt doorgestuurd naar de directeur van WSNS Tilburg. Het samenwerkingsverband bepaalt of de aanvraag wordt geaccepteerd en geeft groen licht voor de begeleiding door het Bureau Speciaal  Onderwijs.Als de goedkeuring ontvangen is, neemt een medewerker van het steunpunt contact op met de school en kan gestart worden met de begeleiding. 

Wilma Deliën, Coördinator BSO
Theo van Rijzewijk, Directeur WSNS Tilburg 

Bijlage 2
De vragenlijst 
Vragenlijst Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen

School:

Ingevuld door (naam en functie):

Datum:

Leeftijd:

Geslacht:
m
v

Werkervaring: 
1. Wat is de visie van uw school op hoogbegaafdheid? 

2. Wat kenmerkt volgens uw school de hoogbegaafde leerling?

3. Wanneer wordt een leerling door uw school als hoogbegaafd gezien? 

4. Welke factoren zijn volgens uw school van invloed op het al dan niet harmonieus ontwikkelen van hoogbegaafde leerlingen?

5. Hoeveel hoogbegaafde leerlingen volgen er onderwijs op deze school? 

(graag aantal + leeftijd en klas waarin zij zitten)

6. Wat kunt u zeggen over verschillende typen hoogbegaafde leerlingen? 

7. Wat kunt u zeggen over onderpresteren bij hoogbegaafde leerlingen? 

8. Wat kunt u zeggen over het ‘anders denken’ (manier van denken) van hoogbegaafde leerlingen? 

9. Wat kunt u zeggen over de sociale ontwikkeling van hoogbegaafde leerlingen? 

(in vergelijking met ‘gemiddeld begaafde’ leeftijdsgenoten)

10. Wat kunt u zeggen over de emotionele ontwikkeling van hoogbegaafde leerlingen?

(in vergelijking met ‘gemiddeld begaafde’ leeftijdsgenoten)

12. Wat is de visie van de school op de speciale onderwijs- en/ of zorgbehoefte van hoogbegaafde leerlingen? 

13. Wat kunt u zeggen over hoe een leerkracht om zou kunnen/ moeten gaan met een hoogbegaafde leerling in de klas? Wat is daarbij belangrijk? 

14. Welke maatregelen neemt uw school om de onderwijsbehoefte van hoogbegaafde leerlingen tegemoet te komen? 

15. Waarom is daarvoor gekozen?

16. Is er door school een beleid opgesteld voor de onderwijs- en/ of zorgbehoefte van hoogbegaafde leerlingen? Waarom? 

17. Indien u bij vraag 16 ja heeft ingevuld; kunt u kort omschrijven wat er in dit beleid is beschreven? 

18. Wie zijn er vanuit uw school betrokken bij de begeleiding van de hoogbegaafde leerling(en)? Waarom deze personen? 

19. Hoe wordt de begeleiding vormgegeven (door de bovengenoemde personen)? 

20. Hoe worden ouders van hoogbegaafde kinderen door de school betrokken bij de begeleiding? 

21. Wat was voor uw school de reden zich aan te melden voor begeleiding vanuit het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen? 

22. Welk doel streeft deze school na in het werken met het Steunpunt Hoogbegaafde Leerlingen? 

(U kunt denken aan schoolbreed/ individueel gerichte ondersteuning)

23. Hoe ziet deze school de toekomst wat betreft de begeleiding van hoogbegaafde leerlingen? 

24. Het Steunpunt biedt verschillende vormen van ondersteuning voor scholen. 

Omcirkel van welke ondersteuning uw school gebruik maakt 

1 Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid

2 Voorlichting aan ouders

3 Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling

4 Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep

5 Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid

6 Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO

7 Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding, waaronder compacting van de leerstof, lessen sociale vaardigheden en organiseren van projecttaken. 

8 Bezoek aan de orthotheek van het Steunpunt bij Bureau Speciaal Onderwijs. 

25. Waarom maakt u al dan niet gebruik van de volgende onderdelen: 


(graag alles invullen)


Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid


Voorlichting aan ouders

Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling


Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep


Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid


Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO

Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding, waaronder compacting van de 
leerstof, lessen sociale vaardigheden en organiseren van projecttaken. 


Bezoek aan de orthotheek van het Steunpunt bij Bureau Speciaal Onderwijs. 

26. Is er op dit moment de behoefte aan andere mogelijkheden voor ondersteuning (al dan niet vanuit het Steunpunt) bij de begeleiding van hoogbegaafde leerlingen? Graag toelichten. 

27. Denkt u in de toekomst gebruik te maken van andere onderdelen voor begeleiding vanuit het Steunpunt? Graag toelichten.  

28. Kunt u een waardebeoordeling geven over de kwaliteit van begeleiding vanuit het Steunpunt wat betreft; (graag invullen met X of n.v.t.) 

S = slecht
M = matig
V = voldoende
RV = ruim voldoende
G= goed
	
	S
	M
	V
	RV
	G

	
	
	
	
	
	

	Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid
	
	
	
	
	

	Voorlichting aan ouders
	
	
	
	
	

	Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling
	
	
	
	
	

	Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep
	
	
	
	
	

	Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid
	
	
	
	
	

	Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO
	
	
	
	
	

	Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding, waaronder compacting van de leerstof, lessen sociale vaardigheden en organiseren van projecttaken
	
	
	
	
	

	Bezoek aan de orthotheek van het Steunpunt bij Bureau Speciaal Onderwijs. 
	
	
	
	
	


29. Kunt u deze waardebeoordeling invullen over de begeleiding vanuit het Steunpunt; 

S = slecht
M = matig
V = voldoende
RV = ruim voldoende
G= goed

	
	S
	M
	V
	RV
	G

	1 Kennis(overdracht) vanuit het Steunpunt


	
	
	
	
	

	2 Betrokkenheid vanuit het Steunpunt 


	
	
	
	
	

	3 Het beeld van de leerling (vanuit het Steunpunt)


	
	
	
	
	

	4 Aansluiten van de begeleiding op de leerling
	
	
	
	
	

	5 Aansluiten van de begeleiding op de school


	
	
	
	
	

	6 Voldoende flexibiliteit van vanuit het Steunpunt

(binnen de mogelijkheden van de school)


	
	
	
	
	

	7 Voldoende werkbare adviezen vanuit het Steunpunt 


	
	
	
	
	

	8 Mate van ouderparticipatie


	
	
	
	
	

	9 Bereikbaarheid van het Steunpunt


	
	
	
	
	

	10 Hoeveelheid begeleidingsmomenten

Geef ook aan hoeveel begeleiding uw school ontvangt:


	
	
	
	
	


Ruimte voor toelichting en aanvullingen; 

Hartelijk bedankt voor uw deelname aan dit onderzoek. 

Vriendelijke groeten, 

Namens Bureau Speciaal Onderwijs 

Tavie Alferink

Student Fontys Hogeschool Pedagogiek


talferink@ssot.nu  

Bijlage 3
Overzicht van de antwoorden

	    Scholen

Vragen 
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	Visie op HB
	Passend onderwijs, aandacht sociaal- emotionele welzijn
	Een aanbod op speciale  leer- behoefte verzorgen
	Zo veel mogelijk tegemoet komen aan capaciteiten van de ll
	In ontwikkeling
	Eigen handicaps, 

Problemen met leren, 

Anders denken
	Kinderen zichzelf laten ontwikkelen

	Kenmerken HB
	Zeer hoge A- scores in CITO in ll- volgsysteem
	T IQ > 130, ook begaafd op gebied; soc.-emo. of creatief
	Hoog IQ en disharmonisch profiel, soc.- emo. problemen,  weinig aansluiting met leeftijdgenoten snel door leerstof
	Hoog IQ, sociaal- emotionele problematiek leerproblemen
	Anders denken, 

anders leren, conformeren aan de groep
	Doorziet sneller verbanden, goed geheugen

	Wanneer HB
	Bij doortoetsen ruime voorsprong betreffende de DLE
	Bij voorsprong in ontwikkeling of op leerstof en grote honger naar informatie
	Hoog IQ en disharmonisch profiel, soc.- emo. problemen,  weinig aansluiting met leeftijdgenoten snel door leerstof
	Nog geen standpunt
	‘Ver’ vooruit, op leer- technisch en sociaal emotioneel gebied
	Heeft vrij weinig instructie nodig

	Factoren harmonieus ontwikkelen
	Onderwijs afgestemd op behoeften
	Prikkelende leeromgeving kans op ontplooien, mogen onderscheiden,  ontwikkelen en behouden van een goed zelfbeeld
	Samenstelling van de groep, contact met leerkracht, aanbod lesstof, gestructureerde en veilige leeromgeving, individuele ll
	Begrip, HBlln met elkaar in contact brengen, verrijking, verdieping en compacten, analyseren wat ll nodig heeft
	Goede evenwichtige soc.-emo. ontwikkeling, voldoende uitdaging/ diepgang, leren omgaan met HB, gesprekjes en inzicht  
	?


	Verschillen in type HB
	LLn met problemen met integreren in een groep en lln die dat moeiteloos doen
	-
	Op dit moment in de praktijk nog niet zo veel verschillen gezien tussen  HB lln, in toekomst wellicht anders
	Mate van HB, al dan niet samengaan met soc.-emo. problemen. Iedere HBll heeft een andere hulpvraag, er is niet één HB lln
	Harmonisch begaafde ll & ll met disharmonisch profiel (bijv. met vorm van dyslexie), = verwarrend voor lrk, heeft vaak nog beeld van HBer ‘overal goed en selfsupporting’ moet kunnen zijn
	-

	Onder- presteren
	Moeilijk vaststellen, vaak ouders die met signalen komen over welbevinden van hun kind
	Lln worden gaandeweg wat luier als er geen adequate eisen aan ze worden gesteld
	Dit komt vaak voort uit een faalangst, de lat te hoog neerleggen in combinatie met te weinig uitdaging op leergebied
	Sommige HB lln hebben het gevoel te kort te schieten. Merken vooral ‘anders zijn’ en ervaren dat als probleem ipv. kwaliteit. Om niet ‘anders’ te zijn kunnen zij soms onderpresteren
	Als ll ‘te laat’ gesignaleerd wordt, is dreiging onderpresteren groot, er wordt te weinig aan capaciteiten/ vaardigheden tegemoet gekomen. Vanaf heb begin af aan moet aandacht aan ‘leren leren, plannen en structureren’. 
	HB lln kunnen om niet op te vallen gaan onderpresteren

	Anders denken
	HB ontwikkelen eigen strategieën in hun denken
	Ze denken op een ander niveau, kunnen de denkstappen van anderen niet goed volgen, raken daardoor geïrriteerd. 
	Vaak denk ze abstracter dan andere kinderen en is het geheugen veel beter, ook qua humor zie ik verschil, nemen alles vaak te letterlijk
	HB ervaren de wereld anders, info. komt anders binnen en wordt anders verwerkt, HB daarom soms vanuit heel andere invalshoek of andere beleving tegen wereld aankijken
	Je moet bewust zijn van feit dat HB ll anders denkt, meeste leerkrachten hebben idee dat HB ll zichzelf aanleert, hebben nog te weinig idee van handicaps die lln kunnen hebben
	-

	Sociale ontwikkeling
	Kan een punt ter overweging zijn bij de keuze al dan niet overslaan van een groep
	Verloopt anders, lijkt soms achter door moeilijke aansluiting bij leeftijdgenoten, kan ook komen door verder zijn in ontw., dieper doordenken, andere denkstappen of oplossingen. 
	Vaak andere interesse dan leeftijdgenoten, ook veel moeite met het goed kunnen inschatten van sociale interactie
	Groot niveauverschil met cognitieve ontwikkeling, ll snapt ander niet altijd en andersom, levert in veel gevallen een negatief zelfbeeld op
	Meestal ligt het voor op andere lln, spelen met leeftijdsgenoten en met ouderen, valkuil; op jonge leeftijd conformeren aan leeftijdgroep, waardoor soc.- emo. niet opvallen of zelfs achter lijken te lopen (willen niet opvallen)
	Vaak zwakker ontwikkeld

	Emotionele ontwikkeling
	Kan een punt ter overweging zijn bij de keuze al dan niet overslaan van een groep
	Iedere HB is anders. Goede interactie van leerkracht met ll en ouders is belangrijk om een goed zicht op te krijgen
	Vaak moeite met het goed onderkennen en uiting geven aan emoties en het herkennen en adequaat reageren op emoties van anderen
	Groot niveauverschil met cognitieve ontwikkeling, ll snapt ander niet altijd en andersom, levert in veel gevallen een negatief zelfbeeld op
	Vaak gevoeliger, houden zich met andere zaken bezig, merken emoties bij anderen sneller op en weten zich aan te passen, wat tot en verkeerde inschatting bij volwassenen kan leiden. 
	Vaak zwakker ontwikkeld

	Visie school speciale onderwijs & zorg behoefte
	HB moeten passend onderwijs te krijgen in de vorm van  klas overslaan/ of compacten en verrijken/ verdiepen, en aandacht voor hun soc.- emo.  welzijn
	Kansen op ontw. bieden door compacten van de leerstof en verrijking, verbreding, verdieping + goede begeleiding, kind niet alleen aan t werk. Band met klasgenoten stimuleren, niet meteen versnellen (alleen als er geen andere optie is)
	Zo veel mogelijk onderwijs op maat geven. 
	Steeds meer bewust van behoefte van HB lln,  hoe begeleiding eruit moet komen te zien staat nog niet vast, positieve ervaring met Kansrijk, ook een plusklas sluiten we niet uit. 
	Belangrijk: vroegtijdig signaleren en diagnosticeren, van daaruit tot juiste aanpak. Goed overleg met ouders/ leerkracht en goede doorgaande lijn. 
	Ook aan behoefte HB ll moet voldaan worden

	Leerkracht, omgang met HB ll
	Aangepast programma, wat kan gecompact worden?, hoe verrijken/ verdiepen
	Goede afspraken over compacten leerstof, lijn blijven volgen, werken aan sociale ontw. en leren plannen van werk, goede feedback geven, zorgen voor geaccepteerde rol en plek in de groep
	Goed begeleiden op soc.- emo. gebied en zorgen voor passende leerstof
	Begrip, inlevingsvermogen en deskundigheid (om behoefte HB ll te analyseren). Aanpassing leerstof, compacten, verrijken, structureren, aanpassing onderwijsprogramma op zorgbehoefte van ll. Belangrijk stimulans geven aan sociale klimaat in de groep, begrip voor anderszijn. Specifieke aandacht voor emotionele behoefte van de HB ll; bieden structuur, duidelijkheid, begrip enz.
	Belangrijk; erkennen van ‘het probleem’, ll juist inschatten, benaderen en aanspreken op (on)mogelijkheden. Kennis van achtergronden mbt. HB is ban belang, vaak nog te weinig. 
	Begrip voor zijn manier van leren. 

	Maatregelen van school voor onderwijs- behoefte
	Overslaan van een klas (op jonge leeftijd),  handelings- planning tav verrijken/ verdiepen en compacten, spaanse les

	Compacten van basisstof, aanbod van extra stof, proberen te begeleiden en beoordelen van extra werk, welzijn in de gaten houden en aan werken indien nodig. 

Niet versnellen, binnen eigen jaar/klas/groep houden
	Intensief contact met ouders, veel ondersteuning op soc.- emo. gebied, zoeken naar passende leerstof met behulp van het BSO
	We halen deskundigheid in huis om een handelingsprotocol te maken, nu werken we met materialen voor HB lln, begeleiding buiten de groep, compacten van leerstof, projectwerk en werken in niveaugroep. 
	Vroegtijdige signalering en diagnose, dan opstellen van een plan, regelmatige evaluatie en overleg met ouders, voor zicht op verloop. Inlezen en bijhouden van literatuur mbt HB,  twee leerkrachten begeleiden de meer dan gemiddeld begaafde lln (3 kwartier per week)
	Steunpunt HB inschakelen. 

	Waarom? 
	Zo denken we aan behoefte tegemoet te komen
	Versnellen is alleen oplossing voor leerstof- voorsprong, doet geen recht aan ontwikkeling van hele persoonlijkheid, kind heeft leerstof al helemaal doorlopen, en dan?
	Kind moet eerst goed in vel zitten, dan ontwikkeling mogelijk. Veel contact met ouders en ondersteuning voor soc.- emo. 

Leerstof goed op maat om welbevinden te vergroten. 
	Wij zijn een Jenaplanschool, we werken met niveaugroepen en eigen weektaken. 
	Ik heb (tiental jaar geleden) cursus voor opzet gevolgd, afgestemd op de school, begeleiding HB was deelaspect opleiding ib’er, deze aanpak sluit het beste aan op onze behoefte, nog niet optimaal. 
	-

	Beleid door school? 
	In het zorgplan, de afspraken zijn duidelijk en vastgelegd
	Een visie en beleid voor HB, constant bijstellen, verbeteren, evalueren en implementeren bij leerkrachten. Omdat HB speciale behoefte hadden, ter voorkoming van problemen voor leerkracht en ll
	Nee, we zijn een LOMschool, visie; onderwijs op maat voor alle kinderen
	Gaan we mee aan de slag, behoefte hieraan wordt steeds duidelijker
	Ja voor effectieve en efficiënte aanpak door hele school heen te garanderen. 
	-

	Korte omschrijving van het beleid
	Overslaan klas (jonge leeftijd), handelingsplanning tav verrijken/ verdiepen/ compacten, 

Spaanse les, 

Afspraken over signalering
	Signaleren, informatie verzamelen, gesprekken ll en ouders, eventueel toetsen, plan maken (compacten en verrijken/ verdiepen), afspraken eisen en beoordelen
	-
	-
	Signalering, diagnostiek, versnelling, compacten/ verrijken/ verdiepen, aanpak, organisatie binnen de groep, 
	-

	Wie zijn er betrokken en waarom? 
	Intern begeleider en remedial teacher, omdat het tot hun taken behoort
	Leerkracht, intern begeleider, ll zelf en ouders, het kan niet zonder elkaar
	leerkracht dagelijkse omgang, directie en zorgteam bewaken het traject, BSO helpt
	Intern begeleider, betreffende leerkrachten en remedial teacher. 
	Intern begeleider, leerkrachten zelf, 2 leerkrachten (specifiek voor extra begeleiding), ouders
	Intern begeleider, leerkracht en adjunct

	Hoe wordt de begeleiding vormgegeven? 
	Mede opstellen handelingsplannen; geven van Spaanse les
	Gesprekken, handelingsplannen, begeleiden en evalueren
	leerkracht dagelijkse omgang, directie en zorgteam bewaken het traject, BSO helpt
	Intern begeleider; mede ontwikkelen van beleid en coaching leerkrachten, remedial teacher; buiten de groep, rugzak ll, betreffende leerkracht; werken in groep met eerder genoemde aspecten
	Woensdag- ochtend 3 kwartier per groep, allereerst info mbt. compacting rekenen daarnaast indien wenselijk op gebied van taal, etc. 
	2 x per week individuele hulp door intern begeleider, 1 x per week projectmatige hulp

	Hoe ouders betrokken? 
	Handelingsplannen worden met hun opgesteld en geëvalueerd. 
	Gesprekken bij signalering, informatie verzamelen en evalueren van handelingsplan
	Regelmatig gesprekken en alle veranderingen en/ of ontwikkelingen worden meteen besproken. 
	Gesprek. 
	De ouders van HB worden regelmatig bij de evaluatie en het uitzetten van het vervolgtraject betrokken. Specifiek die ouders van lln die problemen hebben met een harmonieuze ontwikkeling. 
	Zijn aanwezig bij vergaderingen met het Steunpunt. 

	Reden aanmelding school bij Steunpunt
	Gebruik van orthotheek, uiteindelijk bovenschoolse voorziening voor HB in Tilburg voor één dagdeel per week. 
	Meer kennis vergaren over materiaal en mogelijkheden en manieren van begeleiden. 
	Te weinig aansluitende leerstof. 
	Handeling- verlegenheid
	Te kort aan voldoende materiaal, ouders van een ll hebben om begeleiding gevraagd, vanuit problemen in thuissituatie. 
	Onwetendheid om er mee om te gaan. 

	Doel van samenwerking met Steunpunt
	Uiteindelijk bovenschoolse voorziening voor HB in Tilburg voor één dagdeel per week.
	Komen tot een schoolbreed protocol van handelen. 
	Uiteindelijk schoolbreed, maar omdat het pas net is opgestart individueel. 
	We zijn gestart met individuele ondersteuning, momenteel leeft de vraag/ behoefte of we er niet schoolbreed mee verder moeten. 
	Deels individueel gerichte ondersteuning/ aanpak gericht op de leerling waarvoor bedoeld. Daarnaast kijken we wat we hiermee kunnen mbt. andere leerlingen
	Hulp kunnen aanbieden aan deze lln en eventueel voor de toekomst aan andere lln

	Toekomst op school voor HB lln? 
	Uiteindelijk bovenschoolse voorziening voor HB in Tilburg voor één dagdeel per week.
	De intern begeleider kan zelf de leerkrachten begeleiden. 
	Schoolbreed één lijn. 
	Is in ontwikkeling, samenwerking kansrijk, plusklas? 
	Veel aanpassing nodig, goede start gemaakt, blijven ontwikkelen, personeel heeft meer verdieping nodig. Alert blijven op info, ontw. vraag vanuit team, ouders, leerling
	-

	
	
	
	
	
	
	


HB = hoogbegaafd(e/en)

ll(n)= leerling(en)

DLE= didactische leeftijdsequivalent

Overeenkomstig met literatuur
Tegenstrijdig met literatuur
Anders dan literatuur
Vergelijking met literatuur niet van toepassing
	
	Gebruik: 
	Waarom wel
	Waarom niet

	9 Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid


	School 5
	5: alleen over die onderwerpen waar we zelf nog te weinig over weten
	1: wij menen dat ons zorgteam op dit moment voldoende expertise heeft. 

2: zijn we zelf al mee bezig

3: overvolle agenda

4: willen we binnenkort verder onderzoeken

6: misschien

	10 Voorlichting aan ouders


	School 3

School 4
	3: ja

4: dit gebeurt aan de ouders van betreffende lln, gaat eigenlijk automatisch met de begeleiding van de lkr.
	1: gebeurt door onszelf

2: proberen we zelf

5: kunnen we zelf voldoende

6: deze ouders zijn goed op de hoogte

	11 Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling


	School 1
School 2

School 4

School 6
	1: ter verkrijging van advies

2: wel

4: hier lag in eerste instantie de hulpvraag

6: wordt ook besproken
	3: niet nodig, al voldoende aandacht

5: kan dat voor belangrijk deel zelf in goed overleg met ouders



	12 Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep


	School 1
School 2

School 3

School 4

School 6
	1: voor compacten en verrijken. 

2: wel

3: om beter grip te krijgen op de leerontwikkeling

4: hier lag in eerste instantie de hulpvraag

6: wordt ook besproken
	5:financiële ruimte is op een optimale situatie te beperken. Het is maar een deel van de problematiek die op school speelt naast andere leertechnieken en soc.- emo. problemen. 

	13 Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid


	School 5
	5: gebeurt op individuele basis
	1: wij menen dat ons zorgteam op dit moment voldoende expertise heeft. 

2: zijn we al mee bezig

3: nee

4: willen we binnenkort verder onderzoeken

6: -

	14 Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO


	School 1
School 2

School 6
	1: ter informatie 

2: gaan we gebruiken

6: C (Steunpunt) maakt gebruik van protocol
	3: nee

4: dit kan voortvloeien uit de visie die we nog moeten ontwikkelen

5: doe en kan dit zelf



	15 Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding, waaronder compacting van de leerstof, lessen sociale vaardigheden en organiseren van projecttaken. 


	School 1
School 2

School 3

School 5

School 6
	1: als advies

2: wel

3: ja

5: deels op individuele basis

6: wordt gedaan
	4: dit kan voortvloeien uit de visie die we nog moeten ontwikkelen

	8
Bezoek aan de 
orthotheek van 
het Steunpunt bij 
Bureau Speciaal 
Onderwijs


	School 1
School 2

School 4

School 5
	1: ter verkrijging van materialen

2: wel

4: aanbod van deze materialen, hier hebben we positieve ervaringen mee. 

5: heb abonnement 
	3: nee

6: -


	    Scholen

Vragen 
	1
	
	2
	3
	
	4
	5
	6

	Behoefte aan andere mogelijkheden voor ondersteuning? 


	oprichting van bovenschools klasje, ook als ontmoetingspunt van peers
	
	we nemen deel aan werkgroepen voor plusklassen (bundelen van expertise van basisscholen)
	pas net gestart met Steunpunt
	
	nee
	tijd, financiën en praktische ruimte om ‘optimaal’ in te duiken ontbreekt, wel behoefte.
	-

	Toekomst, gebruik van andere onderdelen van Steunpunt?
	Nu niet
	
	Wellicht, denken we nog over na
	Geen idee
	
	Ja, voor visievorming, bevordering van deskundigheid en vormgeving in de praktijk
	Als ontwikkeling daarom vraagt
	Weet ik niet


28. Kunt u een waardebeoordeling geven over de kwaliteit van begeleiding vanuit het Steunpunt wat betreft; (graag invullen met X of n.v.t.) 

S = slecht
M = matig
V = voldoende
RV = ruim voldoende
G= goed

	
	S
	M
	V
	RV
	G

	
	
	
	
	
	

	Voorlichting aan (zorg)team over hoogbegaafdheid
	
	
	2
	5
	

	Voorlichting aan ouders
	
	
	
	2, 4, 5, 6
	3

	Ondersteuning bij de sociale en emotionele begeleiding van een hoogbegaafde leerling
	
	
	1, 2, 5
	4, 6
	

	Individuele begeleiding van de leerkracht met een hoogbegaafd kind in de groep
	
	
	
	1, 2, 3, 4, 6
	

	Deelname aan het zorgteam bij onderwerpen over hoogbegaafdheid
	
	
	5
	
	

	Presentatie en implementatie van de handleiding hoogbegaafdheid BSO

School 2 heeft deze niet ingevuld
	
	
	
	1, 3, 6
	

	 Een aanbod van deelaspecten uit de handleiding, waaronder compacting van de leerstof, lessen sociale vaardigheden en organiseren van projecttaken

Scholen 3 en 5 hebben deze niet ingevuld
	
	
	2
	1, 6
	

	Bezoek aan de orthotheek van het Steunpunt bij Bureau Speciaal Onderwijs. 
	
	
	3
	1, 2, 4, 5
	


Wel ingevuld, maar eerder aangegeven hier geen gebruik van te maken.
29. Kunt u deze waardebeoordeling invullen over de begeleiding vanuit het Steunpunt; 

S = slecht
M = matig
V = voldoende
RV = ruim voldoende
G= goed

	
	S
	M
	V
	RV
	G

	1 Kennis(overdracht) vanuit het Steunpunt


	
	
	5
	1, 2, 3, 4, 6
	

	2 Betrokkenheid vanuit het Steunpunt 


	
	
	1
	5, 6
	2, 3, 4

	3 Het beeld van de leerling (vanuit het Steunpunt)


	
	
	1
	2, 4, 5, 6
	3

	4 Aansluiten van de begeleiding op de leerling
	
	
	
	1, 2, 3, 4, 5, 6
	

	5 Aansluiten van de begeleiding op de school

School 4 niet ingevuld
	
	
	3, 5
	1, 2, 6
	

	6 Voldoende flexibiliteit van vanuit het Steunpunt

(binnen de mogelijkheden van de school)


	
	
	2
	1, 3, 5, 6
	4

	7 Voldoende werkbare adviezen vanuit het Steunpunt 


	
	
	3, 5
	1, 2, 6
	4

	8 Mate van ouderparticipatie


	
	
	1
	2, 4, 5, 6
	3

	9 Bereikbaarheid van het Steunpunt


	
	
	
	1, 2, 5, 6
	3, 4

	10 Hoeveelheid begeleidingsmomenten

Geef ook aan hoeveel begeleiding uw school ontvangt:

3: op dit moment 2 gesprekken in ongeveer 3 maanden
4: momenteel niet (ll is in Kansrijkgroep van BSO)
	
	
	5 (eens per 6-8 weken)
	1 (enkele malen per schooljaar)

2 (om de 6-8 weken, en vaker als er aanleiding toe is)

6 
	


Ruimte voor toelichting:

Bij alle vragenlijsten geen gebruik van gemaakt. 

Uit de antwoorden van de respondenten blijkt dat:  





Twee scholen één hoogbegaafde leerling hebben. 


Drie scholen twee hoogbegaafde leerlingen hebben. 


Er geen respondenten zijn met drie of vier hoogbegaafde leerlingen op school. 


Eén school vijf hoogbegaafde leerlingen heeft. 





Alle deze leerlingen zijn in de leeftijd 6- 12 jaar. 
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