De invloed van de fysieke omgeving 

op de kinderen 

binnen Iederwijs de Leeuwerick 
[image: image14.jpg]



Afstudeerproject Fontys Pedagogiek Tilburg 
Door: B.C.J. Leinders, 2022592 
Begeleiding: Sophie Drenth
Eindhoven, juni 2009 
Voorwoord

Voor u ligt mijn afstudeerscriptie, die na een periode van hoogtepunten en dieptepunten een afronding zal zijn op mijn opleiding Pedagogiek. Ik heb soms met veel plezier maar ook met tegenzin gewerkt aan deze scriptie. Het voelt fijn om op deze wijze mijn opleiding af te kunnen ronden en een volgende stap in het leven te zetten. 

Ik heb mijn stage en mijn aanvullende periode bij Iederwijs als een mooie en wonderlijke tijd ervaren. Een periode waarin ik veel geleerd heb, zowel op professional vlak als persoonlijk vlak. Ik wil dan ook iedereen binnen Iederwijs bedanken voor een hele mooie tijd. Een tijd waarbinnen ze mij ondersteund hebben in mijn eigen proces. 

Daarnaast ik wil graag de mensen bedanken binnen Fontys, voor hun onvoorwaardelijke steun. Doormiddel van hun positieve houding en optimisme hebben ze mij begeleid tot het laatste moment. 

Mijn grootste dank gaat uit naar familie en vrienden, vooral mijn lieve vriendin Mik, die mij vooral in de laatste periode heel erg ondersteund heeft. Zonder haar steun, liefde en inzicht was dit uiteindelijk product niet mogelijk geweest. 
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1 Inleiding
In februari 2006 ben ik, in het kader van mijn opleiding hbo-pedagogiek te Tilburg, richting ontwikkelingspedagogiek, gestart met mijn stage bij Iederwijs Someren, nu veranderd in Iederwijs de Leeuwerick. Iederwijs is vernieuwend basisonderwijs, gericht op de normale ontwikkeling van kinderen van 4 t/m 14 jaar oud. Het thema voor mijn afstudeerproject dat tijdens mijn stage mijn interesse wekte is hoe de fysieke omgeving de ontwikkeling beïnvloedt. 
Ik ben mijn stage bij Iederwijs gestart omdat de visie mij heel erg aanspreekt. Deze visie gaat er van uit dat het kind in zijn ontwikkeling duidelijk weet wat hij wil en waar hij naar toe wil. Om zo vanuit de eigen motivatie dingen te willen leren of doelen te bereiken die ze voor zichzelf gesteld hebben. En dat het aan de opvoeders is om dit proces te ondersteunen en te begeleiden. 
De keuze voor dit onderwerp kwam naar aanleiding van mijn eigen interesse om iets fysieks achter te laten wat een bijdrage kan leveren aan het ontwikkelingsproces binnen Iederwijs de Leeuwerick. Na het overlijden van Eri van de Biggelaar, een van de oprichters van Iederwijs Someren, werd ik me bewust van het fragiele maar daarmee ook het dynamische aspect van Iederwijs. En kwam bij mij de vraag naar boven wat ik voor Iederwijs zou kunnen betekenen. De keuze viel al snel op iets dat blijvend zou zijn, waar het komen en gaan van Iederwijzers, leraren binnen Iederwijs, geen invloed op zou hebben. Aangezien de fysieke omgeving altijd aanwezig zal blijven en deze niet onderhevig is aan het komen en gaan van mensen, was de keuze snel gemaakt. Zo zou de ontwikkeling binnen Iederwijs op een positieve manier ondersteund worden door de fysieke omgeving. 
Tevens zal mijn onderzoek een bijdrage leveren aan de visieontwikkeling binnen Iederwijs, omdat er nu nog geen duidelijk protocol betreffende de inrichting van de ruimtes bestaat. En door de ruimtes zo in te richten dat het een positieve invloed zal hebben op de ontwikkeling, zal dit ondersteunend werken voor de Iederwijsmethode. 

De onderzoeksvraag die hieruit naar voren komt is:
Op welke manier is de fysieke omgeving van invloed op de ontwikkeling van leerlingen (in de leeftijd van 4 t/m 14 jaar) binnen basisschool Iederwijs de Leeuwerick, en hoe kan de omgeving zo aangewend worden dat het een positieve bijdrage heeft aan de ontwikkeling?
Om deze onderzoeksvraag te kunnen beantwoorden zijn de volgende deelvragen opgesteld:

1. Op welke wijze wordt het leerproces binnen Iederwijs vormgegeven?

2. Op welke wijze is er een koppeling binnen Iederwijs tussen de fysieke ruimte en de ontwikkeling?

3. Hoe wordt binnen verschillende ontwikkelingspedagogische gedachtegangen de invloed van de fysieke omgeving geïntegreerd?

4. Op welke manier is de ruimte van invloed op de ontwikkeling van kinderen? 
5. Op welke wijze kan de fysieke omgeving aangewend worden om een positieve invloed op het leerproces te hebben?

1.1 Opbouw scriptie
In hoofdstuk 2 zal de visie en werkwijze van Iederwijs De Leeuwerick naar voren komen.
In hoofdstuk 3 wordt een beeld geschetst van hoe de ontwikkeling verloopt.
In hoofdstuk 4 zullen de inspiratiebronnen naar voren komen en hoe deze met de omgeving om gaan. 
In hoofdstuk 5 zal het belang van de buitenruimte worden beschreven.
In hoofdstuk 6 zal vanuit Rudolf Steiner een ingang worden gemaakt tot het effect van kleur.
In hoofdstuk 7 zal de onderbouwing, het proces en de analyse van het onderzoek worden beschreven.

In hoofdstuk 8 zullen de resultaten, conclusies en aanbevelingen naar voren komen. 
In hoofdstuk 9 zal ten slotte de evaluatie worden besproken.

2 Iederwijs De Leeuwerick 

Iederwijs De Leeuwerick is een particuliere basisschool en biedt vernieuwingsonderwijs voor kinderen in de leeftijd van 4 t/m 14 jaar. Ze opende haar deuren in september 2004, in navolging van de eerste Iederwijsschool in Lopik. De initiatiefneemster, wijlen Eri v. d. Biggelaar, vond dat er anders les aan kinderen kon worden gegeven. Door echt naar kinderen te luisteren en samen te werken vanuit persoonlijke inspiratie. De school is uitgegroeid tot een aantal van 11 kinderen in de leeftijd van 6 t/m 10 jaar oud. 
2.1 Visie Iederwijs De Leeuwerick

Zoals weergegeven in de visieomschrijving(studiegids Iederwijs, zj) gaan ze bij Iederwijs uit van het vaardige kind, dat nieuwsgierig is en zijn persoonlijke drang tot ontwikkeling heeft. Dit gaat alleen als het kind weet wie hij is, om vanuit het standpunt van persoonlijk bewustzijn duidelijk zijn of haar eigen pad te volgen. Zo kan het kind middels interactie met zijn omgeving antwoorden zoeken op de vragen die zich voordoen gaande zijn/haar eigen pad. Hiervoor dient het kind de fysieke en figuurlijke ruimte te krijgen om de interne motivatie vast te houden en te ontplooien. 

Deze figuurlijke ruimte wordt gecreëerd door niet vast te houden aan een vast curriculum, de kinderen niet in een groep te zetten met alleen maar leeftijdsgenoten en onder druk te zetten met toetsen en overhoringen. Dit wordt gerealiseerd door een heterogene groep kinderen zelf de ruimte te geven om aan te geven wanneer ze ergens aan toe zijn. Zo kunnen de kinderen hun eigen traject doorlopen op een eigen manier en in een eigen tempo, met de ondersteuning en mogelijkheden die er zijn vanuit de omgeving. 
De basis voor dit zogenoemde´natuurlijk leren´ is terug te vinden in het sociaal constructivisme. Het sociaal constructivisme gaat er van uit dat kinderen zelf betekenis geven aan hun omgeving en dat sociale processen daarbij een belangrijke rol spelen. Er wordt vanuit gegaan dat leren geen directe overdracht van informatie is, maar door de denkactiviteiten van de kinderen zelf. Leren is dan het verbinden van nieuwe informatie aan reeds al opgeslagen informatie. Waarbij het leren te verdelen is in: incidenteel leren; willekeurig en spelend leren en intentioneel; leren voor meesterschap.
Binnen de bovenstaande visieomschrijving komen de 5 innovaties en de 7 V’s van Iederwijs naar voren. Deze geven weer hoe er vorm wordt gegeven aan het onderwijs binnen Iederwijs. 

De 5 innovaties zijn:

· Kies wat, wanneer en hoe je iets leert:

De kinderen volgen hun leergang en ontwikkeling d.m.v. de eigen leerstijl, vanuit de natuurlijke nieuwsgierig- en leergierigheid. Zo zijn ze verbonden met de leerstof en ontwikkelen ze zich op eigen kracht. Hierdoor hebben ze verantwoordelijkheid voor hun eigen leren, wat ze vertrouwen geeft in hun mogelijkheden en kwaliteiten. 
· Geen lokalen, maar ruimtes:

Binnen Iederwijs zijn er ruimtes met allemaal een centraal thema, zoals de bibliotheek, het atelier, speelkamer en de crea-ruimte. Zo kunnen de kinderen naargelang hun gewenste activiteit aansluiting vinden in de desbetreffende ruimte. Deze ruimtes worden in samenspel met de kinderen ingericht en zijn zodoende aan verandering onderhevig. 

· Alle leeftijden in een groep:

Kinderen zitten met verschillende leeftijden in een groep, vanuit de gedachte dat interesses en vaardigheden niet leeftijdsgebonden zijn. De kinderen hebben hierdoor de mogelijkheid om van en met elkaar te leren door op hun eigen niveau uitleg te geven en krijgen. Dit zorgt voor aansluiting bij het ene kind en ordening bij het andere, wat ze leert om niet te concurreren maar elkaars behoeftes te vervullen. Daarmee verhoogt het de eigenwaarde van het kind en vermindert het gevoel van beoordeling. 

· Jouw interesse inspireert anderen:

Door de verschillende individuen met ieder hun eigen kwaliteiten en interesses, zorgt dit voor een verscheidenheid aan aanbod. De kinderen kunnen daardoor aansluiting vinden bij andermans interesse, wat middels sociale interactie voor inspiratie tot ontwikkeling zorgt. 
· Iedere stem geldt:

Om iedereen te horen, zowel volwassenen als kinderen, en de zelfstandigheid en medezeggenschap te vergroten is er gekozen om via de sociocratische besluitvorming te werken. Hier zal in het stuk overlegstructuur verder op in worden gegaan. 

De V’s zijn:

· Vertrouwen op vermogen 

Hierbij wordt het kind gezien als subject. Er wordt vertrouwd op de capaciteiten en het vaardig vermogen dat het kind in zich heeft. Hierbij is het van belang dat de volwassenen het vertrouwen hebben dat het kind zijn omgeving zal gebruiken om zich te ontplooien. Dit door echt naar het kind te luisteren, een gevoel van autonomie en eigenwaarde te geven om zich vol zelfvertrouwen te ontwikkelen. 

· Verrijking door verschillen 

Door te zijn wie men is, zowel kind als volwassene, met verschillende capaciteiten, interesses, culturele achtergrond en leeftijd, een rijke omgeving te creëren. Er wordt hiermee een afspiegeling gemaakt van een pluriforme samenleving, waarin we met elkaar en van elkaar mogen leren en genieten. 

· Vormgeven van verlangens 

Door te leren vanuit de eigen gedrevenheid, interne motivatie, leert het kind ervaren en ontdekken waar het belang aan hecht, goed in is of plezier aan beleeft. Zo leert het de eigen grenzen en het belang van zaken ontdekken, om zo een gevoel van self-awarness te creëren. Dit binnen de fysieke en sociale grenzen van Iederwijs.

· Verder door vragen 

Vanuit een veilige omgeving gaat het kind vragen stellen over de wereld om zich heen. Als reactie hierop is het de taak van opvoeder om door te vragen op de dieperliggende gedachtes achter deze vragen, om op deze manier sturing te geven aan de ontwikkeling van het kind. Zo leert het kind doormiddel van vraagstelling over de wereld om zich heen, deze te verduidelijken en hierin zich te ontwikkelen. 

· Vrijheid met verbondenheid

Doordat het kind zelfbeschikking en het gevoel van autonomie heeft, is het verbonden met de eigen ik en heeft daarmee een gevoel van vrijheid. Deze vrijheid reikt tot aan de vrijheid van de ander, de ander waar het samen mee leert en leeft. Op deze manier leeft het in vrijheid met verbondenheid, omdat het rekening met de ander dient te houden, om in vrijheid te leven. 
· Veilig voelen 

Hetgeen aan wil geven dat als het kind zich geaccepteerd voelt, zelfbeschikking heeft en mag experimenteren, het de ruimte krijgt om zich te ontwikkelen. Dit wordt gerealiseerd door naar het kind te luisteren, het te zien en het zo goed mogelijk te begrijpen. Daarnaast wordt ook de fysieke veiligheid in acht genomen. 

· Verantwoordelijkheid 

Hierbij word aangegeven dat iedereen verantwoordelijk is voor zijn eigen leven, zijn eigen denken en handelen en dat het kind dus zelf invloed hierop uit kan oefenen, dit in liefdevolle ondersteuning van de ander. 
2.2 De Iederwijzer

De iederwijzers zijn de leerkrachten binnen een Iederwijsschool, al zijn de taken van een iederwijzer niet geheel gelijk aan deze van een reguliere leerkracht. In eerste instantie is het de taak van een iederwijzer om gewoon mens te zijn, met zijn eigen interesses en mening. De iederwijzer zorgt zo voor diversiteit binnen Iederwijs, wat voor een verrijking van de ontwikkelingsomgeving zorgt.

De iederwijzer is er om de kinderen te ondersteunen, en staat open voor de initiatieven van de kinderen en begeleidt deze waar nodig. Het organiseren van activiteiten kan hier een onderdeel van zijn. Dit kunnen activiteiten zijn die voort komen vanuit een vraag van de kinderen of een activiteit waar hij/zij zelf affiniteit mee heeft. Activiteiten kunnen inhouden: het geven van een Franse les, het halen van brood in het dorp of het maken van sieraden.

Het begeleiden houdt tevens in, dat een iederwijzer, via de gordon-methode de kinderen benadert. Via de gordon-methode worden de kinderen op de open en warme manier benaderd. De iederwijzer begeleidt via deze methode de kinderen in het sociale functioneren en de alledaagse gang van zaken. 

Om de ontwikkeling van de kinderen bij te houden, is het de taak van de iederwijzer om het kindvolgsysteem bij te houden. Zo is het duidelijk en inzichtelijk waar de kinderen zitten in hun ontwikkeling en op welk niveau er kan worden aangesloten.

Naast de begeleidende en ondersteunende functie richting de kinderen, kan de iederwijzer deelnemen aan het bestuursorgaan van Iederwijs. 
Het vraagt van de iederwijzer een grote dosis zelfreflectie en creativiteit, omdat binnen Iederwijs de zaken niet lopen zoals op een reguliere school. 
2.3 Dagelijkse praktijk

Met het ongedwongen karakter van de Iederwijsvisie en de actieve luisterende houding van de Gordon methode, is het van belang dat er centrale regels zijn om er zo voor te zorgen dat er samen gewerkt kan worden. Deze regels zijn binnen Iederwijs De Leeuwerick, in navolging van algemeen geldende maatschappelijke regels, zo geformuleerd dat ze passen en aansluiten bij de kinderen en Iederwijzers. Om zo er voor te zorgen dat er orde en harmonie kan worden gerealiseerd. Daarbij aansluitend op de belangen en waarden van iedereen. De regels zijn:

· We houden rekening met elkaar.


· We ruimen spullen op die we gebruikt hebben.

· We doen elkaar geen pijn.

· We komen onze afspraken na.

· We laten alle spullen heel.

· We werken samen aan een leefbaar Iederwijs.

· We gaan met respect met onszelf en de ander om.
2.4 Dagindeling
Binnen Iederwijs kan iedereen zelf vorm geven aan zijn eigen dag. Om weer te kunnen geven hoe een dag op Iederwijs eruit zou kunnen zien, staat hieronder een impressie van een dag. 
· Om half negen komen de kinderen rustig binnen, jassen ophangen en tassen opbergen in eigen opbergbak. Daarna blijven een paar kinderen zitten kletsen in de keuken, terwijl er anderen aan hun zwaard gaan werken in de werkplaats. Twee kinderen rennen samen naar de computer om zich in te tekenen op de lijst. 

· Na het geklets in de keuken gaan deze kinderen samen naar de bibliotheek om daar aan hun taalopdrachten te werken, want twee meisjes willen vandaag hun boekje nog af hebben. Een ander meisje zit hierbij gezellig te kleuren en gade te slaan wat die andere twee aan het doen zijn. 

· Dan worden de boekjes opgeruimd en lopen ze naar de computerruimte, want zij mogen nu een half uur op de computer. Even lekker spellen.

· Dan beginnen de magen toch al een beetje te knorren. In de keuken is voor de rest nog niemand, zo kun je nu dus lekker zitten. Even een boterham eten en daarna kijken wat een van de Iederwijzers in de werkplaats aan het doen is. En dan maar even aan het eigen houten zwaard schuren. 

· Opeens wordt er geroepen dat schoolkring zo gaat beginnen. Een paar kinderen willen hier wel aan deelnemen en de rest blijf lekker met zijn eigen activiteit bezig. 

· Dan komt er iemand op het idee om een hut te gaan bouwen. Zo gezegd zo gedaan. Met een klein groepje wordt er een hut gebouwd en er ontstaat een druk spel.

· Het spel houdt op als iemand hoort dat een specifieke iederwijzer er is. Snel wordt deze opgezocht en gekeken of hij ruimte heeft om Engelse les te geven. Dan zitten ze met z’n vieren in de bibliotheek en worden er woorden op het bord geschreven en worden er verbaal Engelse opdrachten gegeven. 

· Hierna is het al weer tijd om de school te gaan poetsen. Iedereen kijkt op de lijst welke taak hij/zij vandaag heeft en gaat aan de slag. Als hij klaar is laat hij een Iederwijzer even kijken of het voldoende is.

· Daarna is er nog even tijd om buiten te spelen, waarna iedereen weer naar huis gaat. 
2.5 Methodiek binnen Iederwijs de Leeuwerick

Binnen Iederwijs wordt de methodiek van Thomas Gordon (Gordon 1980) als werkwijze gehanteerd. Thomas Gordon geeft aan dat er een groot deel macht uit gaat van het geven van straffen en belonen, wat het kind beperkt in zijn vrijheid. Hij geeft als alternatief de overlegmethode, waarbij een win-win situatie ontstaat en waarbinnen ieders behoeftes gehoord worden. Hierdoor voelt het kind zich begrepen en geaccepteerd, omdat het kind binnen deze methodiek zelf de ruimte krijgt om mee te werken aan het oplossen van het eigen probleem. Zo voelt het kind zich serieus genomen binnen het overleg. 

Het geven van ik-boodschappen staat centraal binnen de methodiek. Deze zijn opgebouwd uit het benoemen van het gedrag, je eigen gevoel en de gevolgen van het gedrag. Op deze manier wil men echt naar het kind kijken, actief luisteren en het serieus nemen. Hierbij wordt rekening gehouden met de persoon zelf, die ook met een bepaalde kijk en emotie de situatie aan gaat. 

Zo sluit de Gordon-methode aan op de gedachtegang en visie van Iederwijs, omdat deze rekening houdt met de standpunten van het kind zowel als de begeleider. Op deze manier laat het de ruimte over voor de ontplooiing van beide kanten. Hieronder staat een voorbeeld waarin de methodiek naar voren komt; 

Tijdens een regenachtige dag, zijn de kinderen druk aan het spelen binnen. De kinderen rennen door de school en het spel wordt steeds drukker en ruwer. Een van de Iederwijzers heeft er moeite mee en spreekt de kinderen aan: “Ik zie dat jullie leuk aan het spelen zijn, maar ik vind het niet fijn als jullie zo druk aan het spelen zijn binnen, want ik denk dat er zo ongelukken gaan gebeuren. Ik zie wel dat jullie leuk aan het spelen zijn, dus misschien kunnen we samen kijken of we een oplossing kunnen vinden.” Hierna wisselen de kinderen en de Iederwijzers ideeën uit, waarna er besloten wordt om regenjassen aan te trekken en het drukke spel buiten verder voort te zetten. 

Naast de Gordon-methode als algemene werkwijze zijn er nog verschillende methodes gericht op de verschillende vakgebieden. Deze verschillende methodes zijn:

Taal: 

· Veilig leren lezen

· Pennenstreken 

· Schrijven leer je zo

· Taal op maat

· Lees je wijzer 

· Kansrijke taal 

Rekenen:

· Wis en reken 

Aardrijkskunde:

· Land in zicht 

Natuur en techniek:

· Vogelvlucht 

Geschiedenis:

· Speurtocht 

Verkeer:

· Claxon 

· De weg en ik

Engels:

· Early start 

· Lets do it

Verdere toelichting wat betreft de verschillende methodes is terug te vinden in de bijlage´s. 

2.6 Kindvolgsysteem 

Om de ontwikkeling van de kinderen te kunnen volgen en de cognitieve en sociale vaardigheden van de kinderen in beeld te brengen, is er binnen Iederwijs een volgsysteem. Dit volgsysteem is onderverdeeld in drie delen, een volgsysteem op de computer, een volgsysteem via kindmappen en kindportfolio´s. Hieronder zullen de verschillende volgsystemen verder worden toegelicht.

Volgsysteem op de computer:

Binnen dit volgsysteem kunnen de volgende zaken worden weergegeven:

· Dagverslagen die van alles met het kind te maken kunnen hebben, van directe ontwikkeling gerelateerde zaken tot alledaagse zaken die zijn opgevallen.

· De kerndoelen die een kind behaald heeft. De kerndoelen van het basisonderwijs staan allemaal weergegeven in het systeem en er kan per kind worden aangegeven hoe ver het kind met het doel is. Per doel kan bewijs worden geleverd in de vorm van een verslag.
· Aanwezigheidslijst 

· Persoonlijke gegevens 

Van de dagverslagen, kerndoelen kan een schematisch overzicht worden gemaakt, zodat er een duidelijk beeld ontstaat hoe het met de ontwikkeling van het kind staat. 

Volgsysteem in kindmappen:
Voor elk kind is er een map waarin de volgende gegevens worden weergegeven:

· Persoonlijke gegevens 

1. adresgegevens en telefoonnummers 

2. intakegesprekken met ouders 

3. overige informatie zoals bijv, logopediegegevens, allergie-informatie, etc.

· Kind-iederwijzer gesprekken: dit zijn gesprekken van de Iederwijzers met de kinderen, die twee keer per jaar plaats vinden of meer als dit noodzakelijk is. Tijdens deze gesprekken komt naar voren hoe het kind vindt dat het gaat op school en of er nog zaken zijn waar hij/zij tegen aan loopt. Deze gesprekken worden besproken tijdens de oudergesprekken, die rond de zelfde tijd plaats vinden. 
· Handelingsplannen: in deze plannen wordt weergeven welke extra aandacht de kinderen behoeven, mocht dit nodig zijn. 

· Observaties: deze voorbereide en spontane observaties, dienen allemaal om de ontwikkeling van het kind weer te geven en deze te volgen.

· Onderdelen van het digitale systeem: dit kunnen onder andere uitgeprinte dagverslagen of kerndoelen van het digitale volgsysteem zijn. 

Kindportfolio’s 

Als laatste deel van het volgsysteem zijn er de kindportfolio’s: in deze map kunnen de kinderen zelf hun eigen werkjes en ander materiaal dat belangrijk is voor zichzelf bewaren. Zij bepalen zelf wat er in gaat en wat er verwijderd wordt. 

Tevens zit er een leerlijn in. Op deze leerlijn kunnen de kinderen zelf aangeven hoe ver ze met een bepaald onderdeel zijn. Deze onderdelen, die d.m.v. een tekening naar voren komen op deze leerlijn, zijn de verschillende vakken van groep 1 t/m 8, zoals rekenen, geschiedenis, taal en aardrijkskunde. 

Zo kan het kind zelf bijhouden wat het allemaal gedaan heeft en wat het nog kan doen en op die manier zijn eigen ontwikkeling bijhouden. 
2.7 Overlegstructuur binnen Iederwijs De Leeuwerick

Binnen Iederwijs neemt de overlegstructuur een prominente plek in(studiegids Iederwijs, z.j.). Het geeft weer hoe de school organisatorisch is opgebouwd en hoe de beslissingen binnen Iederwijs tot stand komen. De overlegstructuur is daarmee ook karakteristiek voor Iederwijs. Hieronder zal worden weergegeven hoe deze overlegstructuur tot stand komt. 
Sociocratie is een begrip dat onlosmakelijk verbonden is met Iederwijs en zorgt voor de basis binnen de overlegstructuren. Het woord komt van de Latijnse en Griekse woorden ‘socius’  wat medemens betekent en ‘kratein’  wat regeren betekent. Dit samengesteld komt neer op: ‘de medemens regeert’. De sociocratische methode zorgt er voor dat er binnen de overlegstructuur op een gelijkwaardige manier besluiten worden genomen, volgens de vier basisregels. Deze basisregels zijn:

· Het consentbeginsel regeert de besluitvorming:

Hiermee wordt bedoeld dat een besluit is genomen, als iedereen zijn consent geeft. Wat betekent dat niemand overwegende beargumenteerde bezwaren tegen heeft. Het geeft ook aan dat andere besluitvormen mogelijk zijn binnen de sociocratische overlegmethode, mits deze op een sociocratische manier zijn besloten.

· De organisatie is opgebouwd middels kringen:

Over de verschillende lagen van de organisatie komen zo verschillende kringen voor, zoals een topkring, schoolkring, iederwijzerskring en een ouderkring. Deze verschillende kringen functioneren allemaal taakgericht, zodat ze zich specifiek kunnen bezig houden met taken die relevant zijn voor de participerende partijen.

· De verbinding tussen twee kringen bestaat uit een dubbele koppeling:

Dit wil zeggen dat twee personen per kring deelnemen in de besluitvorming in de andere kring.

· Taaktoedeling gebeurt volgens een sociocratische verkiezing:

Deze sociocratische verkiezing verloopt via rondes, waarbij in de eerste ronde iedereen iemand mag aandragen. In de volgende rondes zal via overleg en argumentaties een kandidaat worden gekozen waar iedereen zijn consent aan geeft. 

De verschillende kringen zoals deze naar voren komen vanuit de basisregels, namelijk de top-, school-, Iederwijzers- en ouderkring hebben elk hun verschillende functies. Zo richt de topkring zich meer op de bestuurlijke kant, zoals pr en sponsoring, personeel en arbeid, financiën, etc. De schoolkring richt zich meer op het dagelijkse reilen en zeilen binnen de school, en is zowel voor kinderen als voor Iederwijzers. De Iederwijzerskring is voor de Iederwijzers. Binnen deze kring wordt de dag door genomen en een keer per maand wordt er bewust gekeken naar de beeldvorming rond de kinderen en het pedagogisch handelen. Als laatste is er de ouderkring. Hierbinnen hebben de ouders overleg over de ontwikkelingen binnen de school en vindt er overleg plaats over het Iederwijsconcept in zijn geheel. 
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 Iederwijskringenmodel
De werkwijze binnen een kringvergadering gaat als volgt:

· In eerste instantie is er een taakverdeling. Bijvoorbeeld: voorzitter, notulist en tijdbewaker. 

· Vervolgens wordt gezamenlijk de agenda opgesteld, waarbij iedereen kan inbrengen wat hij/zij wil. 

· Na het rangschikken van de verschillende agendapunten worden deze punt voor punt afgewerkt. 
· Als laatste vindt er een rondvraag plaats en word de vergadering geëvalueerd. 

Het afwerken van punten verloopt via rondes, iedereen komt dan aan de beurt. Beginnende met de beeldvormingsronde, overgaand in de meningsvormingronde en uiteindelijk afsluitende in de besluitvormingsronde. Hierin kan iedereen naar voren brengen wat hij/zij wil. Het is de bedoeling dat iedereen actief luistert en de ander niet onderbreekt, zodat iedereen ook echt gehoord kan worden. De rondes blijven net zo lang door gaan tot iedereen zijn consent kan geven en er een besluit genomen kan worden. 
3 Ontwikkeling

Het volgende stuk zal ingaan op de ontwikkeling van kinderen. De informatie die in dit stuk naar voren komt, komt uit het boek ´Kleine ontwikkelingspsychologie`(Kohnstamm, 2002). Het geeft inzicht in hoe de ontwikkeling kan verlopen en welke zienswijzen er over de ontwikkeling zijn. Het is daarbij niet van belang een allesomvattend beeld te geven, maar een paar basale inzichten naar voren te brengen. 

De ontwikkeling van kinderen is lastig om zo maar in een paar woorden te omschrijven. Het gaat veel verder dan er aan de buitenkant aan af te zien is. Volgens de evolutietheorie loopt de ontwikkeling van kinderen ‘beter, meer en sterker’. Maar als men dit dan gaat relateren aan de ontwikkeling van emotie, is dit moeilijk samen te vatten onder deze termen. 

Het is dan van belang de ontwikkeling niet te zien als alleen maar het bereiken van een doel. Het eigene van elke periode in de ontwikkeling van het kind verdient zijn aandacht. 

Men kan de ontwikkeling van het kind vanuit twee kanten bekijken, vanuit een maturistisch en behavioristisch standpunt. Vanuit het maturistisch standpunt wordt de ontwikkeling van kinderen gezien als het doorlopen van een vast pad. Hierbij dienen de genen als leidraad waaraan de ontwikkeling zich ontplooit. Het behaviorisme daarentegen ziet het kind als een ‘tabula rasa’, een onbeschreven blad. Aan de opvoeder is het de taak om door ervaring kinderen vaardigheden in te prenten. Binnen het interactiemodel proberen ze de twee factoren van aanleg en ervaring te combineren, om zo een tussenweg te realiseren. 

Verschillen in de ontwikkeling zien behavioristen en maturisten anders. Voor de behavioristen zitten die verschillen in de omgeving en voor de maturisten in de aanleg. Behavioristen hechten daarom veel meer waarde aan de omgeving van het kind, deze bepaalt in welke mate het kind zich ontwikkelen zal. De maturisten denken daar anders over en zien de omgeving meer als iets dat de mogelijkheid geeft om iets te doen met de natuurlijke ontwikkelingsneiging. Zij zien in de omgeving meer de functie van aangever. Volgens het interactionele denken is de wisselwerking tussen omgeving en aanleg en ervaring gecompliceerd. Zij gebruiken drie vormen van wisselwerking die de invloed van omgeving en kind weergeven. De evocatieve wisselwerking geeft weer dat elk individueel kind een andere reactie in zijn omgeving oproept en daardoor tevens een andere reactie krijgt, wat een wisselwerking van reacties te weeg brengt. Actieve wisselwerking slaat op het verschil in aanleg, wat er voor zorgt dat het kind dat gene waarneemt wat hij kan waarnemen. Hier hangt tevens de mate van invloed van de omgeving van af. Als laatste is daar de passieve wisselwerking. Aangezien ouders de genen overdragen aan de kinderen en zij een omgeving creëren waarbinnen zijzelf prettig functioneren, is de kans groot dat deze aansluit bij het kind. 

Kijkende naar hoe de ontwikkeling gaande wordt gehouden, zie je dat er vanuit de behavioristische hoek gekeken wordt in de vorm van versterking en uitdoving, beloning en straf, positieve en negatieve reïnforcements. Vanuit een andere visie, de psychoanalytische hoek, hebben ze het juist over interactie tussen het Es, de culturele omgeving en het Ego. De constructivisten daarentegen zien ontwikkeling als het niet meer functioneren van een bepaald construct, wat het cognitieve evenwicht verstoort en dus hersteld dient te worden. Neurologisch gezien is ontwikkeling, veranderingen in de hersenen en de structuren die zorgen voor de verwerking van prikkels. 

Om deze ontwikkeling weer te geven wordt er vanuit bepaalde theorieën, vooral maturistische, gebruik gemaakt van verschillende stadia waarlangs de ontwikkeling verloopt. Om zo verschillende facetten van de ontwikkeling via een bepaalde weg weer te geven, van de ene fase naar de volgende. Binnen de verschillende theorieën gaan ze er bij de een van uit dat er fases worden afgerond en door wordt gegaan met de volgende. Het kind laat deze in feite achter zich. Bij andere gaan ze er juist van uit dat het wordt doorgebouwd en het repertoire in zeker zin wordt uitgebreid. Hierbij kan er door tal van redenen een terugval optreden die van tijdelijke aard zijn. 

Kritieke of gevoelige fases zijn termen die binnen bepaalde fasengerichte, voornamelijk maturistisch geneigde, theorieën naar voren komen. De kritieke fase wil aangeven, dat kinderen een bepaalde fase of ervaring dienen te doorlopen in het belang van de ontwikkeling. Mochten zij deze missen dan is dit onherroepelijk van invloed op hun uiteindelijke ontwikkeling. Bij de gevoelige fase spreken ze van een periode waarin het kind met veel gemak een bepaalde vaardigheid aanleert, maar dat dit in een latere periode nog mogelijk is, maar meer inspanning zal vergen. Er wordt hierbij uitgegaan van de flexibiliteit van de menselijke ontwikkeling. Men moet daarbij individuele extreme situaties ter zijde laten. 

Vanuit de vraag of het kind de ontwikkeling geleidelijk of sprongsgewijs doorloopt zal men het laatste vermoeden, als men naar de verschillende fasentheorieën kijkt. Dit vanwege het feit dat de gedragingen binnen de verschillende stadia van wezenlijk verschil zijn met de andere stadia. Deze sprongsgewijze ontwikkeling ziet men tevens terug als men uitgaat van dagelijkse observatie. Het is alleen niet duidelijk zichtbaar welke processen hier aan ten grondslag liggen in het neurofysiologisch systeem, dus of hier wel sprake is van geleidelijke ontwikkeling. 

Het is moeilijk om een bepaalde individuele continuïteit of voorspelbaarheid aan te geven in de ontwikkeling. Een aantal factoren zijn hier van invloed op. Deze zijn: 

· Onderzoeksresultaten: deze zijn meestal gericht op de groep, binnen de resultaten zijn verschillen meestal klein.
· De opvoedingsomgeving: deze kan veranderen wat het ontwikkelingspad kan beïnvloeden.
· Dat het weinig zin heeft om naar enkelvoudige invloeden te kijken
· Het genenpatroon een dynamisch karakter heeft wat voor verrassende wendingen kan zorgen. 
Vanuit dit overzicht is duidelijk op te maken dat door de grote onvoorspelbaarheid van de individuele ontwikkeling, moeilijk een voorspelling te maken is van later gedrag. 

Het valt te bezien of het kind hierin bepaalde ontwikkelingstaken of opgaven in heeft. Bepaalde primaire vermogens heeft het kind gewoon in zich en kunnen niet echt als een taak gezien worden. Terwijl bepaalde secundaire vermogen gericht aandacht vereisen en zo wel als taak worden omschreven. 

Als laatste zie je binnen het brede scala aan individuen, een breed scala aan ontwikkelingspaden, die uiteindelijk leiden tot een breed scala van menselijke eigenschappen. Daarmee kan gesteld worden dat de ontwikkeling voor ieder persoon weer anders is. 
Binnen de individuele ontwikkelingspaden zie je een onderverdeling in gebieden die worden doorlopen tijdens de ontwikkeling, deze zijn: 

· Motorische ontwikkeling

· Emotionele ontwikkeling

· Sociale ontwikkeling 

· Cognitieve ontwikkeling 

· Lichamelijke ontwikkeling 

· Seksualiteit 

Deze verschillende gebieden vragen weer hun eigen aanpak en benadering. Tevens zie je hierbinnen seksespecifieke verschillen en leeftijdsafhankelijke vaardigheden. 
3.1 Samenvatting
Kijkend naar de ontwikkeling binnen Iederwijs kan men stellen dat vanuit de constructivistische hoek, zij meer aansluiting vinden in de maturistische kant. Zij zien ontwikkeling als iets dat vanuit het kind komt, waarbij de omgeving aan kan sluiten bij de punten die het kind aandraagt of waar het op in haakt. Doormiddel van de gordon-methode sluiten ze aan bij de individuele verschillen van reactie en door het opstellen van een eigen ontwikkelingspad, komt het belang van het individu duidelijk naar voren. Waar doormiddel van het aanpassen van de verschillende constructen aan de veranderlijke omgeving de ontwikkeling verloopt. Zij denken daarbij niet zozeer in fases, maar dat het kind een bepaald ontwikkelingsstuk aangaat als het daar klaar voor is. Deze is niet gekoppeld aan een bepaalde leeftijd, maar zal wel doorlopen worden met een bepaald gemak. De ontwikkeling kan daarnaast worden onderverdeeld in verschillende gebieden. Binnen Iederwijs plaatsen ze de ontwikkeling van de kinderen buiten de gestandaardiseerde ontwikkelingspsychologie, maar zien het kind werkelijk als een individu met zijn of haar eigen persoonlijke ontwikkelingspad. 

4 Inspiratiebronnen 

In dit hoofdstuk zullen de verschillende inspiratiebronnen naar voren komen waarop Iederwijs is gebaseerd. Vanuit deze verschillende invalshoeken zal er worden gekeken hoe binnen Iederwijs wordt omgegaan met ruimte. Op deze manier komt er inzicht in de inspiratiebronnen en hoe er met de ruimte kan worden omgegaan. Eerst zal Reggio Emilia naar voren komen, waarna Thomas Gordon, Pestalozzi en Montessori zullen volgen. 
4.1 Reggio Emilia

Van het boek ‘De honderd talen van kinderen’(Edwards, Gandini, Forman, 1998) zal hieronder een beeld worden geschept van Reggio Emilia. Reggio Emilia is een stad in Noord-Italië, waar ze na de oorlog in 1945 een start hebben gemaakt aan de Reggio Emilia-benadering. Deze benadering typeert zich door de pedagogische filosofie en werkwijze, dat kinderen worden geboren met een enorm potentieel, als krachtige, intelligente, nieuwsgierige, ondernemende en onderzoekende wezens. Kinderen zijn altijd uit op communicatie met andere kinderen, volwassenen en hun omgeving. Deze communicatie verloopt volgens Reggio Emilia via honderd talen en de opvoeder heeft hierin de belangrijke taak alle talen te spreken en te versterken. Met deze woorden in gedachte kan er niet worden gesproken van een gerichte methode maar een gedachtegang, die er van uit gaat dat er aanspraak moet worden gedaan op de vaardigheden die het kind in zich heeft. Het kind heeft daarbij zijn eigen culturele achtergrond die van invloed is op de talen die het spreekt. Dit heeft zijn uitwerking op de manier hoe de opvoeder het kind kan begeleiden. De Reggio benadering is daarmee meer een ´pedagogiek van het luisteren´ dan een ´pedagogiek van het vertellen´. 

De Reggio Emilia benadering is gericht op de voorschoolse opvang van kinderen van 3 maanden tot 6 jaar. Waarbij het centrum deel uitmaakt van de hele stad, van de gemeenschap als geheel. Ouders en anderen in de omgeving worden betrokken bij de activiteiten binnen het centrum. Ieder centrum heeft daarbij een atelierista(de pedagogisch beeldend kunstenaar) en een pedagogista(pedagoog) aan zich verbonden, deze nemen een belangrijke plaats in binnen het kindercentrum. De atelierista ondersteunt de kinderen in de processen die plaats vinden in de ateliers. In deze ateliers zijn er materialen en mogelijkheden voor de verbeelding en verdieping van de ideeën, gedachtes en fantasieën van de kinderen. Daar buiten vervult de atelierista ook een belangrijke rol in de totstandkoming van de pedagogische documentatie en de professionele ontwikkeling van de groepsleiding. De pedagogista is de pedagogische coördinator en draagt zorg voor de inbreng en verbinding van de verschillende soorten kennis en verdieping in het pedagogisch werken. Hij/zij draait een dag per week actief mee binnen het team en neemt deel aan het pedagogisch werkoverleg. Zij draagt hierbij kennis aan en biedt ondersteuning waar deze nodig is. Daarnaast wisselt hij/zij kennis en ervaringen uit met andere centra, door middel van overleg met de andere pedagogista’s en pedagogische directeur van alle kindercentra. De pedagogista is een spilfiguur die zorgt voor de verbinding tussen de verschillende onderdelen en takken van het kindercentrum.

In de Reggie Emiliamethode en gedachtegang houden ze rekening met hoe de ruimte invloed heeft op de ontwikkeling van het kind. Als eerste pedagoog zien ze de kinderen onderling en de opvoeders worden als tweede pedagoog gezien. Zij vinden dat de ruimte een grote invloed heeft en zien deze als de derde pedagoog. De begeleiders spreken van de omgeving als een ´container´ die sociale interactie, verkenning en leren stimuleert, maar ook iets wat educatieve ´inhoud´ heeft, het bevat educatieve boodschappen en prikkels voor interactieve ervaringen en constructief leren. Er wordt steeds gezocht naar de mogelijkheden om de omgeving zo in te richten dat deze de kinderen stimuleert om tot nieuwe ideeën te komen. Hierbij letten ze op de architectuur (vanuit elke ruimte kunnen de kinderen naar buiten kijken), de kleur (van de wanden, spellen en meubels), de werkmiddelen, de lichtinval (gebruikmakend van verschillende belichting), de inrichting (rustige werkplekken, ateliers, kring, beweegruimte). Deze doordachte inrichting zorgt voor een rustgevend en overzichtelijk karakter. Om dit te ondersteunen zijn er overal attributen en accessoires opgehangen op ooghoogte van de kinderen.

De ruimte wordt niet gezien als een nuttige en veilige plek voor het doorbrengen van een aantal uren op een dag. Daarentegen worden de ruimtes gecreëerd als een afspiegeling van de cultuur en de geschiedenis van elk centrum afzonderlijk. Zodat er een prettige en gastvrije omgeving ontstaat, die afgestemd is op de interactie tussen de grote en kleine mensen binnen het centrum. Met dit in gedachte vinden ze dat in het ideale geval de centra deel uit moeten maken van het stedenkundige plan van de stad. Ze moeten duidelijk zichtbaar zijn voor iedereen en het middelpunt vormen voor de interactie tussen alle mensen die met het centrum te maken hebben. 

De totstandkoming van het centrum en de ruimtes hierbinnen gebeurt in overleg met pedagogen, groepsleiders, ouders en de architecten. Op deze manier verhogen ze de interactie van alle mensen die op het centrum vele uren zullen leven en werken. Ze proberen hierdoor een afspiegeling te maken van de cultuur van alle mensen die betrokken zijn bij het centrum. Dit komt ook terug in hoe ze om gaan met de lichtinval, de kleuren van de wanden en alle andere details. Deze aandacht voor het esthetisch aspect van de omgeving en de combinatie van de ruimtes die de interactie bevorderen, onderstrepen de Italiaanse culturele invloed. 

De ruimtes zijn tevens een afspiegeling van de cultuur van het kinderplein en de geschiedenis van de kinderen die er zitten. Er worden voorwerpen tentoongesteld van gebeurtenissen uit de levens van de kinderen. Deze voorwerpen komen vanuit speciale uitstapjes of dagelijkse wandelingen. De kinderen kunnen ook voorwerpen meenemen vanuit thuis die te maken hebben met alledaagse of speciale gebeurtenissen. Op deze manier voelen de kinderen en ouders meer verbondenheid met het kindercentrum. Het zorgt er voor dat het een speciale ruimte wordt, van waaruit er waardering is voor wat de kinderen gedaan of meegemaakt hebben. 

Sociale uitwisseling speelt een grote rol binnen de kindercentra, ze zijn zo ingericht dat deze de interactie bevordert. Daarmee word niet alleen de interactie tussen de kinderen bedoeld, maar ook tussen groepsleidsters, staf en ouders. Ze willen deze interactie realiseren door de grote gezamenlijke ruimte, piazza genoemd wat stapsplein betekent, met overige ruimtes in contact te stellen. Op deze manier creëren ze een afspiegeling van de samenleving. 

4.2 Thomas Gordon

In het boek ‘Luisteren naar kinderen’ (Gordon, 1980) heeft Thomas Gordon het over het veranderen van gedrag door middel van het veranderen van de omgeving. Enige voorbeelden die hij daarvoor heeft komen hieronder naar voren:

· De omgeving ‘verrijken’

· De omgeving ‘verarmen’

· De omgeving vereenvoudigen 

· De leefruimte van het kind beperken 

· De omgeving leefbaar maken voor kinderen

· Een alternatieve activiteit aanbieden 

· Het kind voorbereiden op veranderingen in zijn omgeving 

· Organiseer met oudere kinderen zoveel mogelijk van te voren

Op deze manier past hij de omgeving aan, aan de noden van het kind. Zo zorgt hij voor een veilige, duidelijke en voorspelbare omgeving, wat structuur voor het kind oplevert. Wat als gevolg heeft dat het kind zicht prettiger in zijn omgeving voelt en daarmee meer gewenst gedrag gaat vertonen. 

Gewenst gedrag is, in de ogen van Thomas Gordon, het gedrag dat aanvaardbaar is voor de opvoeder. Door de omgeving aan te passen beoogt hij de opvoedingsrelatie tussen het kind en de opvoeder te optimaliseren. 

Hieronder worden de voorbeelden verder uitgewerkt, zodat duidelijk word wat er met de verschillende punten bedoeld wordt:

De omgeving verrijken:

Door de omgeving te verrijken met speel-, spel- en leesmateriaal en het kind hiermee spannende en interessante activiteiten te geven waarmee het bezig kan zijn. Op deze manier zal het kind meer aanvaardbaar gedrag gaan vertonen. 

Omgeving verarmen:

Doordat de omgeving minder prikkels bevat kan het kind meer situationeel gedrag gaan vertonen, zoals bij het naar bed gaan. Gordon ziet hierin niet alleen de functie van de fysieke omgeving, maar tevens hoe de ouders het gedrag stimuleren door de activiteiten die ze ondernemen.

De omgeving vereenvoudigen:

Hiermee doelt Gordon erop dat de omgeving kan worden aangepast aan de vaardigheden en fysieke afmetingen van het kind. Het kind kan op deze manier meer activiteiten ondernemen, wat het een gevoel van bekwaamheid geeft.

De leefruimte van het kind beperken:

Door de leefruimte van het kind te kaderen, heeft het kind op dat moment leefruimte waarbinnen het zich naar harte kan uitleven, zonder dat de ouder dit gedrag als onaanvaardbaar ervaart. 

De omgeving leefbaar maken voor kinderen:

Het maken van een kindveilige omgeving zorgt er voor dat het kind meer bewegingsvrijheid krijgt, zonder dat de opvoeder zich zorgen hoeft te maken. Op deze manier voorkomen de opvoeders dat kinderen dingen doen die ze niet accepteren of waarmee zichzelf mee in gevaar kunnen brengen. 

Een alternatieve activiteit aanbieden:
Als het kind met een activiteit bezig is die niet acceptabel is voor de opvoeder, kan deze er voor kiezen om het kind een alternatieve activiteit aan te bieden die wel acceptabel is voor de opvoeder. Zo heeft het kind toch de mogelijkheid om exploratiegedrag te vertonen, zonder dat dit voor spanning in de opvoedingsrelatie zorgt.

Het kind voorbereiden op veranderingen in zijn omgeving:
Door het kind voor te bereiden op veranderingen in zijn omgevingen heeft het kind de ruimte om zich voor te bereiden op een situatie die nieuw is voor het kind. Op deze manier is er minder spanning waardoor het kind zich makkelijker kan aanpassen. 

Organiseer met oudere kinderen zoveel mogelijk van te voren:

Met oudere kinderen en tieners worden de mogelijkheden steeds groter om de omgeving aan te passen en kun je meer van te voren gaan plannen en organiseren. Zo worden deze steeds meer aangesproken op hun competenties, wat een gevoel van waardering teweeg brengt. De oudere kinderen kunnen hierdoor steeds zelfstandiger functioneren, zonder buiten het acceptatiegebied van de opvoeder te treden. 

Als laatste punt dat Gordon naar voren brengt is, dat bij de opvoeder het besef moet zijn dat hun huis tevens het huis van hun kinderen is. Wanneer men dit besef heeft, is het voor de ouder eenvoudiger om te beseffen welke aanpassingen in de omgeving ze kunnen nemen.
 4.3 Pestalozzi
Johan Heinrich Pestalozzi ziet de opvoeding als het volgen van de natuur van het kind. (Janssen en Visser, 1947) en dat elke opvoedingshandeling een ingrijpen in het natuurlijke ontwikkelingsproces is. Hij acht daarbij het belang groot dat de aangeboren kinderlijke vermogens tot ontwikkeling moeten worden gebracht, wat zal leiden tot ware menselijkheid. De taak van de opvoeder hierin is de ondersteuning van de zelfontwikkeling, door middel van het goede voorbeeld, door liefde in de vorm van persoonlijke acceptatie, waardering, aanmoediging en belangstelling en niet door straf en dwang. Onduidelijk is of Pestalozzi als grondlegger wordt gebruikt voor de Pestalozzischool, je ziet een deel van zijn gedachtegang terug komen, maar zijn naam wordt niet duidelijk vernoemd. 

4.4 Pestalozzischool

De initiatiefnemers van deze niet directieve school in Ecuador zijn Rebeca en Mauricio Wild. Zij hebben deze school in 1977 in eerste instantie opgestart voor hun eigen kinderen (KPC-groep, 2000). De school bestaat uit drie leeftijdsgroepen wel te verstaan ‘Jardin de Infantes Pestalozzi’ (kleuterschoolleeftijd), ‘Primaria’ en ‘Secundaria’ (leeftijd 7 t/m 16 jaar). 

De Pestalozzischool kijkt vanuit een psycho-biologisch oogpunt naar de ontwikkeling van een kind, vanuit deze wordt het kind gedreven om zijn/haar basisbehoeften te vervullen. Door middel van interactie van het kind met de omgeving om zich heen vormt het kind zich. Waarbij de interactie van binnen uit gestuurd is, wat voor de pestalozzischool de reden is om niet directief te werken. De kinderen krijgen op deze manier de ruimte om te selecteren wat van belang is voor hun eigen ontwikkeling. Het kind heeft de verantwoordelijkheid voor zijn eigen ontwikkeling en zal hierin ondersteund worden door de leerkrachten. Hiertoe hebben ze drie vormen van leren, het operationele, figuratieve en connotatieve leren. De intelligentie zien zij daarbij als een vaardigheid om te kunnen filteren wat aansluit bij hun complexe binnenstructuur. 

De behoeftes die hiervoor als basis nodig zijn, zijn voeding en het gevoel van onvoorwaardelijke aanvaarding en liefde. Het kind moet het gevoel van de legitieme andere ervaren, dit door middel van interactie met de ander.

Een ontspannen omgeving zal tevens een bijdrage leveren om aan de basisbehoeften te voldoen. Kenmerken van de deze ontspannen omgeving zijn: geen actief gevaar in de omgeving, geen eisen buiten een duidelijke regelgeving, oprechtheid vanuit de volwassenen, ruimte voor het kind om eigen´stress´ in te brengen en hier mee om te leren gaan. 

De volwassenen hebben de taak om de voorbereide omgeving in te richten. Ze kunnen daarin tevens uitnodigende activiteiten ondernemen. Daarnaast hebben ze de taak om toe te zien op de fysieke en emotionele veiligheid van de kinderen. Zo kijken de volwassenen er met de kinderen samen op toe dat de basisregels worden nageleefd. Deze zijn:

· Je neemt niets van een ander kind af als deze ergens mee aan het spelen is.

· Je brengt geen schade toe aan personen of materialen. 

· Je ruimt je materiaal op als je klaar bent en maakt het schoon als dat nodig is.

· Je mag niet eten als je met materiaal bezig bent, tenzij je in de keuken bent. Buiten mag je wel altijd eten. 

· Afval in de afvalbak 

· Je gebruikt alleen plastic materiaal als je met zand en water speelt. 

Door middel van een aantal observaties wordt de ontwikkeling van elk kind bijgehouden in een volgsysteem. De observaties worden gedaan aan de hand van een gecodeerd systeem van meer dan 500 aandachtspunten. Deze waarnemingen worden dagelijks ingevoerd en om de twee weken met alle leerkrachten doorgesproken. Elk half jaar wordt een rapport opgemaakt en doorgesproken met de ouders, dit naast de maandelijkse ouderavonden. Op deze manier wordt de ontwikkeling van de kinderen bijgehouden. Zo komt het duidelijk verschil naar voren met het reguliere onderwijs, waarin ze wel klassen, onderricht, een vooropgezet programma toetsen, examens, etc, hebben. 

Een ander groot verschil met het reguliere onderwijs is dat de onderlinge relatie niet gebouwd is op de verticale hiërarchie, maar op wederwijs respect. De regels worden niet opgelegd maar samen gevormd. De school heeft daarmee het streven het kind de samenlevingsregels te laten internaliseren om zo een bijdrage aan de samenleving te kunnen creëren. 
De verschillende leeftijdscategorieën hebben allemaal hun eigen gebouw binnen de school. Op deze manier hebben ze allemaal een omgeving die aansluit bij de behoeftes die ze hebben. De omgeving wordt steeds meer uitgebreid, hebben de kinderen van de ´Jardin de Infantes´ een omgeving afgebakend door lage hekjes, de kinderen van de ´Secundario´ hebben de hele wereld als hun leeromgeving. Daarnaast spreken ze binnen de school van een voorbereide omgeving. Deze voorbereide omgeving zie je terug komen in de inrichting van de school. 

De schoolgebouwen zijn opgebouwd uit verschillende ruimtes, wat meer te vergelijken is met verschillende hoeken. Deze hoeken worden van elkaar gescheiden door kleine niveauverschillen en/of scheidingswanden. Met verschillende thema’s sluiten de hoeken aan op de interesses en ontwikkelingsbehoeftes van de kinderen. Er is een grote hoeveelheid en diversiteit aan didactisch materiaal, te onderscheiden in gestructureerd en ongestructureerd materiaal. Het ongeëffende natuurlijke buitengebied als ongestructureerde omgeving, waar het kind vrij is om te bewegen en bv waar motorische coördinatie spontaan wordt geoefend. De wiskundehoek als gestructureerde omgeving waar de kinderen door middel van bijv, gekleurde blokken de derdemachtswortel kunnen leren. 

Binnen de pestalozzischool hebben ze het over de voorbereide omgeving en worden er tevens verschillende Montessorimaterialen gebruikt. Hieronder zal er verder worden ingegaan op de visie en methode van Montessori.

4.5 Maria Montessori

Maria Montessori (Montessori, 1948) gaat er van uit dat het kind de ruimte moet krijgen om zelf dingen te doen en te leren ontwikkelen. Met deze gedachte wilde ze de kinderen leren om zelf keuzes te maken en initiatieven te nemen. De opvoeding is er op gericht om de kinderen te leren het zelf te doen. Het kind heeft hierin een actieve bijdrage, het is nieuwsgierig, leergierig en van nature behept met de drang om te weten. 

Montessori ontdekte dat de kinderen in een bepaalde periode gevoelig zijn om bepaalde dingen te leren. Tijdens deze periode is het voor het kind makkelijk om iets onder de knie te krijgen. Buiten deze periode kan het kind deze vaardigheden nog leren, maar kost het veel meer tijd en moeite. Montessori heeft haar methode zo ontwikkeld dat deze gebruik maakt van deze gevoelige periode. Op deze manier krijgt het kind de mogelijkheid om zijn ontwikkelingskrachten ten volle te benutten en te gebruiken voor zijn persoonlijkheidsvorming. 
De vorming van kinderen wordt nog meer ondersteund door de kinderen in heterogene groepen te plaatsen. Zo simuleert deze de gezinssituatie en geeft het kind de mogelijkheid om zichzelf te spiegelen aan anderen. Door de diversiteit leert het kind de mogelijkheden en beperkingen van iedereen in de groep kennen, maar ook zijn eigen sterke en zwakke kanten. Door deze verdeling komen de kinderen met materiaal van oudere kinderen in contact, wat hen kan uitdagen om moeilijkere taken aan te nemen. De oudere kinderen kunnen tevens de jongeren kinderen ondersteunen. 

Binnen deze groep kiezen de kinderen zoveel mogelijk hun eigen werk uit. Daarmee krijgt het kind de verantwoordelijkheid voor zijn eigen ontwikkeling. Daar waar het kind moeite ondervindt in deze verantwoordelijkheid, is het aan de leerkracht om dit proces te begeleiden. 

De omgeving heeft als nut de kinderen te stimuleren om zelf aan de slag te gaan. Ze spreken van een voorbereide omgeving, waarbinnen het kind de eigen behoeftes kan vervullen. Het kind moet worden uitgedaagd om dingen te pakken en te proberen. Dit vraagt van de omgeving weloverwogen en doelgerichte prikkels. Voorwaardes hiervoor zijn dat de materialen duidelijk zichtbaar zijn en overzichtelijk zijn opgesteld. De materialen moeten door de kinderen zelf kunnen worden gepakt en opgeruimd. 

De taak van de leerkracht binnen deze voorbereide omgeving is dat deze er op toe ziet dat de kinderen zelfstandig of samen met andere kinderen kunnen leren. Om zo een rustige leeromgeving te creëren, waarbinnen elk kind zijn eigen ontwikkelingspad kan doorlopen. 

Het montessorimateriaal helpt bij de ontwikkeling van de kinderen, het zorgt er voor dat kinderen zich spelenderwijs vaardigheden eigen maken. Het montessorimateriaal heeft de volgende eigenschappen: 

· De controle van de fout, het kind kan zelf zien of hij het goed doet.

· Het is esthetisch interessant en degelijk vervaardigd uit natuurlijke materialen. 

· Het materiaal is geschikt voor één specifieke eigenschap, wat de isolatie van de eigenschap wordt genoemd. 

· Het heeft een oplopende moeilijkheidsgraad

Het montessorimateriaal is ondersteunend voor de omgeving. Door het materiaal kan het kind zien welke activiteiten het kan ondernemen en in combinatie met de voorbereide omgeving, verhoogt het de zelfstandigheid van de kinderen binnen de omgeving
4.6 Samenvatting 

Kijkend naar hoe de drie inspiratiebronnen omgaan met de omgeving, dan zie je daar een paar zaken uit naar voren komen. 

Reggio Emilia ziet de omgeving als een derde pedagoog, waar men in overleg met verschillende partijen beslist over hoe deze tot stand komt. Daarbij word gedacht aan architectuur, kleur, werkmiddelen, lichtinval en inrichting. Op deze manier willen ze een esthetische omgeving creëren die een afspiegeling is voor de cultuur en geschiedenis van de samenleving. Zodat een prettige en gastvrije omgeving gerealiseerd wordt, voor de interactie tussen groot en klein. 

Thomas Gordon ziet de omgeving als iets wat kan worden aangepast om op die manier gewenst gedrag bij kinderen te realiseren. Dit aanpassen kan door: verrijken, verarmen, vereenvoudigen, beperken, leefbaar maken, alternatieve activiteit, voorbereiding en organiseren. Als laatste punt geeft hij weer dat de opvoeders het besef moeten hebben dat de omgeving tevens van de kinderen is en er niet het alleenrecht van de volwassenen geldt. 

Pestalozzi vindt dat de omgeving moet aansluiten bij de behoeftes van de kinderen en die steeds meer uitgebreid word. De omgeving is ingericht in verschillende hoeken en ruimtes met thema’s, gericht op interesses en ontwikkelingsniveau. Deze omgeving kan gestructureerd of ongestructureerd zijn, de gestructureerde omgeving wordt ook wel de voorbereide omgeving genoemd. 

Volgens Montessori heeft de omgeving de functie om kinderen zelf aan de slag te laten gaan. Zij spreekt van een voorbereide omgeving, die de kinderen uitdaagt, d.m.v. weloverwogen en doelgerichte prikkels. De voorbereide omgeving wordt naar gelang het ontwikkelingsniveau ingericht, met montessorimateriaal. Het materiaal is ondersteunend voor de voorbereide omgeving, d.m.v. het esthetisch interessante effect. 
Conclusie

Een omgeving die zo ingericht is, dat deze een afspiegeling van de cultuur van de gebruikers is. Waarbij de ruimtes zijn ingedeeld met verschillende thema´s en niveaus. Deze ruimtes zijn allemaal voorbereide omgevingen, die de kinderen uitdagen met toegankelijk en uitdagend materiaal, afgestemd op het ontwikkelingsniveau. 
5 Het belang van ruimte
In het volgende stuk wordt er weergegeven hoe Bleeker en Mulderij over de buitenruimte denken en hoe kinderen hierbinnen invulling aan geven. De stukken hieronder komen voort uit hun onderzoek, Pedagogiek op je knieën (Bleeker en Mulderij, 1984) 

In het boek van Bleeker en Mulderij (o.c.) hebben zij het over de beleefde ruimte. Zij geven hierin aan dat de beleving van de ruimte alles te maken heeft met de lichamelijkheid en dat deze een gevoelsmatige en prereflexieve basis heeft. Daarnaast gaat het om de totaalervaring en wordt deze weer door ieder persoonlijk gekleurd. 

De beleefde ruimte valt onder te verdelen in twee karakteristieke kenmerken, die niet los van elkaar staan, maar onderdeel zijn van het geheel. Deze gestemde en handelingsruimte geven elk hun eigen duidelijke beeld van hoe een ruimte effect heeft op het zijn. 

De gestemde ruimte geeft aan hoe elke ruimte een bepaalde gestemdheid, atmosfeer en stemming heeft en hoe dit zijn invloed heeft op de persoon die de ruimte betreedt. De gestemde ruimte is onder te verdelen in drie over en weer beïnvloedende dimensies namelijk: de fysionomie van de ruimte, de anderen die in een ruimte aanwezig zijn en de lichamelijke en psychische gesteldheid van de persoon die de ruimte ervaart. 

De handelingsruimte wordt op een pragmatischere en actievere manier benaderd, waarbij de persoon zelf het actieve middelpunt is, van waaruit de ruimte gestructureerd word. De ruimte wordt daarnaast ook door anderen geordend en voorzien van betekenissen, wat het een sociaal en cultureel karakter geeft. De handelingsruimte wordt gezien als de ruimte waar men dagelijks bezig is, in werk, school en vrije tijd. Binnen deze ruimte gebruiken, pakken, bekijken en gaan we met dingen om die wij nodig hebben om onze activiteiten te ontplooien. 

Bleeker en Mulderij (o.c.) hanteren tevens het begrip ‘behavioral setting’, wat de relatie aangeeft tussen het menselijk gedrag en ruimtelijke voorwaarden. Het menselijk gedrag wordt binnen deze zienswijze beïnvloed door de setting waarbinnen het gedrag plaats vindt. Het is van belang om te stellen dat men hierbij wel rekening moet houden met de significante individuele verschillen. 

Het verschil van de ruimtelijke beleving tussen volwassenen en kinderen is, dat er bij volwassenen een verdere identificatie tussen de functionaliteit van de ruimte en de eigen beleving is. Bij kinderen valt een grotere pathisch-emotionele betrokkenheid op. Vanuit deze gedachte kan er gekeken worden hoe kinderen met de ruimte om gaan. Deze kan opgedeeld worden in vier, elkaar niet uitsluitende thema’s. In het eerste thema, de ruimtelijke activiteit, wordt er in gegaan op hoe ver een kind weg mag. Welke ruimte het kind krijgt om te gaan en staan waar het wil. Met het ouder worden van het kind worden de grenzen groter, het schoolse klassensysteem wordt daarbij vaak gebruikt als maatstaaf. Het valt daarbij op dat de grenzen van meisjes kleiner zijn. Zo komt duidelijk het seksspecifieke gedrag naar voren. 

Het tweede thema, kennis van de omgeving, richt zich vooral op de belevingswaarde van een bepaalde plek. Kinderen hechten vooral veel waarde aan de ‘doe-waarde’ bij de oriëntatie van de omgeving. Lichamelijk ervaren van de omgeving is van belang voor de kennis van de omgeving. 

Het derde thema, aan plaatsen toegekende waarden en gevoelens, bij de exploratie van de omgeving gaan de kinderen deze waarderen. Er ontstaan daardoor voorkeursplaatsen vanuit sociale en gebruiksargumenten. Plaatsen waar zij bepaalde gevoelens bij hebben en hun grenzen kunnen opzoeken. Zij zijn daarbij niet bezig met het esthetische. 

Het vierde thema, plaatsgebruik, gaat er op in hoe kinderen de ruimte invullen, welke activiteiten worden waar ondernomen. Hierbij valt het op dat kinderen vaak op zoek zijn naar een ruimte voor zichzelf. Het kind past de omgeving zo aan dat het een plek creëert voor zichzelf en het spel. 

Om de beleefde ruimte vanuit het kind te concretiseren, wordt deze onderverdeeld in twee thema’s: stemming en handeling. 

Binnen de stemming komt er naar voren dat angst en betrouwbaarheid invloed hebben op het feit of de omgeving veilig of onveilig is. De mate van exploratie hangt af van hoe veilig of onveilig de ruimte is. De spanning die dit met zich mee brengt, drijft kinderen tot exploratiedrang. Ook de spanning of iets wel of niet mag of kan, heeft duidelijk invloed op de stemming van de ruimte. Als laatste zie je dat het geheime zijn duidelijke uitwerking heeft op de stemming van de ruimte. In de verborgen ruimte komt de eigen wereld van het kind tot leven en komt de fantasie van het kind tot zijn recht. Met dit in gedachte wordt duidelijk dat stemming van het kind zijn invloed heeft op de beleving van de ruimte. De fysieke omgeving, de anderen in de omgeving en de persoonlijke levensgeschiedenis leveren een bijdrage aan deze stemming. 

De handeling, de ruimte wordt gezien als een handelingsruimte, een actieruimte. Om de handeling verder uit te werken is deze opgedeeld in: lichamelijkheid, exploratie en invulbaarheid, verbeelding en als laatste de anderen, volwassen en kinderlijke betekenis. 

Wat betreft de lichamelijkheid zien we dat daar drie aspecten belangrijk zijn. Ten eerste de ontmoetingswaarde. Kinderen ontmoeten elkaar in hun lichaam in de ruimte, ze spiegelen de lichamen aan elkaar. Het tweede aspect is de belevingswaarde, hierbij ervaart het kind de eigen vitaliteit en de bewegingsrijkdom die hierbij komt kijken. Als laatste is er de instrumentele waarde, het lichaam wordt als instrument gezien waarover het kind kan beschikken. Het lichaam geeft tevens de grens aan van het kunnen van het kind, een grens die overwonnen kan worden. 

De exploratie en invulbaarheid, kinderen worden geprikkeld door de omgeving wat tot verkenning en onderzoek leidt. Daarnaast is die omgeving op vele manieren invulbaar, afhankelijk van de situatie worden verschillende betekenissen en functies toegewezen aan plaatsen en dingen. 

De verbeelding, kinderen scheppen een eigen wereld, definiëren de situatie zelf, dit alles in de eigen verbeelding. In deze fantasiewereld wordt het handelen aangepast aan deze omgeving, het geeft het kind controle over zijn omgeving. Het handelen geeft de ruimte tevens zijn werkelijkheid.

Anderen, volwassenen en kinderlijke betekenis, de ruimte is een sociale ruimte, een ruimte met anderen. De betekenis die kinderen geven aan de aanwezigheid van volwassenen in de ruimte verschilt per situatie en persoon. In de ene situatie zorgt de volwassene voor veiligheid en geborgenheid, in andere situaties zijn het gekke of vervelende zeikerds.
5.1 Samenvatting

Bij Bleeker en Mulderij gaat het erom hoe het kind de ruimte ziet en gebruikt. Zij geven weer dat het kind de ruimte lichamelijk aan gaat, met gevoel. Deze ervaring is voor ieder kind persoonlijk. Daarbij is de ruimte onder te verdelen in een gestemde- en handelingsruimte, het verschil tussen gevoel en functie. De gestemde ruimte heeft tevens invloed d.m.v. emotie of het exploratiegedrag. Hierbij speelt de fantasie van de kinderen een rol. De handelingsruimte, ook wel actieruimte kan worden opgedeeld in lichamelijkheid, exploratie en invulbaarheid, verbeelding en als laatste de anderen, volwassenen en de kinderlijke betekenis. 

Als ze het hebben over de ‘behavioral setting’ willen ze hiermee aangeven dat de omgeving van invloed is op de het gedrag. Daarbij moet wel rekening worden gehouden met significante individuele verschillen. 

Kinderen zijn meer emotioneel verbonden met de omgeving. Zij gaan de ruimte aan vanuit vier verschillende thema’s: ruimtelijke activiteit, kennis van de omgeving, toegekende waarden en gevoelens en plaatsgebruik. 

Conclusie

Een ruimte die zo ingericht is dat het aansluit bij de fysieke en mentale ontwikkeling van het kind. Waarbinnen het kind zich veilig voelt om te exploreren en ruimte krijgt om een persoonlijke invulling te geven. 
6 Het effect van kleur

Het volgende hoofdstuk zal gaan over het effect van kleur. Eerst zal er een inleidend stuk over Rudolf Steiner naar voren komen, van waaruit de ingang naar het effect van kleur zal worden gemaakt. Waarna er wordt ingegaan op kleur. Eerst zal er een beeld geschept worden hoe de verschillende kleuren tot stand komen, waarna er op het effect van kleur zal worden ingaan.

6.1 Rudolf Steiner

Rudolf Steiner is bekend als de grondlegger van de antroposofie, van waaruit de vrije schoolgedachte ontstaan is. Antroposofie is een wijsgerige wereldbeschouwing, waarbij men via een weg van zelfkennis en kennis van de wereld zal komen tot bewustwording van het mens-zijn, dit in vrijheid en vanuit de eigen verantwoordelijkheid. Binnen de antroposofie wordt de uiterlijke, materiële wereld gezien als uitdrukkingsvorm van geestelijke processen. 
6.2 Vrijeschool

Het woord vrij in vrijeschool staat voor: vrij van overheidszeggenschap over het onderwijs, om zo de geest te laten ontwikkelen vrij van elke vorm van overheidsdwang(Gommer, 1998). In tegenstelling tot wat het woord vrij oproept wordt de vrijeschool geleid door de antroposofische leer en de gedachtegang van Steiner. Binnen de vrijeschoolpedagogiek gaan ze uit van drie fases binnen de ontwikkeling van het kind. Deze fases zijn steeds verdeeld over een periode van 7 jaar. Deze fases zijn: 

· De fase van de nabootsing 0 t/m ca. 7 jaar. Deze fase typeert zich door imitatie. In deze periode is het doen van wezenlijk belang voor het kind, de opvoeder heeft een voorbeeldfunctie en wordt nagebootst. Hierbij oefent het kind vooral zijn zintuigen om zo te leren omgaan met zijn omgeving. Bewegingsonderwijs is tijdens deze periode van wezenlijk belang, om zo de wil van het kind te ontwikkelen. 

· De gevoelsfase 7 t/m 14 jaar. In deze fase staat de belevingswereld en de ontwikkeling van de ziel centraal. Daarnaast ontwikkelt de fantasie zich en wordt een doorbraak gemaakt met de ontwikkeling van het denkvermogen. Het accent ligt op gevoel en fantasie, wat tot uitdrukking wordt gebracht in de kunstzinnige vorming. 

· De realiteitsfase 14 t/m 21 jaar. In deze fase staat de realiteit centraal. De leerling leert zich inleven in de maatschappij, om zo te komen tot zelfkennis. De geest ontwikkelt zich, door het accent te leggen op het denken en het intellect, dit door middel van intellectuele vorming. Binnen de verschillende fases doorlopen de kinderen een gevoelige periode, welke een fasegerichte afstemming met zich mee brengt, om zo het kind de mogelijkheid te geven zich optimaal te ontwikkelen. Het kind krijgt overwegend klassikaal les, er wordt niet afgeweken van de inhoudelijk stof. De persoonlijke ontwikkelingsweg van elk kind krijgt binnen de vrijeschool vorm, op de manier waarop het kind kiest om de stof te verwerken. Het kind wordt niet gezien als een ´tabula rasa´ maar als een mens met een eigen talent, voorgeschiedenis en individualiteit. 

Naast de reguliere vakken, zoals rekenen, taal, aardrijkskunde, vreemde talen en geschiedenis worden de kinderen op een vrijeschool onderricht in kunstzinnige en ambachtelijke vakken, zoals muziek, schilderen, toneel en bewegingskunst. Er wordt op een creatieve manier omgegaan met de lesstof. Zo wordt er een bijdrage geleverd aan de evenwichtige ontwikkeling van hoofd, hart en handen. Het gebruik van leerboeken wordt daarbij beperkt tot een minimum. In plaats daarvan worden er scripties en proefschriften gemaakt en veel zelfgemaakte materialen gebruikt. Van de leerkracht verwacht dit een creatieve instelling, door op zijn eigen manier aan te sluiten bij de ontwikkeling van zijn leerlingen. De leerkracht geeft zo tijdens de hele onderbouw periode aan de zelfde klas les, om zo de hele ontwikkeling duidelijk in kaart te kunnen brengen. 

Binnen het vrijeschool onderwijs hanteren ze de volgende opvoedingsprincipes wat betreft de opvoeding van een kind:
· Het streven naar een totale persoonlijkheidsvorming, niet alleen de intellectuele kant, maar tevens de drie zielekrachten; willen, voelen en denken. 

· De mens staat centraal, het kind is het middelpunt en niet de stof. 

· De ontwikkelingsfases zorgen voor de invulling van de vorming en het leerproces, om op deze manier precies bij de leeftijdsfase aan te sluiten. 

· Vorming en opvoeding zijn maatschappelijk geëngageerd, met als doel van kinderen sociale mensen te maken met een verantwoordelijkheidsgevoel. 

· Zelfontwikkeling van de leraar, de leerkracht blijft zich in samenwerking met andere collega’s ontwikkelen, om op deze manier leiding te kunnen blijven geven aan het gevoels- en wilsleven van de kinderen.

Steiner geeft aanwijzingen voor kleur in de klaslokalen (Glockler, 1994). Hij haakt hierbij in op het ontwikkelingsgebied waarin de kinderen zich bevinden. Zo acht hij het belang van rood en nuanceringen hiervan bij kinderen van de eerste schooljaren. Op deze manier wordt er aangesloten bij de beweeglijkheid van de kinderen. Daarnaast wordt er aangesloten bij de functie van de leerkracht. Deze dient autoriteit uit te stralen en te confronteren. Rood wordt op deze manier toegepast in de eerste drie klassen. In de klassen vier tot en met zes volgen nuanceringen van oranje, waarna er in de zevende klas geel centraal zal staan, om zo afscheid te nemen van de lichte kindjaren. In groep acht staat groen centraal, om daarmee balans te creëren in de woelige puberteitperiode en weer rust in zichzelf te vinden. 

Zo geeft Steiner aan dat een kind met een karaktertrek gerelateerd aan een bepaalde kleur, in een ruimte geplaatst moet worden met dezelfde kleur(Carlgren, 1972). In het kind zal zich op deze manier, in het innerlijke, de kleur van het tegenbeeld oproepen. Het tegenbeeld wordt opgeroepen door de fysieke innerlijke organen, wat voor het kind de overeenkomstige organenstructuur tot stand brengt en zo evenwicht teweeg brengt. 

Steiner baseert zijn kleurenleer op de die van Goethe, hij sluit zich aan bij wat Goethe ‘de zintuiglijk-morele werking’ van kleur noemt.

6.3 Kleuren

Kleur is altijd om ons heen, aan de ene kant bewust en aan de andere kant onbewust. De wereld is een aaneenschakeling van verscheidene kleuren. Johannes Itten trachtte deze wereld onder te brengen in zijn kleurencirkel(wikipedia). Deze kleurencirkel is opgebouwd uit primaire, secundaire en tertiaire kleuren. De primaire kleuren zijn: rood, geel en blauw. Door menging van de primaire kleuren ontstaan de secundaire kleuren: groen, paars en oranje. De tertiaire kleuren ontstaan door de menging van primaire en secundaire kleuren. Op deze manier is door de menging van de verschillende kleuren een weituiteenlopende schakering van kleuren te realiseren. Deze kleurenwaaier staat open voor een brede interpretatie en beleving. 






Kleurencirkel Itten 
In het volgende stuk zal vanuit ‘Beknopte Kleurenleer’ (Rijgersberg, 1957), verder worden ingegaan op het effect van kleuren. Eerst zal er gekeken worden naar warme en koude kleuren, daarna kleur en beweging, met als laatste kleur en gevoel. 

Warme en koude kleuren:
Er wordt een onderscheid gemaakt tussen warme en koude kleuren, dit naar aanleiding van de ideeën en herinneringen die ze in ons oproepen. Het spectrum der kleuren wordt zo opgedeeld in de warme kleuren; rood, oranje, geel en de koude kleuren; groen, groenblauw, blauw en blauwviolet. Als dit gekoppeld wordt aan de golflengte, is duidelijk te zien dat de koude kleuren de kortere golflengten hebben en daarmee verder van het infrarode licht af staan. 

Men kan daarnaast tevens stellen dat warmere kleuren een sterkere werking hebben dan de koudere kleuren. De warme kleuren dringen zich meer aan ons op. Ze zijn levendiger en laten zich gelden. De koudere kleuren daarentegen zijn bescheidener en stiller. Zo worden de warme en koude kleuren onderverdeeld in warme actieve kleuren en koude passieve kleuren. 

Zo kan gesteld worden dat de warme en koude kleuren uitgaande van hun esthetische effect op oog en gemoed, elkaars tegenpolen zijn. Dit sluit aan bij de theorie hoe Goethe naar kleuren keek. Hij verdeelde ze in twee groepen; lichtpool geel en schaduwpool blauw. Hieraan is het karakteristieke effect te koppelen van licht- en schaduwkleuren, namelijk het effect van licht op de warmte en kou. De intensiteit van licht beïnvloedt de intensiteit van de warmte van warme kleuren en de kou van koude kleuren. Zo is het van belang om te letten op de belichting en daarmee de contrastwerking van warm en koel. 

Kleur en beweging:
Als men de warme en koude kleuren naast elkaar op een vlak plaatst, dan zal dit de indruk wekken dat de een verder van het oog verwijderd is dan de ander. Dit verschil vindt zijn oorzaak in het verband tussen lichtsterkte en instelvermogen van het oog. En in het ontstaan van stereoscopische parallaxen(=schijnbare verplaatsing als gevolg van waarneming uit verschillende standpunten) als gevolg van de asymmetrie van het oog. Goethe onderstreepte dit voorval reeds, hij gaf aan dat wanneer men van geel naar rood gaat, deze kleur een steeds opdringender karakter heeft. Kijkend naar blauw zien we hier het tegenovergestelde effect. Zo komt het dat een rode kamer kleiner lijkt dan een blauwe kamer van dezelfde afmeting. 

Elk kleureffect heeft zo zijn karakteristieke innerlijke beweging. Geel lijkt heel erg uit te waaien, het heeft een stralend karakter. Blauw en violet daarentegen lijken juist een concentrisch effect te hebben en lijken van buiten naar binnen te vloeien. Violet lijkt daarnaast een onrustig innerlijk bewegen vanuit het rood te hebben. Rood lijkt te vibreren en straalt een zekere onrust uit. Groen en wit zijn beide onbewegelijk. Door contrasten in koude en warme kleuren te maken, kan men een bepaalde bewegingsimpressie realiseren. 

Invloed kleur menselijk gevoel:
De invloed van kleur op het menselijk gevoel is gekoppeld aan het gebruik van kleur door de eeuwen heen. We zien dat het gebruik van kleur de afgelopen tijd zich erg ontwikkeld heeft. Kleur heeft een steeds belangrijkere plek ingenomen, waarbij we op zoek zijn naar de verbinding met het innerlijke wezen van de kleur. Men wil het innerlijke van de kleur begrijpen en deze op een bewuste manier hanteren. 

Elke kleur beoefent een karakteristieke invloed uit op het gevoelsleven van de mens. Het is hierbij wel van belang dat deze kleur geabstraheerd wordt van andere dingen. Op deze manier komt de zuiver psychische werking tot zijn recht. Daarnaast bekijken wij kleur esthetisch niet alleen als gevoels- en gezichtsprikkel, maar zien kleur als iets levends met eigen geestelijke en psychische inhoud, met zijn eigen fysiognomie in feite. Met de fysiognomie wordt bedoeld dat men aan het uiterlijk van de kleur de persoonlijkheid kan aflezen. Goethe stelde dat er iets in de innerlijke ziel van de mens moet zitten, die de esthetische waardering voor de kleur in zich moet hebben, wat een bepaalde verwantschap moet voelen met de aanschouwde kleuren. 
Vanuit de gedachte dat ziel en lichaam verbonden zijn, kan men stellen dat het effect op de ziel waarneembaar is als lichamelijke processen. Het effect van warme kleuren is een verhoging van het lichamelijk tempo en het effect van koude kleuren een verlaging. Warme kleuren hebben daarnaast een stimulerende werking op de wil en koude kleuren hebben effect op het denkende en beschouwende deel van de ziel. 

Jung stelt dat verschillende menstypen voorkeuren hebben voor bepaalde kleuren. Deze verschillende menstypen en de daarbij horende kleuren zijn:

· Gevoelstype een bijzondere binding met rood 

· Gemakkelijk prikkelbare type een binding met groen 

· Intuïtieve type een binding met geel 

· Denktype een binding met blauw 

Zo is op te maken dat vanuit verschillende oogpunten, op een verschillende manier de invloed van kleur wordt bepaald. 

Jacqueline van Tol heeft het in het stuk ‘Slechte slaper? Geef ‘m een blauw dekbed’(J/M magazine, 2003) over het effect dat kleur op kinderen kan hebben. In eerste instantie gaat zij erop in, dat kleuren een objectieve en een subjectieve werking op een kind kunnen hebben. Zo heeft een rode kleur op een druk kind een ander effect dan op een rustig kind.

Het verschillende effect in werking van kleur vindt zijn oorzaak in de trilling van het licht en daarmee de energie die het heeft. Zo heeft een rode kleur een langere trilling dan een blauwe kleur. Dit zou verklaren dat blinden aan kunnen geven of ze zich in een blauwe of rode kamer bevinden, door het te voelen. 

Jongere kinderen kunnen al vroeg aangeven voor welke kleur ze een voorkeur of behoefte hebben. Op deze manier proberen de kinderen harmonie binnen zichzelf te creëren. Dit is tevens een verklaring waarom pubers zo naar zwart neigen. Zwart heeft de eigenschap alle kleuren in zich op te nemen. Dit zou voor de puber nodig zijn voor zijn periode van zelfreflectie. 

Kleur kan in haar ogen een harmonische en een disharmonisch functie hebben. Deze worden hieronder weergegeven in een tabel: 

	
	Harmonisch


	Disharmonisch 
	Helpt bij 

	Rood 
	Stimulerend 
	Agressief 
	Lusteloosheid 

	Warm 
	Zelfvertrouwen
	Eigenwijs
	Onveilig voelen

	
	Levenskracht 
	Macht 
	Verkoudheid 

	
	Daadkracht
	Gevaar
	Bloedarmoede 

	
	
	
	

	Geel 
	Vrolijk
	Nijd
	Neerslachtigheid 

	Warm
	Energie
	Oneerlijk
	Vermoeidheid

	
	Intelligentie
	Jaloezie
	Concentratieproblemen

	
	Zelfbeheersing
	Gierigheid
	Acne

	
	
	
	

	Helderblauw
	Rust
	Luiheid
	Opwinding

	Koel
	Ruimte
	Beperktheid
	Niet uiten 

	
	Vertrouwen
	Wantrouwen
	Keelpijn

	
	Zuiverend 
	Ongeloof
	Koorts 


Naast het effect van de primaire kleuren geeft Jacqueline v Tol het effect weer van andere kleuren, zwart en wit, in een kamer: 

	
	Harmonisch 

	Disharmonisch 

	Groen
	-    kalmeert

-    herstelt evenwicht 

-    tevredenheid

-    innerlijke rust 
	-    saai

-    bedrukkend 



	Oranje 
	· levensvreugde

· saamhorigheid 

· aangename vrolijke atmosfeer
	· te opwekkend 



	Roze
	· omhullende 

· gevoel van eigenliefde 

· vertrouwde beschermende sfeer 
	· beperkende in afhankelijkheidsgroei

 

	Paars/violet 
	· inspirerend en verdiepend

· rustig

· inspirerend(mystiek)
	· deprimerend



	Zwart 
	· onschuldige, zuivere uitstraling 

· lichter

· groter en koeler 
	· te koel 



	Wit
	· omhult

· geheimzinnig 
	· angst en twijfel 

· drukkend en belastend 


6.4 Samenvatting

Rudolf Steiner ontwierp vanuit zijn antroposofische gedachtegang het vrijeschool onderwijs. De vrijeschoolpedagogiek gaat er van uit dat het kind drie fases doorloopt. Deze gevoelige periodes zijn: fase van nabootsing, gevoelsfase en de realiteitsfase. Naast de reguliere vakken wordt de ontwikkeling van hoofd, hart en handen ondersteund vanuit de creatieve hoek. Ze hanteren daarbij de volgende opvoedingsprincipes: streven naar totale persoonlijkheidsvorming, mens staat centraal, invulling vorming en leerproces vanuit ontwikkelingsfases, vorming en opvoeding maatschappelijk geëngageerd en de zelfontwikkeling van de leraar. Steiner sluit, vanuit de gedachtegang van Goethe, met kleur aan op de ontwikkelingsfases van het kind, om op die manier innerlijke balans bij de kinderen te creëren. 

Johannes Itten deelt zijn kleurencirkel op in primaire, secundaire en tertiaire kleuren. Door menging van de kleuren kunnen alle kleuren worden gerealiseerd. 

Kleuren kunnen worden ingedeeld in warme en koude kleuren, en naar innerlijke beweging. De combinatie hiertussen kan verschillende contrasten opleveren, om het effect te omschrijven. 

Daarnaast heeft elke kleur een karakteristieke invloed op het gevoel, welke te herleiden zijn tot lichamelijke processen. Kleuren kunnen zo een subjectieve en objectieve werking hebben. Ze kunnen door de trilling en de energie voor harmonie zorgen bij het kind. Over het geheel gekeken dient men rekening te houden met individuele verschillen. 

7 Opzet onderzoek

In dit hoofdstuk zal naar voren komen hoe het onderzoek tot stand is gekomen en hoe het werkelijk onderzoeksproces verlopen is. Het opzetten van het onderzoek was een onderzoek op zich. Om een beeld te krijgen van het uiteindelijke onderzoek en het proces dat hier aan vooraf ging, zal dit hieronder beschreven worden. 

7.1 Onderbouwing onderzoek

De rol van de onderzoeker is van invloed geweest op hoe dit onderzoek verlopen is. Het is medebepalend geweest voor de informatie die naar voren is gekomen vanuit het onderzoek. De rol die hierbij ingenomen is, is deze van ‘zowel-participant-als-observator’ (Bleeker/Mulderij, 1984). Binnen deze rol steekt de onderzoeker meer tijd in participatie dan het onderzoek. Er is gekozen voor deze rol, omdat deze aansloot bij de manier van stage lopen binnen Iederwijs. Tijdens de stage is er een nauwe band tussen Iederwijzer en kind, wat aansluit bij deze manier van onderzoek. Voor het onderzoek werden de kinderen zo op de hoogte gesteld, maar daarnaast bleef de situatie gelijk aan de situatie voor het onderzoek. Zo konden de kinderen op een natuurgetrouwe manier worden benaderd en heerste er een ontspannen sfeer. 

De vraag die er gesteld werd tijdens het onderzoek, was of er hierdoor niet het ‘going native’ effect zou optreden. Bij dit effect krijgt de onderzoeker een te hechte relatie met de doelgroep, waardoor er distantie verlies op zou treden. Dit zou er toe kunnen leiden dat de doelgroep niet meer objectief zou kunnen worden benaderd. Totaal objectief onderzoek doen is daarentegen niet mogelijk, er is altijd een persoonlijke voorkeur en zienswijze. Op deze wijze is het mede bepalend voor de informatie die verkregen wordt. Zo komt vanuit de vraagstelling het sturende effect van de onderzoeker duidelijk naar voren. Dit hoeft niet negatief te zijn, als men maar bewust is van de mate van subjectiviteit binnen het onderzoek en dit expliciet en aanvaardbaar maakt. Van belang bij dit onderzoek was het feit dat er binding met de groep moest worden gemaakt, om op deze wijze te kunnen invoelen.

De onderzoeksmethode die in dit onderzoek wordt toegepast zijn openvragen interviews, die daarna helemaal zijn uitgewerkt en geanalyseerd. Deze kwalitatieve en beschrijvende manier van onderzoek is gebruikt om inzicht te verschaffen in de belevingswereld van het kind. Daarbij was het van belang dat er geen autoritaire houding werd aangenomen tijdens de interviews, om op deze wijze sociale wenselijke antwoorden te vermijden. Om aan te sluiten bij de belevingswereld van het kind dient men echtheid uit te stralen, geduld te hebben, mee te doen en een deelnemende ervaring te hebben. Zo is er geprobeerd echt in te voelen wat er in het kind om gaat en daarmee er achter te komen wat er werkelijk in de kinderen en Iederwijzers omgaat. En hoe deze tot hun ideeën van hun eigen ideale school zijn gekomen. 
De te onderzoeken groep bestond uit zes kinderen, drie meisjes en drie jongens en daarnaast drie iederwijzers. De leeftijd van de kinderen liep uiteen van zes tot en met tien jaar oud. De keuze voor de kinderen is onbewust gebeurd. Als ze een tekening hadden en het leuk vonden om mee te doen aan het onderzoek hebben ze mee gedaan. Wel was er de keuze om een even aantal meisjes en jongens te kiezen, om zo een evenwichtig beeld te krijgen. En vanuit daar kwam de gedachte om tevens het zelfde aantal iederwijzers te gebruiken. Zo is er een evenwichtige afspiegeling gemaakt van de populatie binnen Iederwijs. De keuze om zowel kinderen als iederwijzers te gebruiken, komt voort uit de visie van de school. Binnen de visie gaan ze er vanuit dat ontwikkeling plaats vindt door interactie met de ander, niet alleen de fysieke aanwezigheid, maar tevens diens ideeën en gedachtegang. 

7.2 Onderzoeksproces 
De eerste opzet bestond uit een kwalitatief onderzoek door middel van een open vragen interview. Op deze manier kan er goed worden aangesloten bij de werkwijze van Iederwijs. Omdat er zo veel ruimte werd opengelaten voor de visie en mening van de ondervraagde, door deze niet te kaderen en sturen door gesloten vragen. Door middel van een rode draad aan centrale open vragen binnen het interview, zal het interview worden geleid. Tijdens het gesprek zal er ruimte zijn voor de kinderen om eventueel een tekening te maken. De tekening zou als functie hebben, dat het kind zich langer zou kunnen concentreren op het gesprek en dat het meer concreet wordt voor het kind door middel van de visualisatie. 

Na overleg met zowel de stagebegeleider als de afstudeerdocent, kwam er naar voren dat het een goed idee zou zijn om de kringen binnen Iederwijs te gebruiken voor het onderzoek. De centrale vragen van de eerste opzet zullen worden gesteld binnen deze kringen. Deze vragen zijn:

· Hoe ziet jouw droomschool eruit, kun je er iets over vertellen?

· Welke ruimtes of kamers heeft jouw droomschool? Heeft de school ook een buitenruimte?

· Welke activiteiten zijn er in de ruimtes binnen jouw school

· Kun je vertellen hoe jouw ruimtes er van binnen uit zien?

· Wat is voor jou de reden geweest om het zo in te richten?

Daarna zou er volgens het sociocratische principe op worden doorgevraagd. Op deze manier zou er een bestaand overlegmoment binnen Iederwijs gebruikt worden om te achterhalen hoe de kinderen en Iederwijzers hun eigen school zouden willen zien. Waarna er voor de kinderen weer de mogelijkheid zou zijn om zich uit te drukken via een knutselwerk, een tekening of een andere creatieve uiting. Het geeft de kinderen de ruimte om zich op een andere manier te uiten, buiten het verbale. Tevens wordt er hiermee aangesloten op de methode van Reggio Emilia, De honderd talen van een kind. Tijdens het voorleggen van deze methode werd er door de kinderen weinig enthousiast gereageerd en aangezien de kringen een vrijwillig karakter hebben, was het van belang dat de kinderen er warm voor liepen. Een van de kinderen gaf hierin duidelijk aan dat de schoolkring zijn eigen fantasie zou beperken. Hij kwam toen met het idee, dat de kinderen een tekening of een ander knutselwerk zouden maken van hun eigen droomschool. Aan de hand van deze creatieve uiting zou er een gesprek worden gehouden met de desbetreffende kinderen. 

In het uiteindelijke onderzoek heeft een tekening van de ´droomschool´ als leidraad gediend voor het gesprek. Dit geldt voor zowel de kinderen als de iederwijzers. Via de tekening kon er worden aangesloten op de belevingswereld van het kind en vanuit de vragen de ´droomschool´ geconcretiseerd worden. De concrete beelden van de verschillende droomscholen zijn helemaal uitgetypt en daarna per thema weergegeven. 

Tijdens het onderzoek zijn er steeds per keer één à twee interviews gehouden met kinderen of iederwijzers. Dit omdat er maar een keer per week en niet eens elke week, vanuit de onderzoeker de ruimte was om interviews te houden op Iederwijs. Afnemen van de interviews heeft zich hierdoor afgespeeld over een periode van tien weken. Hierdoor was er de ruimte om te leren van de verschillende interviews. De interviews hebben plaats gevonden in de school zelf, waardoor deze in een vertrouwde omgeving werden afgenomen. De plaats binnen de school werd door de kinderen zelf gekozen of door een plaats te kiezen waar het rustig was. Dit varieerde van boven op een hut, tot in de leerkamer of buiten in het zonnetje. 
Het hele proces van onderzoek heeft zich ontplooid via een iederwijsmanier. Wat hiermee bedoeld wordt is dat het onderzoek zich steeds heeft aangepast en dat er altijd precies die dingen op het pad kwamen die nodig waren. 
7.3 Analyse
Zoals weergegeven in het onderzoeksproces zijn de interviews eerst helemaal uitgetypt, waarna ze per ruimte en per kind zijn gerangschikt. Op deze manier was het inzichtelijk op welke manier de kinderen naar de ruimte kijken en welke verschillende factoren invloed hebben op het beeld van deze ruimte. Op deze manier werd tevens het eerste thema gecreëerd. De andere thema’s vloeien voort uit codes en categorieën die naar voren komen vanuit de verschillende ruimtes. Deze thema’s zijn: zelfstandigheid, hygiëne, veiligheid, activiteit, sfeer, groepsgevoel, ruimtelijk aspect en kleur. In de resultaten komen deze thema’s verder naar voren en zullen ze verduidelijkt worden. 
Als laatste komen de verschillende tekeningen naar voren, deze hebben een positief effect gehad op de beeldvorming van de droomschool bij de kinderen. Ze hebben er voor gezorgd dat de kinderen iets hadden om op terug te vallen tijdens het gesprek en het op deze wijze concreet te houden. De verschillende tekeningen staan in de bijlage 2, helaas is een tekening verloren gegaan. 
8 Resultaten 

In het volgende hoofdstuk zullen aan de hand van de verschillende thema’s die vanuit de analyse naar voren zijn gekomen, de resultaten worden weergegeven. De resultaten zullen worden ondersteund en verduidelijkt met citaten uit de verschillende interviews. 
Themaruimtes 

Uit het onderzoek komt naar voren dat de kinderen en iederwijzers binnen hun ‘droomschool’ een aantal kamers of ruimtes in gedachte hebben. Deze ruimtes hebben allemaal hun eigen thema, met daaraan een paar regels en een bepaalde inrichting. Met de bepaalde manier van inrichting en regelgeving zijn ze ondersteunend in de functie van de ruimte. 


‘Als je dan moe bent, dan hoef je niet meer in die drukte te gaan slapen, dus daarom moet je 


altijd stil zijn in de rustkamer’


‘Wat zou jij op de grond willen dan? Ja, meer van die matjes, zodat het lekker zacht is op de 


grond voor als je gaat stoeien’ 


‘Nou omdat je daar niet gaat spelen of zo, moet je gewoon gaan boeken lezen, mag je niet 


spelen of zo. Of rustig doen, moet je niet wild zijn.’


‘Een glijbaan! Waarom is er eigenlijk een glijbaan in de bibliotheek? Dan, dan hebben de 


kinderen daar niks te doen en dan kunnen ze spelen.’

Daarnaast worden de ruimtes bepaald door de activiteiten die erin ondernomen worden. De verschillende ruimtes die naar voren komen zijn de volgende: meisjeskamer, jongenskamer, meisjes/jongenskamer, speellokaal, computerlokaal, wc’s, filmruimte, keuken, werkplaats, leerkamer, gymzaal, gang, bibliotheek, muziekkamer, knutselkamer, rustkamer en de buitenruimte. 

In de schema´s hieronder staan de keuzes van de kinderen en iederwijzers voor de verschillende ruimtes weergegeven:

	
	Keuken 
	Bibliotheek 
	Werkplaats
	Meisjes

kamer 
	Jongens

kamer 
	Meisjes/

Jongens

kamer
	Speel

lokaal
	Computer

lokaal

	Jongen1
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	X

	Jongen2 
	X
	
	X
	X
	X
	
	
	X

	Jongen3
	X
	
	X
	
	
	X
	X
	X

	Juf1
	X
	X
	X
	
	
	
	X
	

	Juf2 
	X
	
	X
	
	
	
	X
	X

	Meisje1 
	X
	X
	
	
	
	
	
	X

	Meisje2
	X
	X
	X
	X
	X
	
	
	X

	Meisje3 
	X
	X
	
	
	
	
	X
	


	
	Film

ruimte
	Leer

kamer
	Gymzaal
	Gang
	Wc’s
	Rust

kamer
	Muziek

kamer
	Knutsel

kamer 
	Buitenruimte

	Jongen1
	
	X
	X
	X
	X
	
	
	
	X

	Jongen2 
	X
	X
	
	
	
	
	
	X
	X

	Jongen3
	X
	X
	
	
	
	X
	X
	
	X

	Juf1
	
	X
	
	X
	
	X
	X
	
	X

	Juf2 
	
	X
	X
	
	
	X
	X
	X
	X

	Meisje1 
	X
	X
	
	X
	X
	X
	X
	
	X

	Meisje2
	X
	
	
	
	X
	X
	
	
	X

	Meisje3 
	X
	X
	
	
	
	
	
	
	X


Hygiëne

Hygiëne is een punt dat je vooral bij de iederwijzers terug ziet keren, maar sommige kinderen vinden dit ook belangrijk. De omgeving moet zo worden aangepast dat deze makkelijk schoon te maken is. Vooral de vloeren komen daarin naar voren, deze moeten makkelijk schoon te houden zijn. 


‘En dan komen ze met de vieze voeten op de vloerbedekking en euh, dan denk ik nou’


‘Een heel dun tapijt? Ja, dat die zeg maar makkelijk te stofzuigen is.’

Bij de kinderen zie je terug komen dat ze het poetsen niet zo waarderen. 


‘En dan alles, dat we een conciërge hebben, die alles graag doet, anders moeten wij poetsen.


Ja opruimen dat hoeft niet, dat doen wij.’
En het afwassen willen ze eigenlijk wel uit handen geven.



‘En dit is, dit is de afwasmachine, want die hebben we nu niet’

Sfeer

Binnen de verschillende ruimtes komt naar voren dat er naar een bepaalde sfeer gestreefd wordt, die ondersteunend werkt voor de activiteit die er ondernomen wordt. Zo willen veel mensen het gezellig hebben in de keuken. Waarbij iedereen samen komt en met z’n allen gaat eten of koken, dit zie je terug in hoe ze de keuken willen inrichten. Zo moet er genoeg plaats zijn voor iedereen om te zitten en grote tafels waar iedereen aan past. 


‘Nou euh, de keuken is voor mij ook wel gezelligheid’

Zo moet er in de rustkamer een rustige sfeer hangen, dit willen ze realiseren door vloerbedekking, een rustige kleur op de muur en het moet er stil zijn. 


‘En ja ik merk gewoon dat bijna elke, bijna elk, de stilteruimte, ja daar heb je 
gewoon op elke school behoefte aan. Ik leg er kussens neer en ja zachte materialen. Er zit een soort rustgevende lamp in.’

De sfeer in de speelkamer is tweeledig, aan de ene kant moet het er druk zijn en aan de andere kant rustig. Deze sfeer wordt weer beïnvloed door rustig en druk spel en de ruimte wordt hierop aangepast door de materialen en het speelgoed aan te passen aan rustig en druk spel. 

De sfeer wordt in deze zin bepaald door de activiteiten die er ondernomen worden en hoe hier de ruimte op ingericht is. 

´zo heeft de rustige speelkamer allemaal verschillende hoeken, met lego, kapla en barbie, terwijl de drukke speelkamer allemaal matten op de vloer heeft en er ruimte is voor te rennen.´

Zo willen ze ook graag het gevoel van buiten creëren en contact met de natuur krijgen.


‘Met de grote tuindeuren naar buiten……Meer het buitengevoel, dat je dat weer krijgt. Ik denk 


dat dat goed doet voor de mens.’

Kleur
Binnen de verschillende droomscholen hebben de ruimtes elk hun eigen kleur op de vloer en muur. Deze zijn hieronder schematisch weergegeven. In het schema geeft de tekst de kleur van muur weer en de streep onder het woord de kleur van de vloer. 

	Wc’s 
	Keuken
	Werkplaats
	MeisjesKamer
	JongensKamer
	Speellokaal
	Computerlokaal

	Jongen1

	Jongen1


	Jongen1
	Jongen1
	Jongen1
	
	Jongen1



	
	Jongen2
	Jongen2


	Jongen2

	Jongen2


	
	Jongen2

	
	Jongen3
	Jongen3

	Jongen3

	Jongen3
	Jongen3


	
	Juf1

	Juf1


	
	
	Juf1

	Jongen1

	
	Juf2


	Juf2


	
	
	Ju-f2

	Juf2



	Meisje1


	Meisje1

	
	
	
	
	Meisje1



	
	Meisje2
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Uit het schema’s komt naar voren dat er per ruimte niet duidelijk een kleur is die de algemene voorkeur heeft. Wel worden er bepaalde waardes aan kleur toegeëigend. 


‘En wat voor kleur hebben de wc’s van binnen dan? Euhm blauw…omdat het een blauw water 


is.’
‘Wat voor kleur heeft de leerkamer dan? Een beetje vuur kleur. Ja, een beetje golf. Dat je wel rustig blijft maar ook een beetje energie weer krijgt.’
Zelfstandigheid
Zelfstandigheid wordt als een groot goed ervaren binnen de verschillende droomscholen. Zo komt dit bijvoorbeeld terug in de inrichting van de bibliotheek, waar het van belang is dat de kinderen zelf bij de boeken en het materiaal kunnen. Om op deze manier zelfstandig aan de slag te gaan. Ze willen bij de boeken en andere materiaal kunnen. 


‘Hm, maar daar boven staan de oude boeken en daar onder staan ook meer kinderboeken’


‘Kasten niet zo hoog als het plafond, want anders moet je de hele tijd iemand gaan halen 


want dan kan je er zelf niet bij.’ 
Of door het inrichten van themahoekjes in de leerkamer. 
‘Maar wel gewoon dat er duidelijk een rekenhoek is en een taalhoek, dat ze, als ze interesse hebben in die spullen, dat die ook inzichtelijk zijn.’
Of door het aantal computers in de computerkamer, zodat je niet hoeft te wachten maar er zo op kunt. 
‘Ja, dan heeft iedereen een eigen computer en dan hoef je niet de hele tijd te wachten, als je dan niks te doen hebt, dan kun je gewoon op je eigen computer gaan, altijd van je eigen.’
In de filmkamer wordt zelfstandigheid gecreëerd door de beamer vast te zetten, zodat de kinderen deze zelf kunnen bedienen. 

‘En er staat gewoon een beamer op de muren en die staat gewoon vast’
En buiten wordt zelfstandigheid gecreëerd door de school op een afgebakend gebied te plaatsen, waarbinnen de kinderen vrij kunnen bewegen. 


‘En dan kun je gewoon overal naar toe zwemmen, en we hoeven geen toestemming te krijgen 


van de leraren of je bijvoorbeeld naar achter mag.’
Ruimtelijk aspect 
Hierin zie je naar voren komen dat bepaalde ruimtelijke aspecten vereisen, bijv. vanuit het punt van een bepaalde activiteit. Zo moet de muziekkamer groot genoeg zijn om te kunnen dansen en er 
moeten tevens genoeg mensen kunnen komen kijken als er iemand een optreden wil doen. 

‘Ja, ook volop ruimte om te kunnen bewegen. Er zou ook eventueel dans kunnen ofzo.”
Een ander voorbeeld zou de gymzaal zijn. 

‘Ik wil eigenlijk dat het drie gymzalen zijn… daar wordt heel veel basketbal gespeeld en basketbalrekken en hier allemaal hockey en allemaal spullen, niet echt een thema, want je kunt er ook weer een zaal van maken, door de zeilen op te halen’
Ook willen ze buiten een hele grote tuin waarin ze lekker kunt spelen, waar plaats is voor enkele speeltoestellen en beesten. 

‘Als je dan bijvoorbeeld verstoppertje of zo wilt doen en je hebt maar zo’n kleine tuin, ja dan


is het makkelijk om hem te vinden.’
‘Ja en dan nog allemaal dieren erbij….en die kan je aaien en voeren….. Ja je kunt ook hokken voor ze bouwen en speeltoestellen en zo.’
‘Ja want ik vind het wel leuk als we een trampoline en een schommel hebben, want anders kun je niet buiten spelen.’
Veiligheid

Het thema veiligheid zie je terug komen binnen de verschillende ruimtes. Er wordt daarbij gesproken over de fysieke veiligheid. Bijvoorbeeld in de speelkamer. 


‘Euh, twee maar dat zijn dikke ramen. Dikke ramen? Dus dan kan je er bijvoorbeeld niet met


een balk doorheen gaan.’

In een kijk op de leerkamer zie je tevens de veiligheid duidelijk terug komen. 


‘Euh, bij het laboratorium denk ik naast water dat er wel gewoon voor de veiligheid een 


sprinklerinstallatie zit.’
Over het vallen bij het stoeien is ook nagedacht


‘En hier heb je gewoon tegels…nou omdat je daar niet echt speelt en mega vecht of ja..... 


hier heb je vloerbedekking….maar als je dan valt, dan val je niet echt hard.’

De iederwijzers zien veiligheid nog vanuit een ander oogpunt. Zij zouden graag een fysiek veilige omgeving zien waarbinnen het kind zich vrij kan bewegen. Waarbij de ze de omgeving zien als een gemeenschap waarbinnen het kind aanspraak kan doen op tal van verschillende vakgebieden. 

‘Dus je zult toch ergens denk ik een soort van beschermde omgeving moeten creëren dat kinderen vrij kunnen winkelen..…Omdat je eigenlijk alleen maar kunt leren in vrijheid. He, door veiligheid.’
Groepsgevoel

Als laatste thema het groepsgevoel. Tijdens het onderzoek komt naar voren dat de kinderen rekening met elkaar houden, zoals bijvoorbeeld in de bioscoop


‘Ja en heel veel stoelen, want dat is wel makkelijk, want anders dan kan iemand dadelijk niet 


zitten en dan moet hij op de grond zitten.’

In het inrichten van de meisjeskamer en werkplaats wordt hier rekening mee gehouden. 


 ‘Kun je ook een beetje zeggen hoe die kamer er van binnen uit ziet? Nee, dat mogen ze zelf 


beslissen.’

‘Ja en die andere is gewoon een werkplaats. Die mag de betreffende iederwijzer gewoon  inrichten want ik weet niet zo veel van werkplaatsinrichting.’

In de meisjes en jongenskamer zie je het groepsgevoel nog op een andere manier terug komen


‘allemaal hutjes….dan wil je niet met elkaar spelen, maar heel even alleen gaan spelen… dan 


heb je een eigen hutje waar je zelf kunt spelen.’
8.1 Conclusie 

Vanuit de resultaten verkregen uit het onderzoek zal hieronder een antwoord worden gegeven op de centrale vraagstelling: 

Op welke manier is de fysieke omgeving van invloed op de ontwikkeling van leerlingen (in de leeftijd van 4 t/m 14 jaar) binnen basisschool Iederwijs de Leeuwerick, en hoe kan de omgeving zo aangewend worden dat het een positieve bijdrage heeft aan de ontwikkeling?
Dit antwoord zal naar voren komen vanuit een combinatie van het literatuurgedeelte en het praktijkonderzoek. Zo zullen de resultaten die naar voren zijn gekomen tijdens het onderzoek, gekoppeld worden aan de verschillende facetten van de literatuur. 

Het belangrijkste dat vanuit de resultaten naar voren komt, is dat de kinderen en iederwijzers binnen hun droomschool verschillende themaruimtes hebben, die elk hun eigen gerichte activiteiten hebben. Deze themaruimtes staan aan de basis van de droomschool hoe deze eruit dient te zien. De verschillende themaruimtes zorgen bij de kinderen voor overzicht en structuur. De andere thema’s die hierop volgen zijn ondersteunend of aanvullend voor deze themaruimtes. 

Het gebruik van themaruimtes zien we terugkomen als we gaan kijken naar de verschillende inspiratiebronnen. Zo komen bij Pestalozzi en Reggio Emilia de verschillende themahoeken naar voren, waarbinnen zij eenzelfde functie vervullen. Door het gebruik van themaruimtes en hun visie op de droomschool, zie je dat ze op deze wijze de gedachtegang van Iederwijs uitleven. 
Uit de resultaten komt naar voren dat alle kinderen en iederwijzers de buitenruimte belangrijk vinden, dit in tegenstelling tot de andere ruimtes, de keuken terzijde gelaten. Hier komt uit naar voren dat de natuur en het buitenleven van belang wordt geacht bij de ontwikkeling. 
Uit de resultaten komt duidelijk de individuele kleurbeleving van zowel de iederwijzers als de kinderen naar voren. Elk kind en iederwijzer heeft zijn eigen beeld bij een kleur en heeft een ander verwachtingpatroon van een ruimte. Dit zorgt in combinatie met de individuele kleurervaring ervoor dat er per ruimte meerdere kleuren naar voren komen. Het is op deze manier lastig om een duidelijke kleur per ruimte aan te geven. De overeenkomsten die er zijn, hebben meer te maken met het stereotype kleurgebruik, zoals rode theatergordijnen en witte wc’s. Er is ook niet echt een duidelijk verschil te zien in sekse of leeftijd. Dit alles is duidelijk terug te koppelen aan de individuele kleurbeleving zoals deze in de literatuur naar voren komt. 

Als men kijkt naar de themaruimtes komt hier duidelijk het aspect van de activiteiten naar voren, welke bepalend zijn voor de functie en benaming van de ruimte. Als we dit aan de literatuur van Bleeker en Mulderij koppelen, komt daar uit naar voren dat ze dit de handelingsruimte noemen. Het begrip handelingsruimte geeft weer dat de ruimte doormiddel van de actie zijn ruimtelijke bepaling krijgt. Iets wat we duidelijk zien als we kijken naar de benaming van de verschillende themaruimtes. 

Vanuit het thema sfeer willen de kinderen en iederwijzers weergeven hoe zij doormiddel van een bepaalde inrichting binnen een ruimte een bepaald effect willen realiseren wat zijn invloed heeft op hoe een ruimte beleefd wordt en hoe hierna gehandeld dient te worden. Bleeker en Mulderij spreken in de literatuur over de gestemde ruimte welke de stemming en atmosfeer binnen een ruimte weer geeft en hoe deze op zijn eigen manier invloed heeft op gedrag.

Vanuit de resultaten zien we dat de kinderen vragen om een bepaalde zelfstandigheid. Ze willen zich vrij kunnen bewegen en hun eigen gang kunnen gaan. Binnen de ruimte willen ze de mogelijkheid hebben om de omgeving aan te wenden voor hun eigen ontwikkeling. Deze innerlijke drang naar ontwikkeling kan gekoppeld worden aan het maturistische denken zoals dit in de literatuur naar komt. 

Het thema groepsgevoel geeft weer hoe men binnen Iederwijs denkt over leren en ontwikkeling binnen Iederwijs. Doormiddel van hun eigen inrichting zorgen ze voor een bepaald groepsgevoel, om zo de interactie en ontwikkeling te bevorderen. Dit ziet men terug komen in het feit dat alle ondervraagden de themaruimte keuken willen hebben binnen hun droomschool. De keuken wordt gezien als een centrale ontmoetingsplek, waar het gezellig is en iedereen bij elkaar kan komen. 

Het belang van de interactie ziet men duidelijk terug komen in de literatuur wat betreft de visie en werkwijze binnen Iederwijs.
De thema’s hygiëne, ruimtelijk aspect en veiligheid geven praktische aspecten weer die aanwezig dienen te zijn binnen de droomschool. Deze thema’s zijn ondersteunend voor de activiteiten die kunnen worden ondernomen en hebben op deze wijze hun effect op de ontwikkeling. 

De verschillende thema’s, de themaruimtes, kleur, sfeer, zelfstandigheid, groepsgevoel, hygiëne, ruimtelijk aspect en veiligheid, geven samen weer hoe de droomschool eruit zou moeten zien. Als al deze facetten aanwezig zijn binnen de droomschool dan zullen zij op die manier bijdragen aan de ontwikkeling van de kinderen. 
8.2 Aanbevelingen

Hieronder zullen vanuit de conclusie van het praktijk- en literatuurgedeelte de aanbevelingen volgen. Vanuit de literatuur geeft men een beeld weer van hoe zij denken over de invulling van de ruimte en ontwikkeling. Het onderzoek geeft weer hoe men hier in de praktijk over denkt. Als deze naast elkaar gelegd worden, ziet men dat er vanuit de praktijk vooral de vraag is tot een bepaalde structuur en zelfstandigheid. Als er dan gerefereerd wordt aan de literatuur dan springt in deze de voorbereide omgeving van Montessori naar voren. Zij geeft weer hoe er binnen een bepaalde situatie structuur kan worden gegeven en een omgeving kan worden gecreëerd van waaruit het kind zelf aan de slag gaan. 

De aanbeveling die hieruit naar voren komt is dat men binnen Iederwijs de Leeuwerick meer moet gaan doen met deze voorbereide omgeving. Het kind kan op deze manier in zijn eigen tempo en wanneer het hier zelf de ruimte voor heeft, aanspraak doen op zijn omgeving. Dit verhoogt de zelfstandigheid van het kind en geeft het kind de mogelijkheid om nog beter aan te sluiten bij zijn eigen ontwikkeling. 

Van de Iederwijzers wordt wel verwacht dat zij duidelijker na gaan waar het kind zit in zijn ontwikkeling. Door deze niveaubepaling kunnen zijn nagaan op welke wijze zij de omgeving kunnen aanpassen zodat deze aansluit bij het ontwikkelingsniveau van het kind. 

9 Evaluatie 
Hieronder zullen de procesevaluatie en voorstellen voor een vervolgonderzoek naar voren komen

9.1 Procesevaluatie 

Kijkend naar het proces dat er doorlopen is tijdens deze scriptie, wordt het duidelijk dat deze niet heel erg soepel verlopen is. Het grootste leerpunt dat naar voren is gekomen tijdens het maken van deze scriptie is dat er tijdig aan het maken van de scriptie moet worden begonnen. Het is daarbij van belang dat er een duidelijk pad is waarlangs het proces kan worden doorlopen. Dit zorgt voor inzicht en duidelijkheid van wat er moet gebeuren en zal daarmee het proces versoepelen. 

Zo was het achteraf gezien niet echt ondersteunend voor het proces om te wachten met het uitwerken van de interviews tot het einde. Hierdoor is een evolutieproces verloren gegaan, en het heeft er voor gezorgd dat de vraagstelling niet echt gericht werd aangepast aan te behalen doel. Hierdoor is een deel diepgang verloren gegaan. 

Het enige probleem waar tegen aangelopen is tijdens het proces van het onderzoek, is het feit dat de het moeilijk was om de kinderen te motiveren. Dit zal deels komen door het gebrek aan contactmomenten en anderzijds aan het feit dat een soortgelijke opdracht al eerder ondernomen was. Zij het niet in de vorm van onderzoek, maar als vrije opdracht. 

Tevens was het een gemis dat er geen terdege onderzoekslogboek is bijgehouden. Hierdoor was het niet altijd even makkelijk om na te gaan welke wendingen of ingevingen zijn invloed hadden op het proces. 

9.2 Vervolgonderzoek

Als men vanuit de aanbevelingen zou willen aansluiten met een vervolgonderzoek, dan is het wijs om te gaan kijken op welke wijze er een voorbereide omgeving kan worden gerealiseerd. Waarbij het van belang is dat deze aansluit bij het Iederwijsconcept en rekening hoe met alle individuele verschillen en daarmee ontwikkelingsvraagstukken. 

10 Samenvatting

 
Vanuit mijn stageperiode binnen Iederwijs de Leeuwerick, komt de centrale vraagstelling van mijn onderzoek naar voren:
Op welke manier is de fysieke omgeving van invloed op de ontwikkeling van leerlingen (in de leeftijd van 4 t/m 14 jaar) binnen basisschool Iederwijs de Leeuwerick, en hoe kan de omgeving zo aangewend worden dat het een positieve bijdrage heeft aan de ontwikkeling.
Iederwijs de Leeuwerick biedt vernieuwingsonderwijs voor kinderen in de leeftijd van 4 t/m 14 jaar met een ‘normale’ ontwikkeling. Kinderen krijgen binnen deze school op een niet reguliere manier onderwijs. Er wordt bij deze manier van onderwijs uitgegaan van de ontwikkelingsdrang van het kind. Van de opvoeders wordt verwacht het kind los te laten en het te ondersteunen in zijn ontwikkeling. Het doel van deze manier van onderwijs, is de kinderen zich te laten ontwikkelen tot bewuste evenwichtige mensen. 

Binnen Iederwijs ben ik onderzoek gaan doen om er achter te komen hoe er binnen Iederwijs qua visie en in de praktijk over de fysieke omgeving wordt gedacht. En hoe vanuit de praktijk, de visie en werkwijze aangevuld kan worden. Binnen Iederwijs gaan ze uit van de natuurlijke ontwikkeling, dit ondersteund door de v’s, de 5 innovaties, de gordon-methode en sociocratische overlegstructuur. Het onderzoek heeft de functie om op deze manier een aanbeveling te geven over hoe men de fysieke ruimte aan kan passen, om op deze wijze de ontwikkeling te optimaliseren.

In het literatuurgedeelte komt eerst de visie en werkwijze van Iederwijs de Leeuwerick naar voren. Op deze manier wordt er een duidelijk beeld geschetst van het Iederwijsonderwijs en hoe zij over de ontwikkeling denken. Vanuit hier wordt er verder doorgegaan op de verschillende facetten van de ontwikkeling, hoe de visie hierop is en hoe deze zich verhoudt tot Iederwijs. 

De inspiratiebronnen van Iederwijs geven weer hoe zij vanuit hun visie en werkwijze tegen het gebruik van de ruimte aankijken en hoe deze in de praktijk tot uiting komt. Waarna er vanuit Bleeker en Mulderij wordt gekeken hoe het kind tegen de buitenruimte aan kijkt en wat zijn beleving hiervan is. Als laatste komt naar voren op welke manier kleur van invloed is op het gedrag van de mens. 

Door het houden van een kwalitatief open interview is er meer zicht verkregen op hoe de kinderen en Iederwijzers hun omgeving willen zien. Dit is gedaan door het stellen van open vragen, gestuurd vanuit de tekening over de droomschool, die de kinderen en iederwijzers gemaakt hadden. Na het afnemen van de interviews zijn deze geanalyseerd, van waaruit de resultaten en conclusies naar voren komen.

De verschillende thema’s vanuit de analyse geven weer hoe de ideale school eruit zou zien. Door de aanwezigheid van de themaruimtes, kleur, sfeer, zelfstandigheid, groepsgevoel, hygiëne, ruimtelijk aspect en veiligheid wordt er weergegeven hoe de optimale omgeving van school eruit dient te zien om de ontwikkeling te bevorderen. De themaruimtes zijn hierin van het grootste belang, zij geven op hun manier de indeling van de school weer. 
De aanbeveling die vanuit het literatuur- en praktijkgedeelte naar voren komt is dat men binnen Iederwijs zich meer moet gaan richten op de voorbereide omgeving. Door deze adequater toe te passen kan deze ondersteunend werken voor de ontwikkeling van het kind. 
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12 Bijlagen
Bijlage 1, onderwijsmethodes 

Taal: 

· Veilig leren lezen, uitg 2003, lezen voor groep 3. De keuze voor de methodiek is tot stand gekomen door de kennis die er was met het gebruik van deze methodiek. 

· Pennenstreken, uitg 1997, schrijven groep 1 t/m 8. De keuze voor methodiek is niet duidelijk aangezien deze al vanaf het begin aanwezig is binnen de school. 
· Schrijven leer je zo, uitg 2006, schrijven groep 5 t/m 8. Deze methodiek is gericht op het ontwikkelen van het schrijven specifiek voor een leerling, maar vind nu meer aansluiting bij de rest van de kinderen. 

· Taal op maat, uitg 2007, taalbeschouwing, woordenschat, spreken en luisteren en stellen voor groep 4 t/m 8. De keuze voor deze methodiek is er vanaf het begin geweest waarna deze is aangevuld. 

· Lees je wijzer, uitg 2002, begrijpend lezen groep 3 t/m8. Er is gekozen voor deze methodiek, omdat deze al vanaf groep 3 zou kunnen worden aangeboden. Tevens is het een speelse methode waarbij er veel interactie is van kinderen onderling en de begeleider. 

· Kansrijke taal, uitg 2003/2004, alle taalaspecten worden hierbij aangesproken in de leeftijd van groep 1 t/m8. Er is gekozen voor deze methodiek omdat er geen vaste werkvorm is, het wordt daarom meestal gebruikt als verdiepingsmateriaal. De andere methodieken dienen hierbij als basis, waarna met kansrijke taal er een weg wordt gezocht zodat het beter aansluit bij de kinderen. De diversiteit en flexibiliteit van de methode sluit goed aan bij de iederwijsgedachte. 
Rekenen:

· Wis en reken, uitg 2001, alle rekenaspecten komen hierin naar voren, groep 3 t/m 8. De keuze voor deze methode is omdat deze duidelijk en overzichtelijk is. 
Aardrijkskunde:

· Land in zicht, uitg ?, topografie, mens en omgeving voor groep 5 t/m 8. 
Natuur en techniek:

· Vogelvlucht, uitg ?, biologie, natuurkunde, techniek voor groep 5 t/m 8. 
Geschiedenis:

· Speurtocht, uitg 2005, geschiedenis voor groep 5 t/m 8. 
Verkeer:

· Claxon, uitg 2003, verkeer voor groep 4 t/m 8. 

· De weg en ik, uitg 2007, verkeerslessen. 

Engels:

· Early start, uitg 2005, Engels voor groep 5 en 6.

· Lets do it, uitg 2003, Engels voor groep 7 en 8. 

Bijlage 2, tekeningen
Jongen 1 
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Jongen 3
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Iederwijzer 1 
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Iederwijzer 2
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Iederwijzer 3
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Tekening meisje 3 
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