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diagnoseschaal ontwikkelingsmaterialen 1

1. Visueel waarnemen -

naam/datum:

y \ .
1.1 Visuesl I ok
- ruimtsiijk 5
waarnemen Cd s

Het kind kan visuele posities overbren-
gen van een plat viak naar een drie-
dimensionaal viak.

Het kind kan binnen visuele situaties
pbepaalde dingen onderscheiden. Het
kind hoeft niet zelf iets te doen, maar
moet het wel zien. Bijvoorbeeld het her-
kennen van richtingen en het onder-
scheiden van volgordes en posities.

a. Het kind kan één of enkele losse mo-
zajekstukjes op de juiste plaats neerleg-
gen op een reeds gelegde mozaiekvorm
b. het kind kan eenvoudige figuren van
mozaliekstukjes naleggen, ook met stok-
jes, ringen en blokjes.

.C. Het kind kan voorwerpen in een be-
paalde volgorde neerleggen vanaf een
voorbeeld of om-en-om een reeks neer-

e \ leggen of rijgen.

@  1.2.visueel discrimineren

5 VI i
I D
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a. Het kind kan drie-dimensionale dingen
bij elkaar zoeken die hetzelfde zijn. Het
gaat daarbij om concrete voorwerpen en
niet om geometrische figuren.

b. Het kind kan eenvoudige lotto's, me-
moryvariaties en domino's uitvoeren.

c¢. Het kind kan driedimensionale dingen

in volgordes neerzetten van klein naar

groot en andersom (seriéren) en kleuren-
tinten. De verschillen zijn groot.

1.3 visueel synthetiseren

a. Het kind kan abstracte vormen bij
elkaar zoeken die hetzelfde zijn.

b. Het kind kan moeilijke lotto's en me-
moryvormen uitvoeren.

¢. Het kind kan driedimensionale dingen
in volgordes neerzetten van klein naar
groot of andersom. Qok opstapelen van
blokken van groot naar klein. De ver-
schillen zijn klein.

a. Het kind kan drie-dimensionale cijfer-
en lettervormen sorteren

b. Het kind kan woordkaartjes en getal-
lenkaartjes bij elkaar zoeken die hetzelf-
de zijn _

c. Het kind kan plaatjes in volgordes
neerleggen van klein naar groot of an-
dersom. Het kind kan kleurentinten in
volgorde neerzetten. De verschillen zijn
klein. .

—

Het kind kan vormen in een (in)
legplankje plaatsen. Het gaat dan om
concrete afbeeldingen.

1.4 visueel analyseren
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2 Auditief waarnemen

D e e e e e e T

a. Het kind kan vormen in een (in)
legplankje plaatsen. Het gaat dan om
abstracte vormen.

b. Het kind kan eenvoudige puzzels ma-
Ken en twee onderdelen samenvoegen.
c. Het kind kan eenvoudige abstracte
puzzels/tangrammen maken.

FEST

a. Het kind kan moeilijke puzzels maken.
b. Het kind kan moeilijke abstracte puz-
zels/tangrammen maken.

Het kind kan aangeven wat er ontbreekt
in een voorstelling en het kind kan een
afbeelding herkennen in een aantal voor-
werpen/afbeeldingen.

Het kind kan klanken onderscheiden,
rijmen, begin- en eindklanken bij op
paatjes weergegeven woorden herken-

Het kind kan geluiden onderscheiden, het
kan luisteren naar verschillen in geluiden
en die verschillen benoemen het kan ge-

luiden onthouden en weer herkennen.

3. Tactiel waarnemen:

a. Het kind kan driedimensionale voor-
werpen herkennen door middel van voe-
len.

b. Het kind kan oppervlakien herkennen
door middel van voelen. -

a.Het kind kan driedimensionale voor-

" werpen herkennen door middel van voe-

len en liet kind kan ook benoemen wat
liet voel.

b. Het kind kan opperviakten herkennen
door middel van voelen. liet kind kan ook
benoemen wat het voelt.
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/ \ 4 Motoriek - TN

/4.1 plaatsen

Het kind kan grote blokken gericht plaat-  Het kind kan met kleine blokken gericht  Het kind kan heel kleine materialen zoals
sen bijv. bij het bouwen. ‘ plaatsen bijvoorbeeld bij het bouwen. kralen, draden in/op elkaar doen of er-
gens insteken.

4.2 construeren

Het kind kan met groot constructiemateri- ~ Het kind kan met klein constructie mate-  Het kind kan van afbeeldingen een ruim-

aal omgaan en daar ook voldoende ver- riaal omgaan en daar ook voldoende telijke constructie namaken.
schillende verbindingen en er construc-  verschillende verbindingen en construc-
ties mee maken. ties mee maken.

/ \*,\\‘ 4.3 pakken en plaasten
[ o |
AN / , : .
g Het kind kan iets groots voldoende ge- Het kind kan iets kleins voldoende ge-
richt pakken en ergens in doen. richt pakken en ergens in doen.

4.4 tekenen, schrijven

Het kind kan vrije vormen en lijnen teke-  Het kind kan vormen en lijnen tekenen Het kind kan voldoende omgaan met
nen op een blanco blad of schrijfbordje. op een gelinieerd blad of gelinieerd ontwikkelingsmaterialen waarbij schrijf- -
schriffbordjie. patronen op afwasbare grondplaten ge-
maakt moeten worden.

5 Taal
B.1 taal-denken

Het kind kan exact dezelfde dingen sor- a. Het kind kan sorteren op één criteri- a. Het kind kan sorteren op twee of meer
teren. Dat kunnen rommeltjes zijn of an- um: zoek alle rode dingen op, of: zoek criteria: zoek alle dingen op die blauw

dere materialen, maar ook dezelfde alle dikke dingen op, etc. - zijn en groot.

plaatjes. b. Het kind kan rubriceren, dat is verza- b. Het kind kan sorteren met één of meer
: melen rond een thema: zoek alles op dat ontkenningen: zoek de dingen op die niet
‘ met de boerderij te maken heeft. blauw zijn of: zoek de dingen op die niet

van hout zijn en niet rond zijn.

e. Het kind kan oorzaak/gevolg, middel/
doel, tegenstellingen of combinaties van
plaatjes (plaatjes die inhoudelijk bij el-
kaar horen) aangeven.

E.2 taalbegrip

Het kind kan opdrachten begrijpen die Het kind kan opdrachten uitvoeren waar-
worden gegeven zoals in Luistertaal van bij diverse kenmerken centraal staan
ROLF (voor jonge kinderen) Het kind kan zoals bij: Communicatie, Luisterfoto en
dan aangeven waar een verhaal zich Begrippentaal van Rolf

T afspeelt.

6 Omgaan met hoeveelheden

a. Het kind kan eenvoudige vergeli- a. Het kind kan vergelijkingsbegrippen a. Het kind kan de symbolen tot 10 her-
kingsbegrippen hantgren. Het gaat dan hanteren waarbij het moet tellen zoals kennen en hanteren. Dus ook hoeveel-
om globale verhoudingen zoals dikker/ evenveel, meer en minder. Het gaat dan heden koppelen aan de symbolen.

dunner, kleiner/groter, maar ook meer en om hoeveelheden tot tien. b. Het kind kan eenvoudige rekenkundi-
minder. b. Het kind kan de symbolen 1 t/m 5 her-  ge handelingen verrichten door hoeveel-
b.Het kind kan vergelijkingsbegrippen- kennen en hanteren. Dus ook hoeveel- heden samen te voegen en aan e geven
hanteren waarbij het eigenlijk moet tellen  heden koppelen aan de symbolen. hoeveel het er dan zijn.

tot 5.

Leerlingvolg- en hulpsysteem voor groep 1, 2 (3) en sbo- NIEUW © pravoo lekkerkerk
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Persoonlijk ontwikkelingsboekje .

begeleiding, voorlichting

11 peilpunten opleidingen
Bij het Pravoo Peutervolg— en hulpsysteem en het Pravoo leerlingvolg— en . leversie uitgeverij
hulpsysteem NIEUW voor groep 1, 2. Deze bewerkte versie is voor Belgié. mei 2003 @@

Straat:.....ccooiii
Postcode/plaats:.......ccooviiiiiiiiiiii
Tel NUIS ..
TelrESEIVe . e

HU S A S et ettt e e e e e

Geb.datum:....oooeii e,

Zie voor invulaanwijzingen de handleiding bij de beide
leerlingvolg- en hulpsystemen: P=peuter-volgsysteem
(de map), K=(kleuter)leerlingvolgsysteem voor groep 1,
2 (3) en sbo. (De losse handleiding)

e Peilpunt 1: binnengekomen peuter: P= blz. 21-23

e Peilpunt 2: peutertijd nov/dec.: P= blz. 28-31

e Peilpunt 3: peutertijd mrt/april: P=blz. 32

o Peilpunt 4: peutertijd juni: P=blz. 33

e Peilpunt 5: K2 okt/nov.: K=blz. 51-57, 96

e Peilpunt 6: K2 maart/april: K=blz. 52-55, 80, 96

e Peilpunt 7: K2 juni: K=blz. 52-55, 80, 96

e Peilpunt 8: K3 okt/nov.: K=blz. 51-57, 96

e Peilpunt 9: K3 maart/april: K=blz. 52-55, 80, 96

e Peilpunt 10: K4 juni: K=blz. 52-55, 84, 96

e Peilpunt 11: leerjaar 1 November: K=blz. 52-55, 92, 96

Bijzonderheden:

P=verwijzing naar peutersysteem, K= verwijzing naar (kleutervolg/hulpsysteem

uleem

UIoM ¢

"10e3ULLY §

tel: 0180662099, fax:0180-664450 (NL)

Slobeendstraat 27, 2941 PC Lekkerkerk

Pellpunto blnnengekomen peuter Zie voor

de -/+/+

(na 2 maanden) Ingevuld op:................ P: blz. 22
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| 5.2 soc. initiatief medeleerlingen: zoekt contact

16.5 taalgebruik: zie hulp 3: acceptabel, wisse-

1.1 initiatief: kind neemt zelf initiatief om wat te
doen,doet niets/weinig, ouder moet aansporen,
Wis.

1.2 afscheid: volwassene(n) blijft even wat
doen met het kind en kan dan zonder proble-
men weggaan, kind huilt even, trekt even, er
ontstaat een scene, komt niet los, valt soms
even 'terug', wisselend.

2.1 speelduur: speelt in een speelplaats 1 minuut
of langer: ................ , speelt overal <1 min,
speelt niet/nauwelijks.

2.2 kwaliteit: speelt rollen/gebeurtenissen, doet
steeds hetzelfde/herhalend spel/sensopathisch/
oraal, is ontdekkend, materiaalgericht (zie P:
blz.14) Wissel. tup
2.3 samenspel: speelt niet met anderen, speelt wel

met anderen, afwisselend alleen/met anderen.

N\

4.1 luisterhouding: luistert (bijna) 50% v/d

voorlees/kringtijd, <50%, niet, Wis.

4.2 participatie: doet met de doe-activiteiten
mee /wisselend, niet.

4.3 reactiebereidheid: reageert op opdrach-

ten/vragen, wisselend, niet.

5.1 contact met leerkracht: kind begint accep-
tabel vaak,weinig, onvoldoende/niet, wisselend.

met anderen, nauwelijks, niet, wisselend.

5.3 conflicten: veroorzaakt geen, zo nu en dan,
[iedere dag wel een keer] een conflict

5.4 angsten: kind toont geen angsten, soms bang
voor nieuwe dingen [voor veel dingen bang]

3.5 zelfstandigheid: lost zelf kleine prakt.proble-
men op, vraagt vaak hulp van leerkr., wisselend.
5.6 regelgedrag: houdt zich aan de regels, wis-
selend [niet]

6.1 verstaanbaarheid: duidelijk/ soms on-
duidelijk, vaak onduidelijk, wisselend

6.2 woordenschat actief: zie hulp 2:
acceptabel, wisselend [zwak]

6.3 zinslengte: 2 of meer woorden
[1-woordzinnen, zegt niets]

6.4 taalbegrip: zie hulp 3: acceptabel, wisse-
lend [zwak]

lend [zwak]

7.1. grote motoriek: kind kan klimmen,
glijden, iets weggooien [kind kan dat niet]
7.2 kleine motoriek: kan uitvoeren: plakhan-
deling ,wisselend, verfhandeling, wisselend,
tekenhandeling, wisselend, kan dat niet.

9.1 kleding: kan jas aandoen, mag ook onderste-
boven, kan dat niet, wisselend
1 9.2. kan zelfstandig eten, wisselend [kan dat
niet]
9.3. kan zelfstandig drinken uit beker met tuitje,
(wisselend) [kan dat niet]
9.4. kan handen wassen, wisselend, [kan dat
niet]
9.5 zindelijkheid is overdag zindelijk, is nog niet
zindelijk, zindelijk met hulp, wisselend.
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Samenvatting
Binnen Medisch Kleuterdagverblijf Boeléka wordt sinds het behandeljaar 2006-2007 de educatieve totaalmethode Piramide ingezet. Deze methode heeft als doelstelling peuters en kleuters van verschillende niveaus de kans te geven zich zo optimaal mogelijk te ontwikkelen. Dit streeft men na door een sterke pedagogische basis en een krachtige leeromgeving. 

Om de ontwikkeling van kinderen te volgen, gebruikt men het Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem. Dit systeem heeft tevens een bepaalde inschaling voor ontwikkelings-materialen aan de hand van verschillende cognitieve ontwikkelingsgebieden en ontwikkelingsniveaus. De ontwikkelingsmaterialen op MKD Boeléka zijn volgens deze inschaling gelabeld.

De vraag die in dit onderzoek centraal staat, is de volgende:

‘Welke ontwikkelingsmaterialen, ingeschaald volgens Pravoo, zijn er bij MKD Boeléka ter aanvulling nodig om de doelstelling van de Piramide-methode te behalen?
Door middel van een kleinschalig vooronderzoek kwam naar voren dat de doelgroep van MKD Boeléka voor een groot deel bestaat uit kinderen met autisme of een vorm daarvan; PDD NOS. Deze resultaten worden in het praktijkonderzoek bevestigd. Op welke ontwikkelingsgebieden, overeenkomstig met het onderscheid van Pravoo, kinderen met deze stoornis een achterstand hebben, kan geen eenduidig antwoord gegeven worden. In de literatuur wordt een aantal keer de gebieden taal en motoriek beschreven. Het blijkt echter dat autisme een dermate brede ontwikkelingsstoornis is dat er geconcludeerd kan worden dat er geen eenduidigheid bestaat in hoe de problemen zich bij kinderen met autisme/PDD NOS op de verschillende ontwikkelingsgebieden laten zien. In het praktijkonderzoek komt deze conclusie tevens terug: de kinderen op het MKD ervaren verschillende problemen op de gebieden taal en motoriek. Er bestaat geen eenduidigheid in hoe de problemen zich bij de kinderen op de verschillende ontwikkelingsgebieden laten zien. Tevens is niet te zeggen of de problemen puur uit autisme/PDD NOS voortkomen.

De gebieden waar wel alle kinderen met autisme problemen in ondervinden, sociale contacten en communicatie, komen niet terug in de inschaling van ontwikkelings-materialen van Pravoo.

In het praktijkonderzoek ligt de nadruk op de verschillende ontwikkelingsmaterialen binnen MKD Boeléka. Er is gekeken naar de manier waarop groepsleiding ontwikkelingsmateriaal inzet, met welk doel en al dan niet gericht op bepaalde ontwikkelingsgebieden. Vervolgens kwam de vraag aan de orde welke ontwikkelingsmaterialen groepsleiding mist. En welke ontwikkelingsmaterialen men mist in het werken met de kinderen. Daaruit blijkt dat er van verschillende gebieden weinig materialen zijn maar dat men diverse oplossingen bedenkt om toch aan die ontwikkelingsgebieden te werken. Materiaal lenen bij andere groepen of zelf een activiteit verzinnen zijn daar voorbeelden van. Over het algemeen blijkt dat men maar één soort ontwikkelingsmateriaal daadwerkelijk mist, namelijk materiaal met betrekking tot auditief waarnemen. Hoewel dit niet specifiek een gebied is waar kinderen met autisme een achterstand in hebben, draagt dit wel bij aan een deel van de ontwikkeling van kinderen. 

Naast het ontbreken van ontwikkelingsmateriaal aan de hand van de ontwikkelings-gebieden, werd ook het missen van de variatie een aantal keer genoemd. Van sommige materialen zijn er voldoende aanwezig maar betreft het veelal dezelfde soort materialen, zoals puzzels. Ook noemde men het gebrek aan variatie qua niveau.
Uit het onderzoek blijkt dat op het MKD onvoldoende materiaal aanwezig is met betrekking tot auditief waarnemen. Om kinderen hier toch mee te laten oefenen, is het zinvol enkele van deze materialen aan te schaffen. 

Per behandeljaar kan het anders zijn welk ontwikkelingsniveau de kinderen hebben in de verschillende groepen. Daarom is het aan te bevelen om vóór het opstarten van de nieuwe groep wat tijd te besteden aan het inventariseren van de ontwikkelingsmaterialen per groep.

Een andere aanbeveling voor komende behandeljaren is dat groepsleiding een vast moment in het jaar afspreekt om ontwikkelingsmaterialen te wisselen met elkaar. Als er na verloop van tijd wat ‘nieuwe’ materialen aangeboden worden aan de kinderen, worden zij opnieuw uitgedaagd en worden er wellicht andere delen van het ontwikkelingsgebied gestimuleerd.

De laatste aanbeveling is dat groepsleiding, in hun eigen groep, kijkt of ‘achterhaalde/ouderwetse’ materialen nog voldoende geschikt zijn voor de kinderen. Als dit niet zo is, kijkt groepsleiding of ze het betreffende materiaal kan missen of dat ze vervangend materiaal nodig heeft. Dit in overleg met de onderwijscoördinator.

Bovenstaande aanbevelingen zullen in een onderwijsoverleg naar groepsleiding van MDK Boeléka gecommuniceerd worden. Met hen en met de onderwijscoördinator zullen afspraken worden gemaakt over de implementatie daarvan. 
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Inleiding

MKD Boeléka is een medisch kleuterdagverblijf waar kinderen van drie tot zeven jaar, die problemen ervaren in hun ontwikkeling, terecht kunnen.  De doelgroep van het MKD bestaat voornamelijk uit kinderen met de ontwikkelingsstoornis autisme. 

Vanaf augustus 2006 werkt men bij MKD Boeléka met de Piramide-methode. Dit is een educatieve totaalmethode voor kinderen van drie tot zeven jaar die zich richt op acht ontwikkelingsgebieden. De doelstelling van deze methode is peuters en kleuters van verschillende niveaus de kans te geven zich zo optimaal mogelijk te laten ontwikkelen.

Om de ontwikkeling van kinderen te volgen gebruikt men het Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem. Dit systeem heeft tevens een bepaalde inschaling voor ontwikkelings-materialen. Volgens deze inschaling is er een breed scala aan ontwikkelingsmaterialen. Verschillende (cognitieve) ontwikkelingsgebieden en daarin een onderscheid tussen de niveaus peuter, jongste kleuter en oudste kleuter. De ontwikkelingsmaterialen op MKD Boeléka zijn volgens deze inschaling gelabeld.

De doelstelling van de Piramide-methode is peuters en kleuters van verschillende niveaus de kans te geven zich optimaal te ontwikkelen. Om dit na te streven moeten aan bepaalde voorwaardes worden voldaan. Eén voorwaarde is een sterke pedagogische basis. Deze zal voornamelijk betrekking hebben op de sociaal-emotionele en persoonlijke ontwikkeling en is een voorwaarde om tot leren te komen. Een andere voorwaarde is een krachtige leeromgeving. Behalve een uitdagende en goed ingerichte omgeving bedoelt men hier ook een rijke en aansluitende leeromgeving met voldoende ontwikkelingsmaterialen. Deze materialen kunnen alleen maar goed ingezet worden, met het doel de ontwikkeling te stimuleren, als deze aansluiten bij het niveau en de ontwikkelingsbehoefte van de kinderen. Er moeten voldoende materialen aanwezig zijn voor de gebieden waar kinderen juist extra ontwikkelingsstimulering nodig hebben.
Vanuit de onderwijscoördinator van MKD Boeléka kwam tevens de vraag welke materialen er aanwezig zijn op het MKD en welke nog aangeschaft dienden te worden. Zo kwamen we gezamenlijk tot de volgende hoofdvraag: 

‘Welke ontwikkelingsmaterialen, ingeschaald volgens Pravoo, zijn er bij MKD Boeléka ter aanvulling nodig om de doelstelling van de Piramide-methode te behalen? 
Met het antwoord op de hoofdvraag wil ik achterhalen welke materialen er in de praktijk werkelijk gemist worden en welke eventueel nog aangeschaft moeten worden. 

Dit is van belang omdat men de doelstelling van de Piramide-methode nastreeft en kinderen wil stimuleren tot een optimale ontwikkeling. Door kinderen op hun niveau ontwikkelingsmateriaal aan te bieden, worden zij uitgedaagd en gestimuleerd.

Door middel van een kleinschalig vooronderzoek heb ik de doelgroep van MKD Boeléka vastgesteld. Aan de hand van een literatuuronderzoek ben ik gaan kijken naar de ontwikkelingsgebieden waar deze specifieke doelgroep van MKD Boeléka een achterstand in ervaart. Tevens heb ik gekeken naar de Piramide-methode en haar effectiviteit en naar het Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem en de inschaling van de ontwikkelingsmaterialen.

Vervolgens heb ik gekozen voor een kwalitatief praktijkonderzoek. Bij acht medewerkers van MKD Boeléka heb ik interviews afgenomen. Uit de resultaten van deze interviews heb ik conclusies en aanbevelingen geformuleerd. 

In hoofdstuk 1 wordt MKD Boeléka en haar doelgroep beschreven. Er wordt gekeken naar de achterstand van deze doelgroep op verschillende ontwikkelingsgebieden.

De Piramide-methode wordt in hoofdstuk 2 besproken. Daar wordt gekeken naar de doelstelling van de methode en de verrichte onderzoeken naar de effectiviteit op kinderen van drie tot zeven jaar.

Hoofdstuk 3 is gewijd aan het Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem. De verschillende aspecten van dit systeem die men binnen MKD Boeléka gebruikt, worden toegelicht en er wordt gekeken naar de inschaling van de ontwikkelingsmaterialen.

Een overgang van de theorie naar de praktijk wordt in hoofdstuk 4 beschreven. Hierin wordt gekeken naar de belangrijkste conclusies uit voorgaande hoofdstukken en welke voorlopige conclusies er getrokken kunnen worden. Hoe het praktijkonderzoek vorm wordt gegeven, wordt tevens besproken.

De resultaten uit dat praktijkonderzoek worden beschreven in het vijfde hoofdstuk waarna de conclusies en de aanbevelingen volgen, hoofdstuk 6 en 7. 

Om de leesbaarheid van dit verslag te bevorderen wordt Medisch Kleuterdagverblijf Boeléka afgekort naar MKD Boeléka of MKD. 
Ook wordt ‘pervasieve ontwikkelingsstoornissen’ samengevat met de term autisme. Tevens komt de term PDD NOS voor in dit verslag. Deze twee termen worden afwisselend gebruikt. Ik ben me er van bewust dat het verwarrend kan zijn dat de ene keer gesproken wordt over autisme/PDD NOS en de andere keer enkel over autisme. Omdat ik in eerste instantie op zoek was naar literatuur over PDD NOS en deze erg schaars bleek te zijn, heb ik ook literatuur over autisme geraadpleegd. In de literatuur over PDD NOS wordt vaak verwezen naar autisme. Omdat dit zo nauw verbonden is, wordt het in dit verslag aangegeven met autisme/PDD NOS.
Hoofdstuk 1

Medisch Kleuterdagverblijf Boeléka 
1.1 
Inleiding

In dit hoofdstuk zal Medisch Kleuterdagverblijf Boeléka besproken worden en zal dieper ingegaan worden op de doelgroep. De deelvraag die in dit hoofdstuk centraal staat, is de volgende: ‘Wat is Medisch Kleuterdagverblijf Boeléka en welke doelgroep heeft zij?’.
Als eerste zal gekeken worden naar wat een medisch kleuterdagverblijf in het algemeen inhoudt. Daarna zal een toespitsing op Medisch Kleuterdagverblijf Boeléka plaats vinden; wat is de doelgroep, welke methode wordt er gebruikt en welk leerlingvolgsysteem wordt er gebruikt? Vervolgens wordt er gekeken naar de specifieke doelgroep van Medisch Kleuterdagverblijf Boeléka. Deze doelgroep is vastgesteld aan de hand van een vooronderzoek. Dit onderzoek zal tevens besproken worden. 

Medisch Kleuterdagverblijf zal in dit hoofdstuk afgekort worden tot MKD.

1.2 
Medisch Kleuterdagverblijf

Er zijn verschillende medisch kleuterdagverblijven. In sommige MKD’s kunnen kinderen voor een bepaalde periode gaan wonen. In andere MKD’s komen kinderen er alleen voor dagbehandeling. De doelgroep van het ene MKD is anders dan van een ander MKD.

Over het algemeen kan gezegd worden dat kinderen die naar een MKD komen extra zorg nodig hebben. Vanuit Bureau Jeugdzorg krijgen kinderen een indicatie voor een plaatsing op het MKD.
Onderstaande informatie geldt voor de MKD’s van Stichting De Combinatie Jeugdzorg.

Een Medisch Kleuterdagverblijf is een instelling voor dagbehandeling voor kinderen tot zeven jaar. Deze kinderen ondervinden problemen in hun ontwikkeling. Deze problemen kunnen lichamelijk, psychisch of sociaal van aard zijn. Vaak gaat het om een combinatie van problemen en oorzaken. 

Voorbeelden van problemen zijn:

· Emotionele problemen (zoals driftbuien, stemmingswisselingen)

· Organische problemen, zoals een stoornis in het autistisch spectrum of ADHD

· Leerproblemen

· Problemen in omgaan met leeftijdgenootjes

· Hechtingsproblematiek

· Problemen met spraak, taal en motoriek

Het doel van een MKD is om de ontwikkeling van het kind te stimuleren en samen met opvoeders te komen tot een verbetering van de situatie. 
(www.decombinatie.nu)
1.2.1 
Dagbehandeling

Kinderen komen naar een MKD voor een dagbehandeling. Ze kunnen zowel hele dagen als een aantal dagdelen bij een MKD terecht. Ze maken deel uit van een groep van acht tot twaalf leeftijdgenoten en volgen een op de groep afgestemd programma. In dit programma wordt behandeling en onderwijs gecombineerd. Hierbij is rekening gehouden met de individuele behoefte van de kinderen en hun ontwikkelingsniveau.

Er is een vaste en duidelijke dagindeling die met behulp van pictogrammen gevisualiseerd wordt. Van de drie vakkundige groepsleidsters zijn er altijd twee aanwezig. Ook verblijven de kinderen in één groepsruimte waarin verschillende leer- en speelhoeken zijn. 

Door al deze aspecten wordt er voor gezorgd dat de omgeving veilig en voorspelbaar is voor de kinderen. 

De groep volgt een programma dat afgestemd is op de groep. Tegelijkertijd wordt er naar het individuele kind gekeken; welke hulp heeft dit kind nodig en hoe kan dit gerealiseerd worden? Verschillende therapieën kunnen er voor zorgen dat een ontwikkelingsachterstand ingelopen of een blokkade overwonnen wordt. De therapieën die binnen een MKD aangeboden kunnen worden, zijn logopedie, speltherapie, fysiotherapie en ergotherapie. Een therapie kan zowel in de groep, individueel of met een aantal kinderen gegeven worden. Ook kan een externe instantie ingeschakeld worden voor bepaalde therapieën. Dit zal allemaal afhangen van de behoeften van het kind. Samen met de ouders wordt tijdens de behandelperiode gekeken hoe een eventuele therapie zo goed mogelijk op het individuele kind en het gezin afgestemd kan worden. 

Tevens is er een kinderarts en verpleegkundige op een MKD. De lichamelijke gezondheid van de kinderen wordt in de gaten gehouden en opvoeders kunnen er voor advies terecht. De kinderarts houdt zich tevens bezig met eventuele medicatie.
Als kinderen er aan toe zijn, krijgen ze onderwijs aangeboden dat hen voorbereidt op het basisonderwijs. Vooral in de groepen met kinderen vanaf vier jaar is dit een belangrijk onderdeel van het dagprogramma.

1.2.2 
Ambulante begeleiding
Naast de dagbehandeling die kinderen op een MKD krijgen, vindt er ook begeleiding plaats in de thuissituatie. Vanuit het ambulante team of vanuit de groepsleiding ondersteunt een persoon de opvoeders in de thuissituatie. Deze ondersteuning kan, bij voorkeur, al voor de plaatsing van het kind op een MKD beginnen. Samen met de ambulant werker gaan ouders aan de slag met het verduidelijken van de hulpvraag en het opstellen van behandeldoelen voor het kind. Zodra het kind op een MKD geplaatst is, zullen er gezamenlijke behandeldoelen opgesteld worden.

Eén keer in de zes weken vindt er een afstemminggesprek plaats tussen ouders, ambulant medewerker en de mentor van het kind vanuit het MKD. Deze gesprekken zijn bedoeld om de twee verschillende situaties (thuis en het MKD) op elkaar af te stemmen en eventueel ideeën uit te wisselen over de benadering van het kind. 

De ambulant werker is het vaste aanspreekpunt van de ouders voor vragen en opmerkingen met betrekking tot de behandeling.

Ambulante begeleiding vormt een belangrijk onderdeel van de behandeling. De inhoud ervan zal echter per gezin verschillen, afhankelijk van de hulpvraag van het kind en de ouders en de aard van de problemen in het gezin.

De begeleiding kan zich bijvoorbeeld richten op:

· Het totale gezin/de gezinsleden;

· Ondersteuning van ouders bij de opvoeding;

· Persoonlijke problematiek en/of relatieproblemen van de ouders;

· Persoonlijke beleving van de problematiek door de ouders.

1.3
Medisch Kleuterdagverblijf Boeléka

MKD Boeléka is onderdeel van Stichting De Combinatie Jeugdzorg Zuidoost Brabant. Dit is een jeugdhulpverleningsorganisatie in Zuidoost Brabant. Binnen deze organisatie zijn meerdere werkvormen actief in de zorg voor kinderen, jeugdigen en hun opvoeders. MKD Boeléka is één van de drie MKD’s en is gevestigd in Veldhoven.

Momenteel zijn er vier groepen waar kinderen worden opgevangen. De groepsgrootte varieert van zeven tot negen kinderen. 

1.3.1 
Visie
In de visie van De Combinatie Jeugdzorg staat het volgende beschreven:

De Combinatie Jeugdzorg wordt gevormd door medewerkers die samen, in dialoog met kinderen en ouders en in afstemming met de omgeving, gestalte geven aan goede hulp in een prettige omgeving. 

Kinderen, ouders en de maatschappelijke omgeving kunnen ons daarbij op het volgende aanspreken:
Kinderen en ouders staan bij ons centraal, wij gaan met hen in gesprek om gezamenlijk de doelen en de inhoud van de hulp vast te stellen.

Binnen de hulp sluiten wij aan bij de vraag en de competenties van kinderen en ouders.

Bron: Missie-Visie document, 2005, Intranet

In deze visie zitten een aantal overeenkomsten met het methodisch kader. Uit deze overeenkomsten blijkt dat men veel waarde hecht aan de omgeving van het kind en deze omgeving zoveel mogelijk intact wil houden, herstellen en versterken. Daarbij sluit men aan bij wat ouders al kunnen, hun competenties.

1.3.2 
Doelgroep
De algemene doelgroep van een MKD zijn kinderen tot zeven jaar. Kinderen met in aanleg normaal verstandelijke vermogens maar die problemen ondervinden in hun ontwikkeling. Deze problemen kunnen lichamelijk, psychisch en sociaal van aard zijn. 

De kinderen die bij MKD Boeléka komen, zijn kinderen van drie tot zeven jaar.

Om de doelgroep voor dit onderzoek wat specifieker te kunnen benoemen, heeft er een vooronderzoek plaats gevonden onder medewerkers van MKD Boeléka. Dit vooronderzoek had als doel helder te krijgen welke stoornis en/of problematiek het meest voorkomt bij de kinderen van MKD Boeléka en in welke ontwikkelingsgebieden daardoor een achterstand optreedt. Het vooronderzoek hield in dat medewerkers van het MKD gevraagd is, welke stoornis zij het meest tegenkomen bij de kinderen.

Er hebben korte gesprekken plaats gevonden met in totaal tien medewerkers en de onderwijscoördinator. De meeste van hen, waaronder ook de onderwijscoördinator, noemden autisme, en specifieker de pervasieve ontwikkelingsstoornis PDD NOS als de stoornis die het meest voorkwam bij de doelgroep van het MKD.

Vanuit deze informatie is de conclusie getrokken dat er over het algemeen veel kinderen met autisme naar MKD Boeléka komen. Van deze groep valt het de medewerkers op dat de meeste van hen kenmerken hebben van PDD NOS.

Verderop in dit hoofdstuk zal deze specifieke doelgroep uitgebreid besproken worden.

1.3.3 
De Piramide-methode
De Piramide-methode is een educatieve totaalmethode die binnen MKD Boeléka gebruikt wordt sinds het schooljaar 2007-2008. 

De methode richt zich op kinderen van drie tot zeven jaar en is gebaseerd op verschillende theorieën waarvan die van Piaget en Vygotsky de belangrijkste zijn. 

Centraal in de methode staan de vier basisbegrippen; initiatief van het kind, initiatief van de leidster, afstand en nabijheid. Deze vier basisbegrippen hangen nauw samen. Als het kind voldoende eigen initiatief neemt, kan de leidster afstand nemen. Als het initiatief onvoldoende is, is de ondersteuning van de leidster nodig. 

Als kinderen zich veilig voelen, kunnen ze de wereld om hen heen gaan ontdekken. Door nabijheid wordt het dus mogelijk afstand te nemen.

De methode richt zich op acht ontwikkelingsgebieden die in samenhang terugkomen in de projecten. Deze projecten zijn er twaalf per jaar met ieder een eigen thema.

De groepsruimte moet zo optimaal mogelijk ingericht worden met verschillende hoeken waarin de acht ontwikkelinggebieden terug komen.

De Piramide-methode zal in een volgend hoofdstuk besproken worden. 

1.3.4 
Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem

Sinds 2005 gebruikt men bij MKD Boeléka het leerlingvolgsysteem van Pravoo. 
Pravoo is een grote organisatie die onder andere dit leerlingvolg- en hulpsysteem ontwikkeld heeft. 

Centraal in dit leerlingvolgsysteem staat het persoonlijk ontwikkelingsboekje; een A3-tje waarop het gedrag van kinderen gescoord kan worden. Zo is in één oogopslag de ontwikkeling van een kind te zien. In het persoonlijk ontwikkelingsboekje maakt men onderscheid tussen bepaalde ontwikkelingsgebieden, van kringgedrag, samenspel tot sociaal emotioneel gedrag. 

Tevens heeft Pravoo, om ontwikkelingsmateriaal te coderen, een onderscheid gemaakt tussen een aantal andere ontwikkelingsgebieden, namelijk: 

· Visueel waarnemen

· Visueel ruimtelijk waarnemen

· Visueel discrimineren

· Visueel synthetiseren

· Visueel analyseren

· Auditief waarnemen

· Tactiel waarnemen

· Motoriek

· Plaatsen

· Construeren

· Pakken en plaatsen

· Tekenen, schrijven

· Taal

· Taal-Denken

· Taalbegrip

· Omgaan met hoeveelheden

Bij MKD Boeléka hebben ze deze indeling aangehouden en begin januari 2008 alle aanwezige ontwikkelingsmaterialen op deze manier gecodeerd.

Het Pravoo leerlingvolgsysteem wordt in een volgend hoofdstuk besproken.

1.3.5 
Samenvattend

MKD Boeléka maakt gebruik van een educatieve methode en een leerlingvolgsysteem om de doelgroep zo goed mogelijk te laten ontwikkelen en te volgen. Deze doelgroep bestaat over het algemeen uit kinderen van drie tot zeven jaar met problemen in de ontwikkeling. Om de doelgroep wat meer te specificeren voor dit onderzoek, werd er een kleinschalig vooronderzoek gehouden. Aan verschillende medewerkers van MKD Boeléka werd gevraagd welke stoornissen of problematieken het meest voorkwamen bij de kinderen op het MKD. Hieruit werd geconcludeerd dat er overwegend veel kinderen met autisme naar MKD Boeléka komen en specifieker kinderen met PDD NOS. 

Hieronder zal besproken worden wat PDD NOS en autisme is. Wat wordt er verstaan onder autisme? Wat houdt PDD NOS in? Wat is het verband? En op welke ontwikkelingsgebieden hebben kinderen met deze stoornis een achterstand?

1.4
De doelgroep: PDD en PDD NOS
PDD NOS is één van de ontwikkelingsstoornissen die behoort tot het spectrum van verschillende pervasieve ontwikkelingsstoornissen (Pervasive Development Disorder). Pervasief betekent in het Latijn ‘doordringen’. Bij een pervasieve ontwikkelingsstoornis ervaart een kind problemen die doordringen in verschillende ontwikkelingsgebieden. Dit heeft invloed op het totale ontwikkelingsverloop van het kind. De belangrijkste kenmerken van deze pervasieve ontwikkelingsstoornissen zijn: problemen met sociale contacten, communicatie en beeldend vermogen.

De overkoepelende term ‘pervasieve ontwikkelingsstoornissen’ wordt ook wel ‘autisme’ of het ‘autistisch spectrum’ genoemd.

Tot de pervasieve ontwikkelingsstoornissen horen volgens Verhulst (2006) de volgende:

· Autistische stoornis (klassiek autisme)

· Rett syndroom

· Desintegratieve stoornis van de kinderleeftijd (syndroom van Heller)

· Stoornis van Asperger

· Pervasieve ontwikkelingsstoornis niet anderszins omschreven (PDD NOS)

Al deze stoornissen worden gekenmerkt door een vroeg begin en door ernstige chronische beperkingen in het dagelijks functioneren. Centraal staan stoornissen en problemen in de ontwikkeling van sociale en communicatieve vaardigheden en in de ontwikkeling van leeftijdsadequate interesses, gedragspatronen en activiteiten. 

Het Rett syndroom en het syndroom van Heller hebben als gemeenschappelijk kenmerk dat het om verlies van reeds ontwikkelde functies gaat (Verhulst, 2006).
De term PDD NOS verwijst naar kinderen en jeugdigen die problemen en beperkingen hebben in dezelfde domeinen als kinderen en jeugdigen met klassiek autisme of met de stoornis van Asperger, maar die niet zijn te classificeren binnen één van de andere diagnostische groepen binnen het autistisch spectrum. PDD NOS wordt ook wel een ‘restcategorie’ genoemd. Het kan ook dat kinderen nog te jong zijn voor een specifiekere diagnose en daarom PDD NOS als diagnose krijgen. Wanneer het kind ouder wordt, zal deze diagnose opnieuw bekeken en wellicht specifieker worden.  
In het leerboek ‘Kinder- en Jeugdpsychiatrie’ van Verhulst (2006) wordt beschreven dat PDD NOS in de herziene versie van de DSM-IV omschreven wordt als een stoornis in de wederkerige sociale interactie die samen voorkomt met ofwel taalproblemen, ofwel restrictieve gedragspatronen, terwijl niet voldaan wordt aan de criteria voor een specifieke pervasieve ontwikkelingsstoornis. Ook vermeldt men dat er geen specifieke criteria voor PDD NOS in de DSM-IV zijn opgenomen. Daardoor is het moeilijker uit te maken of er bij PDD NOS sprake is van minder of minder ernstige symptomen dan bij andere pervasieve ontwikkelingsstoornissen. 

Verhulst (2006) beschrijft tevens dat de sociale problemen van kinderen met PDD NOS subtieler zijn dan die van kinderen met een autistische stoornis, en daarom moeilijker vast te stellen. Over het algemeen kan gezegd worden dat deze kinderen sociaal onhandig zijn; ze kunnen sociale situaties en emoties van anderen niet goed inschatten, kunnen zichzelf niet corrigeren naar aanleiding van reacties van anderen en stemmen hun emotionele reacties niet goed af op de buitenwereld.
Doordat het beeld van PDD NOS erg onduidelijk is, is er weinig wetenschappelijke literatuur beschikbaar. Daarom zal er ook literatuur geraadpleegd worden met betrekking tot autisme. De termen ‘autisme’ en ‘PDD NOS’ zullen afwisselend gebruikt worden.
1.4.1 
Achterstand ontwikkelingsgebieden bij autisme en PDD NOS
De hoofdvraag die in dit onderzoek centraal staat, is de volgende: ‘Welke ontwikkelingsmaterialen, ingeschaald volgens Pravoo, zijn er bij MKD Boeléka ter aanvulling nodig om de doelstelling van de Piramide-methode te behalen?’
Om deze vraag te kunnen beantwoorden, is het nodig te onderzoeken op welke ontwikkelingsgebieden, die het Pravoo leerlingvolgsysteem onderscheidt, kinderen met PDD NOS een achterstand hebben. Op die manier kan vastgesteld worden of het ontwikkelingsmateriaal van MKD Boeléka, ingeschaald volgens die ontwikkelingsgebieden, voldoende aansluit op haar doelgroep. Er zal gekeken worden of kinderen met PDD NOS een achterstand hebben op een van de hiervoor genoemde gebieden; visueel, auditief of tactiel waarnemen, motoriek, taal en omgaan met hoeveelheden. 
Vanwege de schaarsheid van goede wetenschappelijke literatuur omtrent PDD NOS, zal in onderstaand literatuuronderzoek ook verschillende literatuur geraadpleegd worden met betrekking tot de achterstand in ontwikkelingsgebieden naar aanleiding van een stoornis in het autistisch spectrum. Voor zover dit mogelijk is, zal dit toegespitst worden op PDD NOS.
Er zal gebruik gemaakt worden van de boeken van Sanders-Woudstra, Verhulst & De Witte (1996), De Vries & Roukema (2004) en Verhulst (2006). De literatuur van Sanders-Woudstra e.a. en Verhulst is voornamelijk gericht op pervasieve ontwikkelingsstoornissen in het algemeen. De Vries & Roukema hebben het toegespitst op PDD NOS.
1.5 
Onderzoek
In 2004 verscheen het handboek PDD NOS; ‘Storm in je hoofd’ van De Vries & Roukema. Dit handboek is gepubliceerd voor ouders van kinderen met PDD NOS omdat er volgens de schrijvers te weinig begrijpelijke literatuur voorhanden was voor ouders. De schrijvers zijn tevens zelf ouder van een kind met PDD NOS. De beschreven literatuur is gebaseerd op hun eigen ervaringen en op die van andere ouders. Hoewel dit boek niet gebaseerd is op wetenschappelijk onderzoek, is er, gezien de schaarste aan dergelijke literatuur, toch voor gekozen dit boek te gebruiken in dit onderzoek. De Vries & Roukema zijn erin geslaagd de vaak onbegrijpelijke wetenschappelijke literatuur op een begrijpelijke manier weer te geven in dit boek. 

In hun boek beschrijven De Vries & Roukema dat kinderen met autisme en PDD NOS erg sterk variëren in hun vaardigheden, intelligentie en gedrag. Sommige kinderen spreken niet, anderen hebben slechts een beperkte spraak, die vaak herhalende zinsdelen, gesprekken of gespreksonderwerpen inhouden (echolalie). Kinderen met een betere taalvaardigheid hebben volgens De Vries & Roukema toch de neiging om over een kleine reeks onderwerpen te praten en hebben bovendien problemen met abstracte concepten. Ook ziet men vaak zich herhalende speelvaardigheden, een beperkte hoeveelheid interesses, beperkte sociale vaardigheden en ongewone reacties op zintuiglijke prikkels (geluid, licht, kleuren).

Verschillende malen wordt in het handboek benadrukt dat er bij kinderen met PDD NOS geen enkel vast patroon is van symptomen en signalen en er daardoor een erg grote verscheidenheid is tussen kinderen met PDD NOS. Bij de beschrijving van symptomen en signalen die zij vervolgens toch geven, vermelden De Vries & Roukema dat alle klinische punten die beschreven worden, lijken op de klinische punten die zijn beschreven in de literatuur over autisme.

De Vries & Roukema beschrijven:

· tekortkomingen in oogcontact
· tekortkomingen in sociaal gedrag
· beperkingen in de non-verbale communicatie
· problemen met de communicatie
· beperkingen in het begrijpen van taal
· beperkingen in de ontwikkeling van spraak

· ongewone gedragspatronen (verzet tegen verandering, ritualistisch/compulsief gedrag, abnormale gehechtheid of abnormaal gedrag en ongewone reacties op zintuiglijke prikkelingen)
· andere lichamelijke gebreken zoals vertraagde motoriek of tics
Sanders-Woudstra, Verhulst & De Witte (1996) beschrijven in hun boek ook onder andere deze gebieden, evenals Verhulst (2006). 

Hierboven wordt beschreven dat er gekeken zal worden of kinderen met PDD NOS een achterstand hebben op een van de volgende gebieden; visueel, auditief of tactiel waarnemen, motoriek, taal en omgaan met hoeveelheden. Dit zijn de gebieden die Pravoo onderscheidt in het labelen van de ontwikkelingsmaterialen. In bovenstaande klinische punten die De Vries & Roukema beschrijven, komen zowel problemen op taalgebied als in de motoriek naar voren. Omdat deze punten ook in de literatuur van Sanders-Woudstra e.a. en Verhulst voorkomen zal hieronder uitgebreider gekeken worden naar wat de problemen op deze ontwikkelingsgebieden inhouden. 

1.5.1 
Taal

Volgens De Vries & Roukema uiten de problemen met de communicatie zich in het verwerken van auditieve zintuiglijke informatie en het begrijpen van sociale interacties. Omdat veel individuen problemen hebben met het zich herinneren van geluiden/klanken en de daarbij behorende woorden, hebben zij een beperkte woordenschat en moeite taal te gebruiken in sociale interacties.

Het taalbegrip is bij kinderen met autisme vaak beperkt. De ernst hiervan hangt samen met de mate van geestelijke achterstand. Humor, sarcasme en zegswijzen kunnen al zeer verwarrend zijn voor kinderen met de lichtste vorm van autisme. Ook spreekt men over het onjuist gebruik van zinsdelen en abnormale grammatica. 

Sanders-Woudstra e.a. beschrijven in hun boek een studie van professor Leo Kanner die hij in 1943 publiceerde: een studie van elf kinderen met verschijnselen die Kanner early infantile autism ging noemen. Bij alle elf kinderen was er sprake van een gestoorde taalontwikkeling: sommige kinderen spraken niet, andere vertoonden bepaalde eigenaardigheden in de spraak, zoals echolalie, het spreken over zichzelf in de tweede of derde persoon en het niet gebruiken van taal in de communicatieve zin. Deze kinderen werden door Kanner wel als intelligent omschreven. 

Sanders-Woudstra e.a. beschrijven tevens het klinisch beeld van autisme. Over stoornissen in de spraak en het taalgebruik staat beschreven dat bij de kinderen waar de spraakontwikkeling op gang komt, dit merendeels vertraagd gebeurt en doorspekt is met eigenaardigheden. Soms herhalen kinderen letterlijk wat er tegen hen gezegd wordt: echolalie. De zinsbouw die kinderen gebruiken is vaak zowel qua structuur als qua woordkeus ‘ouwelijk’ te noemen. Ze spreken soms over zichzelf in de tweede of derde persoon en gebruiken vaak nieuwe woorden die samenvoegingen zijn van bestaande woorden. Ook neemt het kind woorden en gezegden vaak letterlijk op.

Verhulst (2006) spreekt van een vertraagde of afwezige spraak- en taalontwikkeling bij de meeste kinderen met autisme. Dit geldt zowel voor het taalbegrip als voor de taaluiting. Het blijkt wel dat het IQ gerelateerd is aan de taalontwikkeling; hoe hoger het IQ, hoe beter de taalontwikkeling.

Als kinderen met autisme een taalachterstand ontwikkelen, zijn ze niet in staat deze achterstand (voldoende) te compenseren door non-verbale communicatieve vaardigheden zoals gebaren of mimiek. 

Verhulst beschrijft dat wanneer de taal zich wel voldoende ontwikkelt deze, naast een achterstand in de taalontwikkeling, gekenmerkt wordt door één of meerdere van onderstaande stoornissen:

· Echolalie: het schijnbaar zinloos, letterlijk herhalen van een door een ander tevoren uitgesproken woord of (deel van een) zin.

· Verwisselen van persoonlijke voornaamwoorden: ‘ik’ en ‘jij’ worden vaak verwisseld.

· Stoornissen in de spraak: abnormale intonatie, zinsmelodie, ritme en articulatie komen vaak voor.

· Formalistisch taalgebruik: sommige kinderen met autisme, vooral diegenen met een hoog IQ, spreken soms in boekentaal. Ze spreken formalistisch; niet op de sociale context gericht.

Ook beschrijft Verhulst dat kinderen met autisme in hun taalbegrip vaak concreet zijn. Dat wil zeggen dat zij figuurlijk bedoelde uitspraken vaak letterlijk opvatten. 
In alle drie de studies komt naar voren dat kinderen met een pervasieve ontwikkelingsstoornis een achterstand hebben in de taalontwikkeling. Echolalie, formalistisch taalgebruik en het spreken in de verkeerde vorm komt in alle literatuur terug. Ook wordt genoemd dat het IQ van het kind van invloed is op de ernst van de problemen. 

Hoewel er wel een aantal overeenkomsten te vinden is tussen de verschillende beschrijvingen, zijn de problemen over het algemeen erg divers. Het taalgebied is erg breed. De problemen die kinderen met een pervasieve ontwikkelingsstoornis ervaren, passen niet binnen één bepaald aspect van dit ontwikkelingsgebied. Zo wordt er gesproken over het verwerken van de informatie als probleem, een beperkte woordenschat, eigenaardigheden in de spraakontwikkeling.

Wat betreft de ontwikkelingsgebieden van Pravoo zouden de problemen dus zowel onder ‘Taal-Denken’ als ‘Taalbegrip’ vallen. Maar dit geldt niet voor ieder kind met een pervasieve ontwikkelingsstoornis. 

Het blijkt dat kinderen met een pervasieve ontwikkelingsstoornis vaak problemen ervaren in de taalontwikkeling. Het is echter voor ieder kind anders op welk aspect van de taalontwikkeling deze problemen zich voordoen. 
1.5.2 
Motoriek
In de literatuur wordt weinig over de problemen op motorisch gebied uitgewijd. Men beschrijft kort op welk vlak van de motoriek de meeste problemen voorkomen maar blijft daarbij erg beknopt. 
De Vries & Roukema (2006) vernoemen bij ‘andere lichamelijke gebreken’ dat de grove motoriek vertraagd kan zijn bij kinderen met autisme. Echter dit valt volgens hen in de meeste gevallen wel binnen de normale grenzen.

Ook Sanders-Woudstra e.a. (1996) beschrijft dat er in het algemeen een achterstand is in de ontwikkeling van de grove motoriek en noemt daarbij ook een achterstand op het gebied van de fijne motoriek. 

Verhulst (2006) geeft tevens aan dat er vaak een achterstand is in de ontwikkeling van de motoriek. Hij beschrijft dat kinderen met autisme vaak een slecht gevoel voor evenwicht hebben en onhandig zijn met sport. Het gaat hier dus om de grove motoriek. 
1.6 
Samenvatting
In bovenstaand literatuuronderzoek is getracht informatie te verzamelen over kinderen met PDD NOS en de bijhorende achterstand op ontwikkelingsgebieden. Het is gebleken dat deze informatie erg schaars is en daarom is de literatuur vooral gericht op kinderen met autisme/PDD. In de verschillende soorten literatuur worden achterstanden genoemd op verschillende gebieden. Omdat de gebieden taal en motoriek overeenkomen met gebieden waarop Pravoo ontwikkelingsmateriaal heeft ingeschaald, is gekeken naar de kenmerken van de achterstand op deze ontwikkelingsgebieden.

Er wordt beschreven dat kinderen met autisme onder andere een achterstand hebben op de ontwikkelingsgebieden taal en motoriek. Omdat kinderen met autisme onderling echter zo sterk variëren en niet één kind dezelfde symptomen en problemen ervaart, kan geen eenduidig beeld gegeven worden over wat deze problemen specifiek inhouden. Het ene kind heeft misschien moeite met leren lezen, de ander heeft moeite met woordgrapjes. Bovendien is het taalgebied zo breed dat, mochten alle kinderen problemen ervaren op dit gebied, de problemen nog erg divers zijn.
Wat betreft motoriek geldt hetzelfde. Kinderen met autisme variëren onderling zo sterk, dat niet één kind dezelfde problemen ervaart op dit gebied als een ander kind. Daarbij is er een onderscheid tussen grove en fijne motoriek en kunnen de problemen op deze gebieden erg divers zijn.
De gebieden waar wel alle kinderen met autisme problemen in ondervinden, sociale contacten en communicatie, komen niet terug in de inschaling van ontwikkelings-materialen van Pravoo.
Het blijkt dat autisme en een vorm daarvan, PDD NOS, zulke brede ontwikkelings-stoornissen zijn dat er geconcludeerd kan worden dat er geen eenduidigheid bestaat in hoe de problemen zich bij kinderen met autisme/PDD NOS op de verschillende ontwikkelingsgebieden laten zien. Het taalgebied is erg breed en ook onder motoriek vallen een aantal verschillende aspecten.

In het vooronderzoek is aan de onderwijscoördinator de vraag voorgelegd op welke ontwikkelingsgebieden, ingeschaald volgens Pravoo, zij een achterstand zag bij de kinderen. Zij noemde tevens de gebieden taal en motoriek. Vanwege haar deskundigheid en zicht op de praktijk worden deze gebieden toch meegenomen in het verdere onderzoek.
In hoofdstuk 3 wordt de inschaling van ontwikkelingsmaterialen volgens Pravoo beschreven. Er zal gekeken worden naar welke aspecten van de taalontwikkeling en de motoriek in de beschrijving van Pravoo centraal staan en of dit overeenkomt met de beschreven achterstand bij kinderen met autisme. 
In het volgende hoofdstuk wordt de Piramide-methode besproken en verschillende onderzoeken naar de effecten van deze methode.
Hoofdstuk 2
De Piramide-methode
2.1 
Inleiding

In het vorige hoofdstuk zagen we dat in de doelgroep van MKD Boeléka veel kinderen met autisme/PDD NOS voorkomen. Kinderen met deze stoornis hebben achterstanden op verschillende ontwikkelingsgebieden.

In dit hoofdstuk zal de Piramide-methode besproken worden en de effecten daarvan op de ontwikkeling van drie- tot zevenjarige kinderen. De vraag die hier centraal staat, is: ‘Wat is de Piramide-methode en welke effecten zijn gevonden?’.
Als eerste zal de inhoud van de Piramide-methode besproken worden. Vervolgens zal gekeken worden naar verschillende onderzoeken die gedaan zijn naar de effectiviteit van de Piramide-methode op de ontwikkeling van kinderen.
2.2 
De Piramide-methode

Piramide is een educatieve totaalmethode voor kinderen van drie tot zeven jaar. Het is ontwikkeld door dr. Jef J. van Kuyk in opdracht van het Cito. De methode start op de peuterspeelzaal of het kinderdagverblijf en loopt door tot de groepen 1,2 en 3 van het basisonderwijs. Het valt daarom onder Vroeg- en Voorschoolse Educatie (VVE). 

Het draait er in deze methode om peuters en kleuters van verschillende niveaus de kans te geven zich optimaal te ontwikkelen. Dit wordt nagestreefd door een sterke pedagogische basis en een krachtige leeromgeving aan te bieden. Tussen deze pedagogische en didactische componenten is een bepaalde samenhang; kinderen die zich veilig en geborgen voelen, hebben zin om te spelen, te leren en de wereld om hen heen te ontdekken.

2.2.1 
Vier hoekstenen

Zoals een piramide heeft de methode vier verschillende hoeken. Aan deze vier hoeken zijn vier basisbegrippen verbonden. 

De belangrijkste en ook de uiteindelijke doelstelling van de Piramide-methode is het ondersteunen van het eigen initiatief van het kind. Dit is het begin en het einde van de opvoeding. 

Tegenover het initiatief van het kind staat het initiatief van de leidster. De leidster schept mogelijkheden, ondersteunt, geeft het goede voorbeeld, geeft instructie en begeleidt kinderen bij het leren denken en problemen oplossen. Deze initiatieven zijn bedoeld om de ontwikkeling te optimaliseren en zullen voornamelijk terugkomen in groepsactiviteiten.

Een derde basisbegrip is nabijheid. Om zich optimaal te ontwikkelen, de wereld om hen heen te gaan verkennen en initiatief te tonen, moeten kinderen zich veilig en geborgen voelen. Dit kan bereikt worden door kinderen het gevoel te geven dicht bij ze te staan. Een goede relatie is belangrijk. De leidster geeft kinderen de vrijheid de wereld te gaan ontdekken en biedt tegelijkertijd structuur en regels aan. 

Tegenover nabijheid staat afstand. Naarmate een kind zich veiliger voelt, durft het verder te gaan van het hier en nu. Ze leren representaties (beelden) maken in hun hoofd, die ze later weer kunnen oproepen. Zo leren kinderen denken over plaatsen die het nooit eerder gezien heeft of over dingen die nog moeten gebeuren (Van Kuyk, J.J., 2003)

Deze vier basisbegrippen hangen nauw samen. Als het kind voldoende eigen initiatief neemt, kan de leidster afstand nemen. Als het initiatief onvoldoende is, is de ondersteuning van de leidster nodig. 

Als kinderen zich veilig voelen, kunnen ze de wereld om hen heen gaan ontdekken. Door nabijheid wordt het dus mogelijk afstand te nemen.

2.2.2 
Achterliggende theorieën

De Piramide-methode gebruikt bepaalde delen uit zowel de zienswijze van Piaget als Vygotsky. 

In de fases die Piaget heeft beschreven (sensorimotorische fase, preoperationele fase, fase van concrete operaties, fase van formele operaties) blijkt dat kinderen steeds meer kunnen leren, afhankelijk van de fase waarin ze zich bevinden. Afhankelijk van deze fase ontdekken ze steeds meer van de wereld om hen heen, onder andere door objectpermanentie (een beeld vormen van iets wat je niet meer kunt zien). Piaget is er voorstander van dat kinderen zelf leren en ontdekken. Dit gebeurt door interactie met hun fysische wereld.

In de theorie van Vygotsky is het kind een afhankelijk individu. De leerkracht/opvoeder neemt een belangrijke rol in. Deze loopt vooruit op het kind en zal daardoor de kwaliteit van de ontdekkingsreis vergroten door deze te sturen in de richting van wat het kind nog niet kent. Een kind leert dus door interactie met zijn sociale omgeving. Vygotsky’s theorie ‘de zone van de naaste ontwikkeling’ gaat er vanuit dat een kind aansluit op wat hij al weet maar dat je pas van leren kunt spreken als het aangebodene nieuw en uitdagend is. 

In de Piramide-methode wordt gebruik gemaakt van de voordelen van beide zienswijzen door kinderen de gelegenheid te geven zelf te spelen en te leren en ze tegelijkertijd te onderwijzen. Hierbij is het belangrijk dat de leidster een evenwicht vindt tussen wat kinderen zelf kunnen leren en waar kinderen de hulp van de leidster bij nodig hebben.

In het boekwerk Piramide voor jonge kinderen: de methode (Van Kuyk, 2003), worden nog meer theorieën genoemd waar men gebruik van heeft gemaakt. Onder andere de volgende theorieën worden genoemd:

· De dynamische systeemtheorie van Fischer en Bidell (1998) en Van Geert (1998). Deze bouwt voort op de theorieën van zowel Piaget als Vygotsky. In deze theorie is een mens een zelfregulerend wezen en bestaat de ontwikkeling uit een lange reeks van ontwikkelingscycli die zich vanaf de geboorte tot ongeveer 30 jaar op een steeds hoger niveau voltrekken.

· De hechtingstheorie van Bowlby (1969), Erickson, Sroufe en Egeland (1985) en Riksen-Walraven (1989). Deze is gebruikt om de pedagogische component te onderbouwen. Vooral het belang van een veilige hechtingsrelatie is vertaald naar de schoolse situatie.

· De distancingtheorie van Sigel (1993) en Cocking en Renninger (1993). Deze is toegepast in de didactische component van de methode. Hierbij gaat het om het maken van representaties, afstand nemen van het hier en nu. Het blijkt dat het blijven hangen in het hier en nu een negatief effect heeft op de ontwikkeling van kinderen.
2.2.3 
Projecten
Per jaar zijn er twaalf projecten met verschillende thema’s. Een project duurt ongeveer drie weken en is opgebouwd rond één thema. De kern van een dergelijk project is het groepsprogramma waarin de leidster het initiatief neemt om een thema samen met de kinderen te onderzoeken. Ook daagt een uitdagende speelleeromgeving de kinderen uit om te spelen en zelfstandig te leren. De leidster kan waar nodig ondersteuning bieden. Deze uitdagende speelleeromgeving wordt vormgegeven door onder andere verschillende hoeken (taalhoek, reken- en denkhoek, bouwhoek, knutselhoek, etc.). Deze hoeken worden aantrekkelijk ingericht met leuke materialen. Dit stimuleert de kinderen om zelf initiatieven te nemen en keuzes te maken.

Binnen een project is er een bepaalde opbouw in moeilijkheid. In eerste instantie worden er eenvoudige en concrete materialen en activiteiten aangeboden. Deze worden steeds moeilijker en abstracter. In ieder project staat één ontwikkelingsgebied centraal. De andere ontwikkelingsgebieden zijn ondersteunend. Alle ontwikkelingsgebieden komen evenwichtig en in samenhang aan bod.

2.2.4 
De ontwikkelingsgebieden

In de Piramide-methode wordt uitgegaan van drie soorten intelligentie; cognitieve intelligentie, emotionele intelligentie en fysieke intelligentie. Kinderen hebben deze drie intelligenties in verschillende mate. De drie verschillende intelligenties zijn de volgende:

· Cognitieve intelligentie: Bij deze vorm van intelligentie hoort de ontwikkeling van de waarneming, de taalontwikkeling, de denkontwikkeling en de oriëntatie op ruimte en tijd. Door deze verschillende ontwikkelingen leert het kind grip te krijgen op zijn omgeving en tegelijkertijd afstand te nemen van het hier en nu. Dit is één van de vier hoekstenen van de methode; afstand.

· Emotionele intelligentie: Emotionele intelligentie is het vermogen om eigen en andermans emoties aan te voelen en er (sociaal) mee om te gaan. Dit gebied omvat de persoonlijkheids- en sociaalemotionele ontwikkeling. Ook de morele ontwikkeling hoort bij dit gebied. Kinderen leren namelijk hun eigen gevoelens en die van andere te respecteren en ernaar te handelen.

· Fysieke intelligentie: Onder fysieke intelligentie verstaat men het vermogen om bewegingen uit te voeren, deze te beheersen en zich creatief te uiten. De motorische ontwikkeling en de kunstzinnige ontwikkeling vallen hieronder. 

Deze intelligenties worden geconcretiseerd in acht ontwikkelingsgebieden om voor ieder kind een evenwichtig ontwikkelingstraject aan te kunnen bieden waarin deze drie intelligenties alle terugkomen (zie bijlage 1).
2.2.5
Speelleeromgeving

De speelleeromgeving is de basis voor een goed speel- en leerproces. In deze omgeving moet een heldere structuur aangebracht worden. Zo zullen kinderen eerder tot spel komen.

Aan de omgeving wordt dan ook een aantal eisen gesteld. De groepsruimte moet optimaal ingericht worden zodat kinderen in de ruimte verschillende soorten activiteiten kunnen uitvoeren. Er zijn verschillende hoeken in de ruimte waarin de verschillende ontwikkelingsgebieden aan bod komen. Zo is er de huishoek, taal- en leeshoek, bouwhoek, denk- en rekenhoek, kunsthoek en de ontdekhoek. Deze hoeken zijn afgescheiden met kasten waarin materialen staan die kinderen zelf kunnen pakken. De materialen zijn alle gecodeerd met een code die de kinderen ook kunnen begrijpen. Hierdoor leren ze zelf keuzes maken, zelfstandig werken en zelfstandig opruimen.

Dagelijks is er een terugkerend ritueel aan activiteiten. Dit geeft de kinderen houvast en veiligheid.

2.3 
Onderzoek

Er hebben verschillende onderzoeken plaatsgevonden naar de effectiviteit van de Piramide-methode.

Om te kunnen beoordelen of de Piramide-methode effectief is voor kinderen van drie tot zeven jaar die extra ontwikkelingsstimulering nodig hebben, werd er tussen 1996 en 1999 een driejarig experiment uitgevoerd, gesubsidieerd door het ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap en het ministerie van Volksgezondheid, Welzijn en Sport. In opdracht van het Cito presenteerde Van Kuyk in 2000 een wetenschappelijke verantwoording over de effecten van de Piramide-methode zoals die gevonden werden in het driejarig experiment. 

Veen, Roeleveld, Leseman presenteerden tevens in 2000 een eindrapportage over de effectiviteit van twee educatieve programma’s, Kaleidoscoop en Piramide, op kinderen in maatschappelijke achterstandsituaties.

In 2001 en 2002 kwamen De Goede & Reezigt met de effecten van hun onderzoek in opdracht van het GION. Het GION deed in opdracht van de gemeente Amsterdam onderzoek naar de implementatie en de effecten van de Voorschool. Bij de voorscholen in Amsterdam implementeerde men de Kaleidoscoop- of de Piramide-methode.

Hieronder zullen deze drie onderzoeken verder toegelicht worden.

2.3.1 
Van Kuyk (2000)

In 2000 presenteerde Van Kuyk, in opdracht van het Cito, een wetenschappelijke verantwoording over de effecten van de Piramide-methode op drie- tot zevenjarige kinderen. In deze wetenschappelijke verantwoording doet men verslag van de theoretische onderbouwing van de Piramide-methode en de effectiviteit ervan zoals die is onderzocht in het hierboven genoemde driejarig experiment (1996-1999). Doel van het onderzoek was de effectiviteit aan te tonen van de Piramide-methode voor kinderen die extra stimulering nodig hebben om met succes de basisschool te kunnen volgen.

Effecten

Wat betreft Taal ziet men dat kinderen die in de peuterspeelzaal beginnen en het programma in groep 1 en 2 voortzetten, het meest vooruitgaan en de beste resultaten hebben ten opzichte van de referentiegroep. Alle drie de groepen profiteren van de Piramide-methode met betrekking tot taal. Dit is te zien aan de ontwikkelingsversnelling die alle drie de groepen doormaken in vergelijking met de referentiegroep. Echter de groep die als peuter begint, profiteert het meest.

Wat betreft Ordenen wordt dezelfde conclusie getrokken als bij taal: alle experimentele groepen hebben profijt van de Piramide-methode in vergelijking met de referentiegroep, maar vroeg beginnen in de peuterspeelzaal levert in vergelijking met groep II en III de beste resultaten op.

Wat betreft oriëntatie op Ruimte en Tijd ziet men een sterke stijging van groep I ten opzichte van de referentiegroep, maar de resultaten zijn minder sterk dan bij Taal en Ordenen. In vergelijking met de beginsituatie gaan de kinderen van alle groepen meer vooruit dan de referentiegroep. 

Gemiddeld gesproken komen de kinderen vooral van de groep die op de peuterspeelzaal begonnen is met het programma op een hoger niveau. Dat geldt het sterkst voor Ordenen en Taal en in mindere mate voor Oriëntatie op ruimte en tijd. Het niveau van de groep die op de peuterspeelzaal met het programma begonnen is, wordt nergens gehaald door de kinderen die in groep 1 of groep 2 zijn begonnen.

Conclusies

De belangrijkste conclusies uit dit rapport zijn:

‘Door de Piramide-methode is het mogelijk een ontwikkelingsversnelling teweeg te brengen, zodat allochtone en Nederlandse achterstandskinderen gemiddeld genomen op een succesvol niveau kunnen functioneren in de basisschool. De kans op succes is het grootst als er in de peuterspeelzaal met de Piramide-methode wordt begonnen en ermee wordt doorgegaan in groep 1 en 2 van de basisschool. (...)

De tweede conclusie is dat het door de Piramide-methode mogelijk is het aantal risicokinderen sterk te verminderen en het aantal succeskinderen sterk te vermeerderen, zodat de kans op succes van een groot aantal kinderen sterk toeneemt.’ 
Met risicokinderen bedoelt men kinderen die een achterstand hebben op verschillende ontwikkelingsgebieden. In de verschillende toetsen die afgenomen zijn, scoren deze kinderen onder een bepaalde grens. Succeskinderen zijn kinderen die boven een bepaalde grens scoren en die weinig achterstand hebben op de verschillende ontwikkelingsgebieden. 

2.3.2 
Veen, Roeleveld, Leseman (2000)
In het kader van bovengenoemd driejarig experiment verrichtte het SCO-Kohnstamm Instituut onderzoek naar de effectiviteit van de twee educatieve programma’s Kaleidoscoop en Piramide voor kinderen in maatschappelijke achterstandssituaties. Deze eindrapportage werd tevens in 2000 gepresenteerd (Veen, Roeleveld, Leseman, 2000). In dit onderzoek richt men zich op de taalontwikkeling, de cognitieve ontwikkeling en op de sociaal-emotionele ontwikkeling. 

Effecten

Over het algemeen scoren de programma’s beter dan de controlegroep.

De resultaten in het rapport geven een tamelijk positief beeld van de effecten van de programma’s, met name de resultaten van de zogenaamde ‘doorstroomgroep’; kinderen die vanaf de peuterspeelzaal één van de methodes kregen aangeboden. Tijdens het tweede meetmoment scoorden de programma-kinderen uit de doorstroomgroep op alle taal- en cognitieve toetsen hoger dan de controlekinderen. Op dat moment hadden deze kinderen maximaal anderhalf jaar deelgenomen aan één van beide programma’s. De effecten van Piramide zijn daarbij over het geheel genomen wat sterker. Met uitzondering van de toets blokpatronen, zijn alle verschillen tussen Piramide en de controlegroep significant. Het waren dus vooral de Piramidekinderen die op de taal- en cognitieve toetsen hoger scoorden dan de controlegroep.

Veen e.a. beschrijven tevens de resulaten van de Piramide-methode op de toets Ordenen. Men vindt een significant positief verschil ten opzichte van de controle groep. Dit effect is bij de doorstroomgroep in vergelijking met de totale onderzoekgroep nog sterker.

Op het gebied van de sociaalemotionele ontwikkeling vonden Veen e.a. geen betekenisvolle verschillen tussen de groepen. Alleen op de schaal emotionele stabiliteit scoorden beide programma’s hoger dan de controlegroep.

Conclusies
Ook Veen e.a. (2000) concluderen dat de programma’s Kaleidoscoop en Piramide gunstig naar voren komen in vergelijking met de controle conditie. 

In hun bevindingen zien we overeenkomsten met de conclusies van Van Kuyk (2000). Ook hij concludeerde dat de effecten groter zijn als kinderen vanaf de peuterspeelzaal een programma krijgen aangeboden en beschreef de goede resultaten van de Piramide-methode op het gebied van Taal.

Tevens beschrijft hij zowel de goede resultaten op het gebied van Ordenen als de meerwaarde van het zo vroeg mogelijk aanbieden van een educatief programma. 
2.3.3 
De Goede & Reezigt (2001, 2002)
Het GION deed in opdracht van de gemeente Amsterdam onderzoek naar de implementatie en de effecten van de Voorschool. Voorscholen stimuleren spelenderwijs de ontwikkeling van peuters. Het accent ligt op spelen, ontmoeten, ontwikkelen, signaleren en ondersteunen. Het doel van een Voorschool is jonge kinderen in achterstandssituaties een betere start te geven in het basisonderwijs. Bij de voorscholen in Amsterdam implementeerde men tevens de Kaleidoscoop- of de Piramide-methode. 

Hoewel men zich in het onderzoek uitspreekt over de implementatie en de effecten van de Voorschool en niet expliciet over de beide methodes, wordt dit onderzoek toch meegenomen in vergelijking met andere onderzoeken naar de effecten van de Piramide-methode. Men vergelijkt namelijk voorscholen (met de educatieve inhoud van Piramide of Kaleidoscoop) met vergelijkbare instellingen zonder deze programma’s. Bovendien worden de effecten van de beide methodes apart beschreven.

Effecten

In het onderzoek van De Goede & Reezigt bleek voor de onderzoeksperiode als geheel dat binnen het peutercohort voor Piramide de vooruitgang op de toets Taal groter was dan voor de controlegroep. Men beschreef dat het om niet-significante effecten ging, maar dat er een ‘duidelijke trend naar positieve effecten’ was. 
In de tussenrapportage werd in 2000 een significant positief effect van Piramide gevonden op de toets Ordenen. Het betrof een sterk effect. Voor de periode 1999-2001 vielen de resultaten iets minder gunstig uit; er waren geen significante effecten. Wel spreekt men van ‘een duidelijke trend waarin alle effecten positief zijn’. In het peutercohort werd een sterk positief effect behaald voor Piramide maar in het kleutercohort waren de effecten minimaal.

De effecten op de sociaal-emotionele ontwikkeling waren niet eenduidig. Dit kwam ook in de analyses van het landelijke experiment naar voren (Veen e.a. 2000). Ook toen werden geen duidelijke, consistente effecten gevonden maar een mengeling van overwegend zwakke effecten.

In het onderzoek van De Goede & Reezigt (2001, 2002) kwamen twee significante effecten naar voren. In het peutercohort zijn de kinderen op locaties waar de Piramide-methode aangeboden wordt minder extravert en meer emotioneel stabiel geworden dan in de controlegroep. In het onderzoek van Veen e.a. (2000) spreekt men ook over de effecten op deze gebieden, maar zijn ze minder sterk. Andere effecten komen niet overeen.

Waar de Piramide-methode in het onderzoek van De Goede & Reezigt (2001, 2002) een matig negatief effect behaalt op aangenaam gedrag is dit effect in het landelijke onderzoek zwak positief (Veen e.a. 2000). Het sterkste effect dat toen gevonden werd (matige effecten van Kaleidoscoop en Piramide op emotionele stabiliteit) vinden De Goede & Reezigt (2002) in het peutercohort alleen terug voor Piramide.

Conclusies
De conclusie die in het rapport beschreven wordt, is de volgende: ‘Het onderzoek naar de implementatie en de effecten van de Voorschool in Amsterdam laat zien, dat na een periode van twee jaar (1999-2001) effecten zijn bereikt op de cognitieve ontwikkeling van peuters en kleuters, ondanks problemen bij de implementatie. (...) De gevonden effecten zijn het sterkst bij de kinderen die als peuter al kennismaken met de programma's Piramide of Kaleidoscoop en die daarna tot hun zesde jaar onderwijs volgens deze programma's krijgen. De effecten van het programma Piramide, dat door zijn vorm en opzet waarschijnlijk beter opgewassen is tegen de geschetste implementatieproblemen in Amsterdam, zijn sterker dan die van het programma Kaleidoscoop.’

Hier zien we de conclusies uit de onderzoeken van Van Kuyk (2000) en Veen e.a. (2000) terug. Ook zij beschrijven betere effecten van de experimentele groep ten opzichte van de controlegroep en beschrijven betere effecten te zien bij kinderen die vanaf de peuterspeelzaal een bepaald programma aangeboden krijgen.

2.4 
Samenvatting

Terugkijkend op de verschillende onderzoeken die besproken zijn, kan gezegd worden dat deze onderzoeken alle in dezelfde richting wijzen. Kinderen die een educatieve methode krijgen aangeboden scoren beter dan kinderen die dat niet krijgen. Het effect is aanwezig bij alle kinderen die de methode krijgen aangeboden maar is sterker bij kinderen die vanaf de peuterspeelzaal de methode aangeboden krijgen.

Verder beschrijven alle drie de onderzoeken de goede resultaten op het gebied van Taal en Ordenen. De resultaten die gevonden worden, zijn niet altijd significant maar men spreekt van ‘trends van positieve effecten’.
De drie besproken onderzoeken variëren onderling sterk. Zo onderzoeken ze alle een andere doelgroep. Van Kuyk (2000) richt zich op kinderen vanaf de peuterspeelzaal tot aan groep 2 van de reguliere basisschool. Veen e.a. onderzoeken kinderen in maatschappelijke achterstandsituaties, vanaf de peuterspeelzaal. En De Goede e.a. kozen als onderzoekspopulatie kinderen in achterstandsituaties op de Voorschool.

Tevens richten de verschillende onderzoeken zich niet allemaal op dezelfde ontwikkelingsgebieden. Van Kuyk onderzoekt de effecten van de methode op de gebieden Taal en Ordenen terwijl Veen e.a. zich richtten op de taalontwikkeling, de cognitieve ontwikkeling en op de sociaal-emotionele ontwikkeling. De toetsen Taal en Ordenen worden wel door alle onderzoekers gebruikt. 
Omdat de onderzoeken onderling zo verschillen moet er geconcludeerd worden dat er geen eenduidigheid bestaat over de effecten van de Piramide-methode. De onderzochte doelgroepen verschillen van elkaar en het is niet duidelijk hoe de effecten er precies uitzien. Men spreekt van ‘trends van positieve effecten’. 

Wel kan gezegd worden dat de onderzoeken alle in dezelfde richting wijzen. Kinderen die een educatieve methode krijgen aangeboden scoren beter dan kinderen die dat niet krijgen. Het effect is aanwezig bij alle kinderen die de methode volgen maar is sterker bij kinderen die dat vanaf de peuterspeelzaal doen.
In het volgend hoofdstuk wordt het Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem beschreven. Dit leerlingvolg- en hulpsysteem wordt vanaf 2005 bij MKD Boeléka gebruikt. Tevens heeft Pravoo een inschaling van ontwikkelingsmateriaal beschreven aan de hand van verschillende ontwikkelingsgebieden. Deze ontwikkelingsgebieden komen niet helemaal overeen met de ontwikkelingsgebieden waar de Piramide-methode zich op richt. De Piramide-methode richt zich op zowel de algemene als de cognitieve ontwikkeling, terwijl Pravoo zich richt op cognitieve ontwikkelingsgebieden. Met behulp van de ontwikkelingsmaterialen kan men een krachtige leeromgeving neerzetten. Aan de andere gebieden, zoals sociaal-emotionele ontwikkeling, wordt gewerkt door onder andere een sterke pedagogische basis.
Hoofdstuk 3
Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem
3.1 
Inleiding

In dit hoofdstuk zal onder andere het Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem besproken worden. 

Vanwege de relevantie voor dit onderzoek zal ingegaan worden op de verschillende ontwikkelingsgebieden die Pravoo onderscheidt. Als eerste zal het leerlingvolg- en hulpsysteem besproken worden. Vervolgens zal gekeken worden naar de verschillende ontwikkelingsgebieden die Pravoo onderscheiden heeft en die bij MKD Boeléka gebruikt zijn om ontwikkelingsmaterialen te coderen. Er zal gekeken worden naar welke aspecten van de taalontwikkeling en de motoriek in de beschrijving van Pravoo centraal staan en of dit overeenkomt met de achterstand bij kinderen met autisme. Zo zal er een koppeling gemaakt worden met hoofdstuk 1.
3.2 
Leerlingvolg- en hulpsysteem

Pravoo staat voor Praktijk Voor Orthopedagogische en Orthodidactische activiteiten. 

Het Pravoo-instituut is in 1988 opgericht door drs. Luc Koning. Pravoo is een grote organisatie die verschillende materialen uitgeeft en verschillende scholingen, begeleidingen en onderzoeken verzorgt. 

Pravoo geeft onder andere materialen uit op het gebied van leerlingvolgsystemen (gedrag, peuters, groep 1, 2,  begin groep 3 en Speciaal Basis Onderwijs).
Bij MKD Boeléka gebruikt men sinds 2005 het leerlingvolg- en hulpsysteem van Pravoo. Basis van het leerlingvolgsysteem is het persoonlijk ontwikkelingsboekje, zie bijlage 2. Hierop kan het gedrag van kinderen gescoord worden. Het leerlingvolg- en hulpsysteem bestaat verder uit een handleiding en een map.
De samenstellers van het Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem wilden het hoofdaccent leggen op wat het meest belangrijk is in groep 1 en 2; het kringgedrag, het speelgedrag, het werkgedrag en het sociaalemotioneel gedrag. De verschillende punten waarop men in het persoonlijk ontwikkelingsboekje kan scoren, zijn dan ook: 

· Binnenkomst

· Spelen

· Werken

· Kringactiviteit

· Sociaal-emotioneel gedrag

· Taal

· Motoriek

· Zintuiglijke waarneming

· Redzaamheid

· Hoeveelheden/ordenen

Onder elk van deze gebieden vallen verschillende aspecten. Onder het gebied van het speelgedrag bijvoorbeeld, vallen de aspecten speelduur, socialiteit en kwaliteit. Ook wordt het ontwikkelingsniveau per peilpunt steeds hoger.
Door de verschillende peilpunten en de verschillende gebieden, is de ontwikkeling van een kind in één oogopslag te zien. Voor de verschillende ontwikkelingsaspecten is aangegeven wat er minimaal verwacht mag worden op dat moment. Wat ongewenst is, staat tussen haakjes. Ook kan er in een kolom aangegeven worden of de ontwikkeling een terugval vertoont ((), de ontwikkeling nog steeds zwak is (-), de ontwikkeling vooruit gaat (() of dat het kind zich nog steeds gewenst ontwikkelt (+). Dit is gebaseerd op ontwikkelingspsychologisch onderzoek; drie jaar lang zijn er kinderen geobserveerd om vast te stellen wat er op een bepaald moment verwacht mag worden van een kind.

3.2.1 
Lagenstructuur

De basis voor het leerlingvolg- en hulpsysteem is de lagenstructuur van de brede basisontwikkeling. 

Dit model kent drie lagen:

· Het gedragsniveau

· Het ontwikkelingsniveau

· Het aanlegniveau

Onder de eerste laag, het gedragsniveau, gaat het in groep 1 en 2 over het kringgedrag, het spelen, het werken en het sociaalemotioneel functioneren. 

Onder deze laag ligt de laag van het ontwikkelingsniveau, namelijk de taalontwikkeling, de motoriek, omgaan met hoeveelheden/ordenen en de zintuiglijke ontwikkeling.

De onderste laag is die van het aanlegniveau. Dit is de basis van het menselijk functioneren. Hier gaat het om welke aangeboren persoonlijkheidskenmerken een kind heeft, hoe de lichamelijke gesteldheid is en welke cognitieve mogelijkheden een kind heeft.

Pravoo legt de nadruk op het totale functioneren. Het uiteindelijk doel is het kringgedrag, het speelgedrag, het werkgedrag en het sociaalemotionele gedrag te stimuleren. Om dat te bereiken, is het onderliggend ontwikkelingsniveau onmisbaar. Taal, motoriek, omgaan met hoeveelheden en zintuiglijke waarneming zijn een middel om optimaal te functioneren op gedragsniveau.

3.2.2 
Het gedrag als vertrekpunt

Men gaat uit van waarneembaar gedrag van kinderen. Daardoor is hun functioneren te onderzoeken en te interpreteren. Het gaat om de manier van functioneren en gedragen. Gedrag is hierbij zowel sociaalemotioneel gedrag als cognitief functioneren. Met andere woorden: wat doen en denken kinderen?

3.2.3 
De ontwikkelingspsychologie als basis
Het Pravoo-systeem is opgezet op grond van gegevens uit ontwikkelingpsychologische literatuur en ontwikkelingpsychologisch onderzoek van kinderen. Drie jaar lang zijn er kinderen onderzocht om vast te stellen wat er op een bepaald moment verwacht mag worden van een kind. 110 ‘gemiddelde’ kinderen zijn geobserveerd. Deze gegevens zijn vervolgens getoetst op 410 kinderen met verschillende achtergronden. Op basis van dat onderzoek is het persoonlijk ontwikkelingsboekje samengesteld. Dit is een A3-formulier waarop het gedrag van kinderen gescoord kan worden. Dit persoonlijk ontwikkelingsboekje telt acht peilpunten. 

3.2.4 
Het actieplan voor het jonge kind
Het Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem is opgebouwd rond acht acties die de weg van het kind volgen vanaf groep 1 tot begin groep 3:

· de aanmelding

· de eerste maand op school

· de binnengekomen vierjarige

· ongeveer vier maanden in het onderwijs

· start met het leerlingvolgsysteem

· de LVS-cyclus (LeerlingVolgSysteem)
· eind groep 2

· begin groep 3

Deze acht acties bestaan alle uit verschillende handelingen. Voor dit onderzoek is het niet relevant alle acht acties uitgebreid te bespreken. Daarom wordt er een korte samenvatting gegeven.

Bij de eerste vier acties staat kennismaking centraal. Wederzijdse kennismaking van ouders en school en wederzijdse kennismaking van kind en school. Een kind krijgt de tijd om te wennen en zich aan te passen aan de nieuwe omgeving. De school kijkt ondertussen wat de beginsituatie is van het kind. Dit doet men naar aanleiding van gesprekken met ouders en observatie van het kind. Men kan dan het eerste peilpunt invullen van het leerlingvolgsysteem. Na vier maanden moet het kind eraan toe zijn volledig mee te draaien binnen de groep.

Na vijf maanden kan men het tweede peilpunt van het leerlingvolgsysteem invullen. Door dit peilpunt te vergelijken met het eerste peilpunt, krijgt men zicht op de ontwikkelingsmogelijkheden van een kind. 

Vanaf de helft van groep 1 tot eind groep 2 zal het kind gevolgd worden aan de hand van het leerlingvolgsysteem. In de meeste gevallen duurt deze periode anderhalf jaar. Binnen deze periode zal het persoonlijk ontwikkelingsboekje meerdere malen ingevuld worden. 

Aan het einde van groep 2 is het belangrijk dat de leerkracht voor ogen heeft hoe de schoolloopbaan van een kind eruit zou moeten zien. Daarvoor moet duidelijk zijn;

· Wat het eindniveau van groep 2 is;

· Hoe bepaald wordt of een kind naar groep 3 kan en wie dat doet.

Veel kinderen hebben begin groep 3 nog geen duidelijke omslag gemaakt van kleuter naar schoolkind. Daarom kan een groot deel van de inhoud van het Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem gebruikt worden voor deze kinderen. 

In de handleiding van het Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem staat een uitgebreide uitleg wat er per actie belangrijk is en wat er moet gebeuren. Ook zijn er verschillende vragenlijsten die gebruikt kunnen worden om erachter te komen wat er nog nodig is om de actie goed uit te kunnen voeren. 
3.3 
Codering ontwikkelingsmaterialen

In januari 2008 heeft men bij MKD Boeléka alle ontwikkelingsmaterialen gecodeerd. Hierbij is gebruik gemaakt van de diagnoseschaal ontwikkelingsmaterialen 1 en 2 (zie bijlage 3). Men heeft de ontwikkelingsmaterialen gecodeerd op basis van de volgende ontwikkelingsgebieden:

· Visueel waarnemen

· Auditief waarnemen

· Tactiel waarnemen

· Motoriek

· Taal

· Omgaan met hoeveelheden

Tevens zijn er verschillende fasen te onderscheiden. Daarin kan aangegeven worden in welke mate een kind het ontwikkelingsmateriaal beheerst. De drie fases zijn bij MKD Boeléka onderscheiden in Peuter, Jongste Kleuter en Oudste Kleuter en hebben ieder hun eigen symbool. Zo is het voor de leerkracht goed bij te houden op welk niveau de kinderen functioneren. Ook bevordert dit het zelfstandig werken; kinderen kunnen de materialen zelf terugzetten bij de juiste kleur en symbool.

3.3.1 
Taal en motoriek

In dit onderzoek zullen we deze gebieden nader bekijken met betrekking tot de doelgroep van MKD Boeléka. Om een goed onderwijsaanbod te kunnen garanderen, is het belangrijk dat de ontwikkelingsmaterialen aansluiten op de behoeften van de doelgroep. Dus is het nodig te weten op welke ontwikkelingsgebieden deze doelgroep een achterstand heeft, zodat ontwikkelingsmateriaal gericht aangeboden kan worden om deze gebieden te stimuleren.

In hoofdstuk 1 ‘Medisch Kleuterdagverblijf Boeléka’ kwam aan de hand van een vooronderzoek naar voren dat de doelgroep van MKD Boeléka voornamelijk bestaat uit kinderen met autisme of een vorm daarvan PDD NOS. Aan de hand van een literatuuronderzoek is gekeken naar verschillende ontwikkelingsgebieden waar een achterstand in optreedt bij kinderen met deze stoornis. Omdat de materialen op MKD Boeléka ingeschaald zijn volgens Pravoo is er gekeken naar ontwikkelingsgebieden die overeenkomen met de gebieden die Pravoo beschrijft. In de literatuur kwam naar voren dat er vaak problemen worden gesignaleerd op de gebieden taal en motoriek. Deze gebieden werden tevens genoemd door de onderwijscoördinator in het vooronderzoek. De conclusie uit hoofdstuk 1 luidt echter dat er geconcludeerd kan worden dat er geen eenduidigheid bestaat in hoe de problemen bij kinderen met autisme/PDD NOS op de verschillende ontwikkelingsgebieden zich laten zien. Het taalgebied is erg breed en ook onder motoriek vallen verschillende aspecten.
Wat betreft Pravoo zal er gekeken worden naar welke aspecten van de taalontwikkeling en de motoriek hierin centraal staan en of dit overeenkomt met de achterstand bij kinderen met autisme. Wat betreft motoriek beschrijft Pravoo, in de codering van ontwikkelingsmaterialen, vooral de fijne motoriek zoals tekenen en plakken. In het persoonlijk ontwikkelingsboekje echter, is wel aandacht voor de grove motoriek, zoals klimmen en rennen (zie bijlage 2). 

Wat betreft Taal heeft Pravoo het ontwikkelingsmateriaal ingeschaald op de gebieden Taal-Denken en Taalbegrip. Hoewel het taalgebied nog veel meer aspecten omvat, ervaren kinderen met autisme wel een aantal problemen op deze gebieden. Zo nemen zij hetgeen er gezegd wordt vaak letterlijk en snappen zo niet altijd wat er bedoeld wordt. Ook hebben deze kinderen, in combinatie met een laag IQ, soms een beperkte woordenschat.

3.4 
Samenvatting

Bij de inschaling van het ontwikkelingsmateriaal is Pravoo uitgegaan van de fijne motoriek, terwijl kinderen met autisme ook vaak problemen ervaren op het gebied van de grove motoriek. Het blijkt dus dat men puur met de ontwikkelingsmaterialen niet altijd tegemoet kan komen aan de ontwikkelingsbehoeften van de kinderen op MKD Boeléka. Daarvoor heeft men ook andere middelen nodig, zoals een gymles.
Wat betreft Taal heeft Pravoo het ontwikkelingsmateriaal ingeschaald op de gebieden Taal-Denken en Taalbegrip. Eerder werd al omschreven dat kinderen met autisme onderling sterk variëren evenals de problemen die zij ervaren. Daarom kan niet gezegd worden dat alle kinderen met autisme problemen ervaren op het gebied van Taal-Denken en/of Taalbegrip. Dit is afhankelijk van het kind, zijn intelligentie en de ernst van de problematiek. Of de kinderen dus behoefte hebben aan ontwikkelingsmateriaal gericht op en Taalbegrip is afhankelijk per kind en niet te generaliseren voor de doelgroep van MKD Boeléka.

In het volgende hoofdstuk zal getracht worden een overgang te maken van de theorie naar de praktijk. Alle voorgaande hoofdstukken zullen kort besproken worden en er zal gekeken worden naar de verschillende conclusies. Van daaruit wordt er gekeken hoe het onderzoek in de praktijk plaats zal vinden en welke belangrijke vragen er nog liggen. 
Hoofdstuk 4

MKD Boeléka, de Piramide-methode en het Pravoo leerlingvolgsysteem

Overgang van theorie naar praktijk
4.1 
Inleiding
In voorgaande hoofdstukken is Medisch Kleuterdagverblijf Boeléka en haar doelgroep besproken. Ook kwam de Piramide-methode en haar effecten aan bod en is er gekeken naar het Pravoo leerlingvolgsysteem en de inschaling van ontwikkelingsmateriaal. 
In dit hoofdstuk zullen de belangrijkste conclusies van deze drie hoofdstukken nogmaals weergegeven worden om een zo compleet mogelijk beeld te krijgen van het literatuuronderzoek en de conclusies die daaruit voortgekomen zijn. 

Tevens wordt er vooruit gekeken naar het praktijkonderzoek. Welke belangrijke vragen liggen er nog? Welke onderzoeksmethode wordt er gehanteerd? Wie zijn de respondenten?
4.2 
Literatuuronderzoek

Om antwoord te geven op de hoofdvraag, heeft eerst een literatuuronderzoek plaats gevonden. In ieder hoofdstuk stond een vraag centraal waarop antwoord werd gegeven. Hieronder zal per hoofdstuk gekeken worden naar de belangrijkste conclusies.
4.2.1 
MKD Boeléka en haar doelgroep

In hoofdstuk 1: ‘Medisch Kleuterdagverblijf Boeléka’ is vastgesteld dat de doelgroep van MKD Boeléka voornamelijk bestaat uit kinderen met de stoornis autisme en specifieker PDD NOS. Er is getracht te ontdekken op welke ontwikkelingsgebieden kinderen met deze stoornis een achterstand hebben. De conclusie van dit hoofdstuk is: 

‘Er wordt beschreven dat kinderen met autisme onder andere een achterstand hebben op de ontwikkelingsgebieden taal en motoriek. Omdat kinderen met autisme onderling echter zo sterk variëren en niet één kind dezelfde symptomen en problemen ervaart, kan geen eenduidig beeld gegeven worden over wat deze problemen specifiek inhouden. (...)

Het blijkt dus dat autisme en PDD NOS zulke brede ontwikkelingsstoornissen zijn dat er geconcludeerd kan worden dat er geen eenduidigheid bestaat in hoe de problemen bij kinderen met autisme/PDD NOS op de verschillende ontwikkelingsgebieden zich laten zien. Het taalgebied is erg breed en ook onder motoriek vallen een aantal verschillende aspecten.’
Omdat uit dit hoofdstuk de conclusie getrokken wordt dat de problemen niet eenduidig zijn, is het belangrijk in de praktijk te gaan kijken of groepsleiding achterstanden ziet op het gebied van taal en motoriek en op welke aspecten van deze ontwikkelingsgebieden. 
4.2.2 
De Piramide-methode

In hoofdstuk 2: ‘De Piramide-methode’ is onder andere de doelstelling van deze methode besproken: ‘Kinderen van verschillende niveaus zich zo optimaal mogelijk te laten ontwikkelen.’

In dit hoofdstuk is onderzocht wat er is geschreven over deze methode en de effecten op kinderen. De conclusie van dit hoofdstuk is het volgende: 

‘De drie besproken onderzoeken variëren onderling sterk. Zo onderzoeken ze alle een andere doelgroep. Ook richten de onderzoeken zich niet allemaal op dezelfde ontwikkelingsgebieden. Omdat de onderzoeken onderling zo verschillen moet er geconcludeerd worden dat er geen eenduidigheid bestaat over de effecten van de Piramide-methode. De onderzochte doelgroepen verschillen van elkaar en het is niet duidelijk hoe de effecten er precies uit zien.
Wel kan gezegd worden dat de onderzoeken alle in dezelfde richting wijzen. Kinderen die een educatieve methode krijgen aangeboden scoren beter dan kinderen die dat niet krijgen. Het effect is aanwezig bij alle kinderen die de methode volgen maar is sterker bij kinderen die dat vanaf de peuterspeelzaal doen.’

In het praktijkonderzoek zal gekeken worden naar de manier waarop groepsleiding vorm geeft aan de doelstelling van de Piramide-methode.

4.2.3 
Het Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem

In hoofdstuk 3 ‘Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem’ wordt de inschaling van ontwikkelingsmateriaal volgens verschillende ontwikkelingsgebieden bekeken. Pravoo heeft een aantal ontwikkelingsgebieden onderscheiden, waaronder Taal en Motoriek. De conclusie van dit hoofdstuk is:

‘Bij de inschaling van het ontwikkelingsmateriaal is Pravoo uitgegaan van de fijne motoriek, terwijl kinderen met autisme ook vaak problemen ervaren op het gebied van de grove motoriek. Het blijkt dus dat men puur met de ontwikkelingsmaterialen niet altijd tegemoet kan komen aan de ontwikkelingsbehoeften van de kinderen op MKD Boeléka. Daarvoor heeft men ook andere middelen nodig, zoals een gymles. (...)

Daarom kan niet gezegd worden dat alle kinderen met autisme problemen ervaren op het gebied van Taal-Denken en/of Taalbegrip. Dit is afhankelijk van het kind, zijn intelligentie en de ernst van de problematiek. Of de kinderen dus behoefte hebben aan ontwikkelingsmateriaal gericht op Taal-Denken en Taalbegrip is afhankelijk per kind en niet te generaliseren voor de doelgroep van MKD Boeléka.’

Deze conclusie heeft overeenkomsten met de conclusie uit hoofdstuk 1. Wat betreft het Pravoo-systeem zal in het praktijkonderzoek gekeken worden naar de inschaling van de ontwikkelingsmaterialen en op welke manier groepsleiding ontwikkelingsmateriaal inzet.
4.3 
Voorlopige conclusies
Uit voorgaande hoofdstukken kan een aantal voorlopige conclusies getrokken worden.

De doelgroep van MKD Boeléka bestaat voornamelijk uit kinderen met autisme. Autisme is een erg brede ontwikkelingsstoornis waar geen eenduidig beeld bij hoort. Ieder kind met autisme is anders, ervaart andere problemen en heeft andere behoeften. Er kan niet gezegd worden dat kinderen met autisme vooral problemen ervaren op de ontwikkelingsgebieden taal en motoriek. 

Bovendien richt Pravoo zich op bepaalde aspecten van die ontwikkelingsgebieden. Bijvoorbeeld bij de motorische ontwikkeling, spitst Pravoo zich toe op de fijne motoriek, en bij de taalontwikkeling, op de aspecten Taal-Denken en Taalbegrip. Omdat de problemen bij kinderen met autisme zo divers zijn, kan niet gezegd worden dat alle kinderen problemen ervaren op deze specifieke gebieden en dus behoefte hebben aan ontwikkelingsmaterialen met betrekking tot deze gebieden. 

Over de effecten van de Piramide-methode bestaat geen eenduidigheid. De drie besproken onderzoeken verschillen onderling sterk waardoor er geen algemene conclusie getrokken kan worden over de effectiviteit van deze methode. 
Naar aanleiding van het literatuuronderzoek zijn er nog een aantal vragen niet beantwoord. Om deze vragen alsnog te beantwoorden, heeft er een praktijkonderzoek plaatsgevonden.

4.4 
Praktijkonderzoek
Om een antwoord te vinden op de hoofdvraag is het noodzakelijk dat er, naast een literatuuronderzoek, ook een praktijkonderzoek plaats zal vinden. Zo kan de theorie uit de literatuur gekoppeld worden aan de praktijk en kan er een volledig antwoord gegeven worden op de hoofdvraag.

Er is gekozen voor een kwalitatief onderzoek. Op deze manier kan de meeste informatie verzameld worden over de attituden, opinies en gedachten van de respondenten. Er is gekozen voor een mondeling interview. Binnen een interview is er ruimte om door te vragen op de antwoorden van de respondenten. Ook hebben de respondenten de tijd om na te denken over het antwoord dat ze willen geven. Door het interview kan er een gesprek op gang komen waarin veel relevante informatie naar voren kan komen.
4.4.1 Vragen
Naar aanleiding van het literatuuronderzoek zijn er nog een aantal vragen onbeantwoord gebleven. Het praktijkonderzoek zal zich richten op de volgende vragen: 

· Herkennen de respondenten de resultaten uit het vooronderzoek; overwegend veel kinderen met autisme op MKD Boeléka? 

· Zien de respondenten achterstanden op de gebieden taal en motoriek?

· Op welke manier werkt men aan de achterstanden op ontwikkelingsgebieden?
· Hoe streven de respondenten de doelstelling van de Piramide-methode na?

· Hoe zetten de respondenten ontwikkelingsmateriaal in?

· Welke materialen missen de respondenten in het algemeen?

· Welke materialen missen de respondenten in het werken met de kinderen?
· Hoe lossen de respondenten het gemis van materialen op?
· Vindt men het ten nadele van de ontwikkeling van kinderen als er ontwikkelingsmaterialen ontbreken?

Met de antwoorden op bovenstaande vragen wordt getracht de voorlopige conclusies uit het literatuuronderzoek te bevestigen en uiteindelijk de hoofdvraag van dit onderzoek te beantwoorden: 

‘Welke ontwikkelingsmaterialen, ingeschaald volgens Pravoo, zijn er bij MKD Boeléka ter aanvulling nodig om de doelstelling van de Piramide-methode te behalen?’

4.4.2 Respondenten
MKD Boeléka heeft vier behandelgroepen, twee speelleergroepen en twee onderwijsgroepen. Iedere behandelgroep heeft een vast team aan groepsleiding dat bestaat uit drie personen. Voor dit onderzoek zijn er van ieder team twee personen geïnterviewd. Vier personen van de speelleergroepen en vier personen van de onderwijsgroepen. Acht respondenten in totaal. Er is voor gekozen van iedere groep minstens één fulltimer te interviewen omdat deze persoon meerdere uren in de groep aanwezig is en wellicht een goed zicht heeft op de praktijk.

Van de respondenten zijn er drie groepsleerkrachten geïnterviewd en één groepsleerkracht in opleiding. Deze personen hebben een opleiding aan de PABO gevolgd. De andere vier respondenten zijn pedagogische medewerkers. Zij hebben een sociaalpedagogische opleiding gevolgd, zoals SPH of HBO-Pedagogiek.

Deze verdeling is toevallig ontstaan maar is voor het onderzoek wel van toegevoegde waarde; door de verschillende achtergronden van de respondenten, is er wellicht sprake van een verschillende visie op de praktijk.
4.4.3 
Het interview
Voor het praktijkonderzoek is gekozen voor een mondeling interview.

Het interview bestaat uit vragen die voortkomen uit de theorie en die aansluiten op de geformuleerde deelvragen. Het omvat verschillende delen en bestaat zowel uit vragen naar feitelijkheden als vragen naar de mening van de respondent (zie bijlage 4).
De interviews zijn alle afgenomen op MKD Boeléka. Alle interviews zijn opgenomen op een voice-recorder waarvoor toestemming is gevraagd aan de respondenten. 

Na het afnemen van de interviews zijn alle gegevens verwerkt. Van ieder interview is een verbatim verslag gemaakt. De interviews zijn geordend naar aanleiding van de verschillende onderwerpen en vervolgens geanalyseerd. De diverse antwoorden van de respondenten zijn bekeken en gecontroleerd op overeenkomsten. Aan de hand van deze overeenkomsten zijn de resultaten beschreven. 
De diverse gegevens die uit de interviews naar voren zijn gekomen, worden in het volgende hoofdstuk weergegeven. Het hoofdstuk is opgebouwd aan de hand van de diverse onderwerpen.
Hoofdstuk 5
Onderzoeksresultaten
5.1 
Inleiding
Aan de hand van een vragenlijst zijn er interviews afgenomen bij acht medewerkers van MKD Boeléka. In dit hoofdstuk zullen de resultaten uit die interviews beschreven worden. Er zal per onderwerp uit het interview gekeken worden naar de antwoorden van de respondenten. Per onderdeel worden de vragen weergegeven die aan de respondenten gesteld zijn. Daarna zal beschreven worden welke resultaten uit die vragen naar voren zijn gekomen. 
5.2 
Doelgroep MKD Boeléka
In hoofdstuk 1 is MKD Boeléka en haar doelgroep besproken. Om de doelgroep wat meer te specificeren voor dit onderzoek, is er een kleinschalig vooronderzoek gehouden. Hieruit wordt geconcludeerd dat er overwegend veel kinderen met autisme naar MKD Boeléka komen en specifieker kinderen met PDD NOS.
5.2.1 

Herkennen de respondenten de resultaten uit het vooronderzoek; overwegend veel kinderen met autisme op MKD Boeléka?

Op de vraag of men de resultaten uit het vooronderzoek herkent, antwoorden alle respondenten bevestigend. Bij doorvragen blijkt dat veel kinderen geen diagnose hebben van autisme. De meesten zijn hiervoor nog erg jong (4-6 jaar). Wel is er in sommige gevallen sprake van een duidelijk diagnostisch beeld en in veel gevallen vermoedens van autisme. 
Alle respondenten benadrukken dat er verschillende stoornissen/problematieken te zien zijn in de groep. Naast autisme, worden de volgende stoornissen/problematieken genoemd: 

· ADHD

· Hechtingsproblematiek

· Motorische problemen (planningsproblemen)
· Prikkelverwerkingsproblemen

· Ontwikkelingsachterstanden op veel verschillende gebieden
· Vermoeden van psychiatrische problematiek

· Dyspraxie
5.2.2
Zien de respondenten achterstanden op de gebieden taal en motoriek?
In hoofdstuk 1 is onderzocht op welke ontwikkelingsgebieden kinderen met autisme/PDD NOS een achterstand hebben. De gebieden taal en motoriek kwamen in de literatuur een aantal keer naar voren. Naar aanleiding van het literatuuronderzoek werd beschreven dat autisme een dermate brede ontwikkelingsstoornis is, dat er geconcludeerd kan worden dat er geen eenduidigheid bestaat in hoe de problemen zich bij kinderen met autisme/PDD NOS op de verschillende ontwikkelingsgebieden laten zien. Het taalgebied is erg breed en ook onder motoriek vallen verschillende aspecten. Vanwege de deskundigheid en het zicht op de praktijk van de onderwijscoördinator is er besloten deze ontwikkelingsgebieden toch verder mee te nemen in het onderzoek.

Aan de respondenten is de vraag gesteld of zij achterstanden zien op de gebieden taal en motoriek en waar dat volgens hen vandaan komt. Vijf van de acht respondenten antwoorden dat zij zeker wel problemen en opvallendheden op deze gebieden zien. Als er gevraagd wordt welke achterstanden zij dan precies zien, zijn de antwoorden erg uiteenlopend.  
Alle respondenten benadrukken dat het bij de kinderen in hun groep heel wisselend is. Een aantal kinderen ervaart problemen op één van de twee of beide gebieden en een aantal kinderen is juist erg vaardig.
Taal

Met betrekking tot taal werden de volgende problemen/opvallendheden genoemd:

· Taalbegrip/kritisch luisteren

· Omzetten van taal naar handelingen

· Taalachterstand n.a.v. andere afkomst

· Letterlijk nemen van taal

· Formalistisch taalgebruik
· Vervoegen van woorden

Aan vijf respondenten is de vraag gesteld waar deze problemen uit voortkomen. Men noemt een aantal eventuele oorzaken, die duidelijk kenmerken zijn van autisme, maar niemand noemt direct autisme.
· Trage informatie verwerking

· Moeite met sociale contactname

“Het is heel wisselend denk ik... Je hebt kinderen die gewoon het qua taal motoriek best goed doen en waar sociale informatie gewoon totaal niet binnenkomt. En je hebt ook kinderen die én in de taal problemen hebben én in de motoriek én in de prikkelverwerking.”
Motoriek

Qua motoriek worden zowel problemen gezien in de fijne als in de grove motoriek. Deze problemen zijn erg divers en worden niet bij alle kinderen teruggezien. Sommige kinderen zijn juist motorisch erg sterk. Drie respondenten geven aan dat sommige kinderen bijvoorbeeld in de grove motoriek zwak zijn terwijl ze fijnmotorisch goed ontwikkeld zijn, of andersom. De problemen/opvallendheden die de respondenten bij de kinderen terugzien, zijn de volgende:

· Ongericht bewegen, veel omstoten

· Houterig bewegen, angstig

· Moeite met kleine voorwerpen vastpakken en gericht neerleggen (strijkkralen)

· Moeite met knippen en de pengreep

Ook bij de motorische problemen noemen de vijf respondenten een aantal factoren die de problemen zouden kunnen veroorzaken. Bij deze factoren komen tevens kenmerken van autisme terug:

· Hoogtevrees

· Omgeving niet kunnen overzien waardoor angst ontstaat
· Dyspraxie (wat zich o.a. uit in de motoriek)

· Verstoord besef van eigen lichaam

· Problemen in de sensorische integratie
“Ja, nou bij één kindje zie ik wel echt van uh.. de wereld niet kunnen overzien.. (...) Dan is het ook wel logisch dat je niet zo makkelijk durft te rennen en te klimmen enzo hè..”
Wat opvalt, is dat de respondenten niet praten over een bepaalde achterstand op de gebieden maar over problemen of opvallendheden die zij zien. Kinderen hebben moeite met bepaalde onderdelen van de taal of motoriek. 

Daarbij benoemen alle respondenten een aantal keer dat het in de groep erg wisselend is. Omdat dit zo vaak benadrukt wordt, lijkt het alsof de respondenten willen aangeven dat het niet te generaliseren is. Sommige kinderen ervaren geen problemen, andere wel. Bovendien is het volgens de vijf respondenten niet per definitie te koppelen aan autisme. 

5.2.3 
Op welke manier werkt men aan de achterstanden op 
ontwikkelingsgebieden?

Op verschillende manieren kan er gewerkt worden aan de achterstanden op ontwikkelingsgebieden. Kinderen die ernstige problemen ervaren in de motoriek kunnen in aanmerking komen voor ergotherapie of fysiotherapie op het MKD. Ook in de groep kan er op verschillende manieren gewerkt worden aan de achterstanden van de kinderen, zowel op taal als motoriek gebied. De respondenten noemen de volgende middelen:

· Pengrippers (om goede pengreep aan te leren)

· Kralenplanken en strijkkralen (voor fijne motoriek)
· Knip Knap-methode (om goede manier van knippen aan te leren)

· Gymles

· Tips vanuit de ergotherapie en de fysiotherapie

· Gepast ontwikkelingsmateriaal aanbieden

· Taalspelletjes/-oefeningen in de kring

· Eigen taalgebruik aanpassen

Met deze middelen wil men in de groep werken aan de achterstanden van de kinderen. In deze opsomming is te zien dat men zowel aandacht besteed aan de fijne en de grove motoriek. Voor de fijne motoriek heeft men echter meerdere concrete middelen. Het taalgebied wordt tijdens kringmomenten en door middel van ontwikkelingsmateriaal gestimuleerd.

5.3 
Doelstelling Piramide-methode
In hoofdstuk 2 stond de Piramide-methode centraal. Er is gekeken naar de effecten van deze educatieve methode op de ontwikkeling van kinderen van drie tot zeven jaar. 

De doelstelling van de Piramide-methode is de volgende: 

“Peuters en kleuters van verschillende niveaus de kans geven zich optimaal te ontwikkelen. Dit wordt nagestreefd door een sterke pedagogische basis en een krachtige leeromgeving aan te bieden.”
5.3.1 

Hoe streven de respondenten de doelstelling van de Piramide-methode na?

Aan de respondenten is gevraagd op welke manier zij deze doelstelling nastreven. Hoe zetten zij een sterke pedagogische basis neer en hoe geven zij een krachtige leeromgeving vorm?
Pedagogische basis

Door de respondenten worden diverse antwoorden gegeven waarin verschillende zaken duidelijk naar voren komen:

· Vanuit veiligheid komen tot ontwikkeling

· Duidelijke structuur

· Veel visualiseren (pictogrammen/daglijn)

· Positieve benadering (beloningssysteem)
· Aansluiten bij belevingswereld

· Ontvangen van kinderen

· Streven naar weinig veranderingen en wisselingen (vast team)

· Duidelijke afspraken die iedereen in het team hanteert

· Zowel kijken naar behoeften individuele kinderen als behoeften groep en dit samenpakken in groepsaanbod

Krachtige leeromgeving

Op de vraag hoe men een krachtige leeromgeving vorm geeft, worden verschillende antwoorden gegeven. Het blijkt dat de dagprogramma’s van de speelleergroepen en de onderwijsgroepen verschillen. In de onderwijsgroepen staat in de ochtend het onderwijs centraal, wat zich laat zien in twee werkmomenten en twee kringmomenten waarin het aanbod van de Piramide-methode terugkomt. Speelleergroepen hebben meer speelmomenten. Ondanks deze verschillen hebben de respondenten dezelfde ideeën bij een krachtige leeromgeving. 
Belangrijke factoren voor een krachtige leeromgeving onderscheiden zich in omgevingsfactoren, het dagprogramma en het onderwijs- en behandelingsaanbod.
Omgevingsfactoren:
· Lokaal aantrekkelijk aankleden (aan de hand van een thema)
“... bijvoorbeeld door raamschilderingen, gemaakt werk van de kinderen ophangen in de klas. Zoals bij het thema verkeer.. een tafel waar eigenlijk min of meer een verkeerssituatie wordt gecreëerd en dan met name door eigen gemaakt werk van de kinderen.”

· Tegelijkertijd een rustige, overzichtelijke omgeving creëren waarin kinderen zich prettig voelen

· Rustige, prikkelarme werkplekken en werkhoeken

Dagprogramma:
· Werkmomenten en speelmomenten

· Kringmomenten
· Hoekenwerk ( rouleersysteem

Onderwijs- en behandelingsaanbod:
· Themagericht werken

· Aanbieden van voldoende, concrete materialen

· Zone van de naaste ontwikkeling

· Afstemmen op individuele behoefte kinderen en tegelijkertijd op groepsbehoeften
· Eigen inbreng en rol groepsleiding (hoe worden zaken besproken, hoe worden kinderen benaderd)

· Opbouw in aanbieden ontwikkelingsmateriaal (n.a.v. niveau kind)
“Naarmate we verder in het jaar kwamen, zijn we er naartoe gaan werken dat de kinderen bijvoorbeeld het werkje meer zelfstandig klaar kunnen leggen. (...) En nu zijn we er steeds meer naar toe aan het werken om werkjes aan te bieden die echt ook aansluiten op niveau en die misschien net een stapje moeilijker zijn... de zone van de naaste ontwikkeling. Zodat wij samen met de kinderen gaan kijken van: hoe doe je dat nou?”
Om een sterke pedagogische basis en een krachtige leeromgeving neer te kunnen zetten zijn dus een groot aantal factoren belangrijk. In de factoren die door de respondenten genoemd worden, komen verschillende aspecten van de Piramide-methode terug. Themagericht werken, vanuit veiligheid komen tot ontwikkeling en de ‘zone van de naaste ontwikkeling’ van Vygotsky, zijn daar voorbeelden van. 

5.4
Ontwikkelingsmateriaal (algemeen)
In hoofdstuk 3 is het Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem beschreven. Er is gekeken naar de verschillende ontwikkelingsgebieden die Pravoo onderscheiden heeft en die bij MKD Boeléka gebruikt zijn om ontwikkelingsmaterialen te coderen (zie bijlage 3). 

Iedere behandelgroep op MKD Boeléka heeft ontwikkelingsmaterialen. Dit zijn materialen die een bepaalde ontwikkeling kunnen stimuleren. Iedere groep maakt op zijn eigen manier gebruik van deze materialen.

5.4.1 
Hoe zetten de respondenten ontwikkelingsmateriaal in?

Ontwikkelingsmateriaal kan op diverse manieren ingezet worden. Zo zijn er verschillende momenten waarop het aangeboden kan worden, zijn er bepaalde doelen die nagestreefd kunnen worden. Ook kan het gericht zijn op specifieke ontwikkelingsgebieden en kan ervoor gekozen worden de kinderen zelf materialen te laten kiezen. Aan de respondenten is gevraagd hoe het inzetten van ontwikkelingsmateriaal er in hun groep uit ziet. 

Zoals verwacht, bleek er een groot verschil te bestaan tussen de speelleergroepen en de onderwijsgroepen. Omdat in de onderwijsgroepen ’s ochtends het onderwijs centraal staat en men tijdens de werkmomenten veelvuldig gebruik maakt van ontwikkelingsmaterialen, was dit verschil al voorzien. 

Hieronder worden eerst de speelleergroepen besproken en wordt gekeken naar de onderlinge verschillen van die twee groepen. Daarna zullen de onderwijsgroepen aan bod komen.

Speelleergroepen

Tussen de twee speelleergroepen blijkt een aantal verschillen te bestaan in de momenten waarop het materiaal wordt aangeboden en op welke manier: 
Momenten:
Groep A:

· Eén werkmoment in de week waarop ontwikkelingsmateriaal gebruikt wordt

· Ontwikkelingsmateriaal wordt ook ingezet als spelmateriaal, bijvoorbeeld als middagactiviteit aan tafel

· Bij binnenkomst ligt er voor kinderen een gekleurd stipje klaar en aan de hand daarvan kiezen de kinderen zelf materiaal uit de kast

Groep B:

· Vier werkmomenten in de week waarop ontwikkelingsmateriaal gebruikt wordt, zowel aan tafel als in de werkhoeken
· Voor ieder kind ligt er een ontwikkelingswerkje klaar als ze binnen komen

Doel:
De reden waarom ontwikkelingsmateriaal ingezet wordt, is volgens alle vier de respondenten om de verschillende ontwikkelingsgebieden te stimuleren. Men probeert zoveel mogelijk ontwikkelingsgebieden aan de orde te laten komen door zoveel mogelijk verschillende werkjes aan te bieden. 
Gericht op ontwikkelingsgebieden:

In beide groepen proberen de respondenten bij het aanbieden van ontwikkelings-materiaal rekening te houden met het niveau en het ontwikkelingsniveau van het kind. Dit blijkt niet altijd haalbaar. Twee respondenten geven aan meer te kijken naar wat het kind een dag eerder al gedaan heeft dan naar wat kind al kan of nog moeilijk vindt en probeert zo te zorgen voor wat variatie.

Eigen keuze kind:

In beide groepen is er de mogelijkheid voor kinderen om op een bepaald moment ook zelf materiaal te kiezen. Bij groep A kiezen de kinderen zelf hun werkje tijdens het werkmoment, voorgestructureerd door groepsleiding aan de hand van een gekleurd kaartje. Daarnaast kunnen deze kinderen ook tijdens het speelmoment materiaal kiezen. Dit gebeurt echter niet zo vaak. 

In groep B wordt er voor gekozen de kinderen ’s ochtends niet zelf te laten kiezen om zo een rustige start van de dag te maken. Hier kunnen kinderen in een bepaalde hoek of tijdens een speelmoment zelf materiaal kiezen. Dit doen de kinderen regelmatig.

Volgens drie van de vier respondenten bevordert het zelf kiezen van ontwikkelingsmaterialen de zelfstandigheid van kinderen en hun betrokkenheid en inzet bij het werkje. Aan één respondent is deze vraag niet gesteld.
Onderwijsgroepen

Ook de onderwijsgroepen verschillen onderling. De momenten waarop ontwikkelings-materiaal wordt aangeboden en het doel komen overeen. De manier waarop de respondenten bewust materiaal inzetten op ontwikkelingsgebied en de manier van kiezen van de kinderen zijn verschillend.

Momenten:

In de beide onderwijsgroepen zijn er twee werkmomenten per dag waar ontwikkelingsmateriaal ingezet wordt. Als de kinderen ’s ochtends binnenkomen, staat er een ontwikkelingswerkje klaar. Deze ontwikkelingswerkjes worden in beide groepen zoveel mogelijk afgestemd op het thema. Als kinderen hun werkje afhebben en er is nog voldoende tijd, kunnen zij nog een ontwikkelingswerkje kiezen uit de kast.
Doel:

Ook hier wordt als doel het bevorderen van de verschillende ontwikkelingsgebieden genoemd. Men wil met ontwikkelingsmateriaal de kinderen uitdagen tot leren. 

Gericht op ontwikkelingsgebieden:

Groep C:

· Het aanbod van ontwikkelingsmateriaal wordt bepaald aan de hand van een rouleersysteem van themagerichte werkjes. Daarin wordt wel gedifferentieerd in niveau van de werkjes. Ze worden bijvoorbeeld voor sommige kinderen makkelijker gemaakt. Ook zorgt groepsleiding ervoor dat er per thema ontwikkelingswerkjes worden aangeboden van alle verschillende ontwikkelingsgebieden.
Groep D:

· Aan de hand van de afname van Cito en Pravoo is schriftelijk in kaart gebracht op welke ontwikkelingsgebieden de verschillende kinderen een achterstand hebben. Het aanbod van ontwikkelingsmateriaal wordt afgestemd op deze gebieden.
· Vanaf het begin van het jaar zit er een duidelijke opbouw in het aanbieden van ontwikkelingsmaterialen. Van zelfvertrouwen vergroten (werkjes klaarleggen die de kinderen al beheersen) naar steeds meer zelfstandig (kinderen zelf werkje klaarleggen en ontdekken) tot ‘zone van de naaste ontwikkeling’ (een werkje dat een klein stapje hoger is).

Beide groepen zijn bezig met de verschillende ontwikkelingsgebieden maar op een verschillende manier. Groep C stimuleert over het algemeen alle ontwikkelingsgebieden, terwijl groep D meer individueler aan de ontwikkelingsgebieden werkt.
Eigen keuze kind:
In beide groepen is er de mogelijkheid voor kinderen om zelf materiaal te kiezen op verschillende momenten. Naast het kiezen van ontwikkelingsmateriaal als het eerste werkje klaar is, kunnen kinderen het ook kiezen tijdens een speelmoment. 

Ook hier noemen de vier respondenten zelfstandigheid en betrokkenheid als doel. Tevens noemt één respondent dat bepaalde kinderen de rust opzoeken door een werkje aan tafel te maken. Het kiezen van een werkje aan tafel moet dus altijd mogelijk zijn.

In groep C gaat het kiezen op twee verschillende manieren. Vier kinderen in de onderwijsgroep hebben een eigen, prikkelarme werkplek. Zij hebben een individuele pictogrammenlijn en hebben naast hun werkplek een klein ladeblok staan. In deze lades liggen ontwikkelingswerkjes klaar. Deze kinderen kiezen gericht; in twee van hun lades ligt een kaartje met daarop het niveau (plaatje van olifant, ijsbeer of muis) en een bepaalde kleur (ontwikkelingsgebied). Aan de hand daarvan kiezen zij een overeenkomstig werkje. De andere vijf kinderen mogen na hun eerste werkje vrij kiezen uit alle ontwikkelingsmaterialen. De twee respondenten van deze groep benoemen wel af en toe te sturen zodat kinderen verschillende materialen pakken.

In groep D worden de kinderen bij het kiezen nog niet bewust gemaakt van de verschillende niveaus. Tijdens de speelmomenten maakt deze groep gebruik van een kiesbord waarop ook plaatjes hangen van ontwikkelingsmateriaal. 

5.4.2 
Opmerking
Over het algemeen gebruiken alle groepen ontwikkelingsmaterialen. De ene groep meer dan de andere en sommige groepen bewuster gericht op de ontwikkeling van de kinderen. Zes van de acht respondenten geven aan (nog) bewuster het materiaal in te willen zetten maar geven verschillende redenen waarom dit niet lukt. Het ontbreken van een registratiesysteem is één van de factoren die een aantal keer wordt genoemd.
5.5 
Ontwikkelingsmateriaal (volgens inschaling Pravoo)
De ontwikkelingsmaterialen op MKD Boeléka zijn sinds een jaar gecodeerd. Op ieder ontwikkelingsmateriaal zit een gekleurde stip, gerelateerd aan een ontwikkelingsgebied, en een plaatje van een muis, ijsbeer of olifant, gerelateerd aan een niveau (Peuter, Jongste Kleuter, Oudste Kleuter), zie ook bijlage 3.
Aan alle respondenten is de vraag gesteld welke materialen zij missen of waarvan ze er weinig hebben. Daarna is hen gevraagd of zij deze materialen ook missen in het werken met de kinderen en waarom juist deze materialen. Vervolgens is gevraagd op welke manier de respondenten het gebrek aan materialen oplossen en of het volgens hen ten nadele van de ontwikkeling van kinderen is als er ontwikkelingsmaterialen ontbreken.
5.5.1 Welke materialen missen de respondenten in het algemeen?
Uit de antwoorden kwam naar voren dat de meeste groepen van sommige materialen erg veel hebben en van andere materialen erg weinig.

Alle respondenten zeggen van de blauwe en groene stippen voldoende tot vrij veel te hebben. De ontwikkelingsmaterialen met de blauwe stip richten zich op visueel ruimtelijk waarnemen en visueel discrimineren. De materialen gecodeerd met de groene stip hebben betrekking op visueel synthetiseren en visueel analyseren. De materialen met gele stip worden in alle groepen gemist. Dit zijn ontwikkelingsmaterialen met betrekking tot ‘auditief waarnemen’ en ‘tactiel waarnemen’. Bij auditief waarnemen kan gedacht worden aan luisterspelletjes zoals luisterlotto. Bij tactiel waarnemen kan gedacht worden aan spelletjes waarbij kinderen voorwerpen moeten herkennen door middel van voelen.

In drie van de vier groepen mist men ontwikkelingsmaterialen met een oranje stip. Het gaat hier om materialen die zich richten op ‘omgaan met hoeveelheden’. Eén respondent van groep D zegt van de oranje gelabelde materialen veel te hebben, of in ieder geval veel verschillende materialen:

“En van groen en blauw... ja op zich vrij veel. En rood en oranje ook. Van oranje hebben we heel veel zelfs. Veel verschillende dingen... En oranje is bijvoorbeeld ook een... zijn veel werkjes die ook heel concreet zijn.” 
Wat opvalt is dat zeven van de acht respondenten alleen de kleur van de stip noemen maar daar niet bij vernoemen of dat met of zonder zwart puntje is. Vijf van de zes kleuren hebben namelijk nog een onderscheid tussen met of zonder zwart puntje (zie bijlage 3). Zo hebben de materialen met een blauwe stip betrekking op visueel ruimtelijk waarnemen. De materialen met blauwe stip en zwart puntje richten zich op visueel discrimineren. Hoewel dit beide onder visueel waarnemen valt, is er wel een onderscheid in deze materialen. Eén respondent benoemt van de groene materialen met zwart puntje weinig te hebben. 
Wat door vijf respondenten genoemd wordt, is dat men van sommige ontwikkelings-gebieden wel voldoende materialen heeft maar daarin de variatie mist. De variatie van verschillende werkjes/verschillende aspecten van het ontwikkelingsgebied of de variatie qua niveau. Zo hebben de meeste groepen voldoende materialen met een groene stip (visueel synthetiseren) maar dit zijn veelal puzzels.
Qua variatie in niveau wordt er door drie respondenten gezegd dat zij bijvoorbeeld veel werkjes van het niveau Jongste Kleuter (ijsbeer) hebben maar wel wat meer werkjes van het niveau Oudste Kleuter kunnen gebruiken (olifant).

“Ja, ik kwam er wel achter, maar dan meer gekeken naar de inschaling... Je hebt dan muisje – ijsbeer – olifant... dat we heel weinig olifantwerkjes hadden, dus ik ben af en toe wel op zoek gegaan in de klas naar olifantwerkjes.” 

Ook wordt door vier respondenten genoemd dat enkele materialen ‘ouderwets’ of ‘achterhaald’ zijn en onaantrekkelijk. Bijvoorbeeld plaatjes van voorwerpen of geluiden die kinderen niet (meer) kennen, zoals een ‘oude’ telefoon of een platenspeler. Kinderen kunnen hier volgens de betreffende respondenten niet mee vooruit. 

5.5.2 Welke materialen missen de respondenten in het werken met de kinderen?
Op de vraag of de respondenten deze materialen ook daadwerkelijk missen in het werken met de kinderen, dus er regelmatig tegenaan loopt dat deze materialen niet (voldoende) aanwezig zijn, wordt verschillend geantwoord. Drie respondenten antwoorden dat ze het niet echt missen omdat zij zelf een oplossing bedenken om toch aan het betreffende ontwikkelingsgebied te werken. Zij zeggen echter wel dat het makkelijker zou zijn als er kant-en-klaar materiaal in de kast zou staan waar kinderen ook eventueel zelfstandig mee aan de slag kunnen gaan.

“En als je dan bepaalde dingen niet hebt dan verzinnen we er wel iets anders op. Dus uiteindelijk kom je er wel toe... maar het is wel makkelijker als je het ook een keer vrijblijvender uit de kast kan trekken.” 

Zeven van de acht respondenten benoemt dat zij het ontwikkelingsmateriaal betreffende auditief waarnemen (gele stip) missen in het werken. Over het gehele MKD is er weinig van dit ontwikkelingsmateriaal aanwezig. Daardoor kan men niet bij elkaar lenen en kennen de kinderen het aanwezige materiaal ondertussen wel. Daarnaast is het voor de respondenten lastig om zelf activiteiten in te zetten met betrekking tot dit ontwikkelingsgebied. Eén respondent merkt daarover het volgende op: 
“Want je merkt toch hier in de praktijk... als je iets niet gewoon kan pakken om in te zetten dat het blijft liggen. Omdat je er gewoon geen ruimte en geen tijd voor hebt om iets anders in te zetten.” 

Eén respondent van groep C zegt het ontwikkelingsmateriaal met de oranje stip (‘omgaan met hoeveelheden’) echt te missen. 

Bij de vraag waarom men juist deze materialen mist, noemen vijf van de zeven respondenten de ontwikkelingsbehoeften en -doelen van de kinderen.

5.5.3
Hoe lossen de respondenten het gemis van materialen op?
De respondenten hebben verschillende manieren om het gemis van bepaald materiaal zelf op te lossen. Zes respondenten noemen het zelf aanbieden van bepaalde spelletjes/ activiteiten om zo het betreffende ontwikkelingsgebied te stimuleren. Dit kan een activiteit zijn waarin de kinderen moeten voelen wat er onder een handdoek verstopt ligt of een kringmoment waarin een taalspelletje gedaan wordt. Ook wordt er door twee respondenten genoemd dat zij zelf het werkje aanpassen of uitbreiden, bijvoorbeeld een extra opdrachtje toevoegen.

“Dus je gaat er zelf ook nog wel creatief mee om. Ik bedoel als je een werkje hebt met dit of dat… kun je nog wel kleuren benoemen erbij pakken of op een andere manier taal erin aanbieden.”

Ook wordt door vier respondenten genoemd dat ze regelmatig materialen lenen bij een andere groep. Het is opvallend dat alleen de respondenten uit de speelleergroepen dit noemen als oplossing, terwijl de respondenten uit de onderwijsgroepen opmerken dat dit nauwelijks gebeurt. Als reden hiervoor wordt onder andere de afstand tussen de twee groepen genoemd.

Vijf respondenten benoemen dat zij het fijn zouden vinden als er vaker wat ontwikkelingsmateriaal gewisseld zou worden tussen de verschillende groepen. Dit zorgt voor meer variatie en ‘nieuw materiaal’ en nieuwe uitdaging van de kinderen. De twee onderwijsgroepen hebben al met elkaar afgesproken dit op korte termijn te gaan doen.
5.5.4 
Vindt men het ten nadele van de ontwikkeling van kinderen als er ontwikkelingsmaterialen ontbreken?

“Ja, dat denk ik wel... Ik denk ook dat dit de reden is waarom kinderen hier op een gegeven moment zo goed zijn in puzzelen. Omdat je ze dat ook vaak aanbiedt. Ja, een puzzel die hebben we.. dat is makkelijk. Niet dat dat fout is... maar de moeilijkere dingen die wat meer investering vragen zijn natuurlijk net zo belangrijk.” 
Vijf van de acht respondenten is van mening dat het ontbreken van ontwikkelings-materialen ten nadele is voor de ontwikkeling van kinderen. Zij noemen hier verschillende redenen voor:

· De gebieden waar de kinderen extra oefening in nodig hebben, kan niet altijd gestimuleerd worden als het geschikte materiaal ontbreekt

· Het is moeilijker de ontwikkelingsgebieden op een andere manier aan te bieden waardoor het als eerste afvalt

· Sommige gebieden zijn een soort basis die de kinderen moeten hebben willen ze verder kunnen ontwikkelen, daar is materiaal voor nodig

“Ja... Nou, een stukje tactiel.. het sensorische, sensopatische.. dat is wel een basis die een kind moet hebben, wil het verder kunnen.”
· Kinderen die niet voldoende uitgedaagd kunnen worden omdat er geschikt materiaal ontbreekt, kunnen gaan onderpresteren en probleemgedrag vertonen omdat ze niet verder kunnen in hun ontwikkeling
· Als de kinderen het materiaal eenmaal kennen en zich strategieën hebben eigen gemaakt over hoe het materiaal werkt, valt moeilijk te achterhalen of ze het materiaal kennen of dat ze de stof werkelijk beheersen
Hoewel vijf van de acht respondenten van mening is dat het ten nadele is van de ontwikkeling van kinderen, zijn sommige hier erg voorzichtig in: 

“Nou.. we zitten er natuurlijk wel met een heel team bovenop hè. Dus ja dat durf ik niet zo te zeggen. Want het ene kind heeft meer nodig dan het andere. Ik denk wel dat .. omdat je het materiaal niet hebt.. veel momenten misloopt waarop je toch extra had kunnen oefenen.” 
Twee respondenten zijn van mening dat het niet ten nadele is van de ontwikkeling. Zij noemen de verschillende manieren om zelf aan de ontwikkelingsgebieden te werken (kring, activiteit) en het lenen bij andere groepen als compensatie. 
Naar aanleiding van alle hierboven beschreven resultaten zal in het volgende hoofdstuk de conclusie en de aanbevelingen beschreven worden. 
Hoofdstuk 6
Conclusie en aanbevelingen
6.1 
Conclusie

‘Welke ontwikkelingsmaterialen, ingeschaald volgens Pravoo, zijn er bij MKD Boeléka ter aanvulling nodig om de doelstelling van de Piramide-methode te behalen?’

Dat is de vraag waar het allemaal mee begon. Met het antwoord op de deze vraag wordt beoogd te achterhalen welke materialen er in de praktijk werkelijk gemist worden door groepsleiding en welke nog aangeschaft moeten worden. 

Het blijkt dat groepsleiding op MKD Boeléka ontwikkelingsmaterialen werkelijk mist van één specifiek ontwikkelingsgebied, namelijk auditief waarnemen. Dit ontwikkelings-materiaal is over het gehele MKD weinig aanwezig waardoor groepsleiding het daadwerkelijk mist in het werken met de kinderen. Van de andere ontwikkelingsmaterialen is voldoende aanwezig op het MKD of de groepsleiding werkt op andere manieren aan de betreffende ontwikkelingsgebieden.

Door middel van een literatuuronderzoek en een praktijkonderzoek is een antwoord gevonden op bovenstaande vraag. 

In hoofdstuk 1 is MKD Boeléka en haar doelgroep besproken. Aan de hand van een kleinschalig vooronderzoek werd geconcludeerd dat er overwegend veel kinderen met autisme tot de doelgroep van MKD Boeléka behoren.
De resultaten uit het vooronderzoek worden in het praktijkonderzoek bevestigd. De respondenten bevestigen dat er veel kinderen met autisme in hun groep zitten. Het blijkt echter wel dat deze kinderen vaak nog geen diagnose hebben, vanwege hun jonge leeftijd. Men spreekt wel van diagnostische beelden en vermoedens.

Wat in hoofdstuk 1 tevens besproken is, is de achterstand van kinderen met autisme/PDD NOS op diverse ontwikkelingsgebieden. Er is gekeken naar de gebieden taal en motoriek. 

De respondenten zien ook problemen op deze gebieden. Men noemt vele diverse problemen/opvallendheden op zowel het gebied van taal als motoriek. Daarbij geeft men ook aan dat deze problemen, naast autisme, allerlei oorzaken kunnen hebben.
De conclusie uit hoofdstuk 1 wordt hiermee bevestigd. De kinderen op het MKD ervaren diverse problemen op de gebieden taal en motoriek. Er bestaat geen eenduidigheid in hoe de problemen zich bij kinderen met autisme/PDD NOS op de verschillende ontwikkelingsgebieden laten zien. Tevens is niet te zeggen of de problemen puur uit autisme/PDD NOS voortkomen. 

De Piramide-methode is in hoofdstuk 2 besproken. De doelstelling van deze educatieve methode is peuters en kleuters van verschillende niveaus de kans te geven zich zo optimaal mogelijk te ontwikkelen. Dit streeft men na door een sterke pedagogische basis en een krachtige leeromgeving neer te zetten. 

De respondenten noemen allerlei manieren om aan deze doelstelling te werken. Ontwikkelingsmateriaal aanbieden is daar een onderdeel van. 

In hoofdstuk 3 is het Pravoo leerlingvolg- en hulpsysteem besproken. Daarin wordt onder andere de inschaling van de ontwikkelingsmaterialen beschreven. Alle ontwikkelingsmaterialen op MKD Boeléka zijn ingeschaald op ontwikkelingsgebied (een gekleurde stip) en op niveau (een plaatje van een dier).

Aan de hand van de vraag welke ontwikkelingsmaterialen de respondenten missen in het werken met de kinderen, kan geconcludeerd worden dat er op MKD Boeléka van één soort ontwikkelingsmateriaal onvoldoende aanwezig is. Alle respondenten noemen het missen van ontwikkelingsmateriaal met betrekking tot auditief waarnemen (gele stip). Van de andere materialen zijn er voldoende aanwezig of men kan op een andere manier aan het ontwikkelingsgebied werken. Het zelf aanbieden van activiteiten en het lenen bij andere groepen worden als oplossingen genoemd voor het missen van materialen in de eigen groep.

Uit de antwoorden van de respondenten komt ook naar voren dat drie van de vier groepen weinig ontwikkelingsmateriaal hebben met de oranje stip (‘omgaan met hoeveelheden’). Het werkelijk missen van deze materialen werd door één groep genoemd. Een respondent uit de vierde groep gaf aan van deze ontwikkelings-materialen erg veel te hebben. Deze twee groepen kunnen onderling kijken of zij materialen uit kunnen wisselen.

Naast het missen van ontwikkelingsmateriaal aan de hand van de ontwikkelings-gebieden, werd ook het gebrek aan variatie een aantal keer genoemd. Van sommige materialen zijn er voldoende aanwezig maar betreft het veelal dezelfde soort materialen, zoals puzzels. Ook noemde men het gebrek aan variatie qua niveau. Zo heeft een bepaalde groep weinig ontwikkelingsmateriaal op het niveau Oudste Kleuter, terwijl hier wel behoefte aan is. 
Wat in de uitwerking van de interviews opviel, waren de verschillen tussen de antwoorden van de respondenten. Sommige respondenten misten de ontwikkelings-materialen niet echt, anderen vonden het een groot gemis. Het verschil zou voort kunnen komen uit de soort behandelingsgroep waar de respondent in werkt. Zo zetten de onderwijsgroepen ontwikkelingsmateriaal bewuster in om de ontwikkeling van de kinderen te stimuleren. Daarnaast kan er gezegd worden dat de behandeling van de kinderen in alle behandelingsgroepen vooropstaat. Men geeft deze behandeling op verschillende manieren vorm. Ontwikkelingsmateriaal kan daaraan bijdragen maar is niet de belangrijkste voorwaarde om tot leren en ontwikkeling te komen. Ontwikkelings-materiaal is hierin een hulpmiddel.

Het doel van dit onderzoek was te achterhalen of er voldoende ontwikkelingsmaterialen, gericht op de achterstanden bij kinderen met autisme, aanwezig zijn op MKD Boeléka. Uit zowel het literatuur- als het praktijkonderzoek blijkt dat er geen eenduidigheid bestaat in waar kinderen met deze stoornis in achterlopen. Uit het onderzoek kwam echter wel een bepaald soort ontwikkelingsmateriaal naar voren wat de respondenten missen in het werken met de kinderen, namelijk materiaal met betrekking tot auditief waarnemen. Dit is niet specifiek een gebied waar kinderen met autisme een achterstand in hebben maar draagt wel bij aan een deel van de ontwikkeling van kinderen. 
Naar aanleiding van de resultaten uit de interviews en bovenstaande conclusie, kunnen een aantal aanbevelingen geformuleerd worden. 
6.2 
Aanbevelingen
Om kinderen de kans te geven zich zo optimaal mogelijk te ontwikkelen, zijn er een aantal factoren belangrijk. Naast een sterke pedagogische basis is ook een krachtige leeromgeving van belang. Deze leeromgeving wordt onder andere door ontwikkelingsmaterialen vorm gegeven. Om deze ontwikkelingsmaterialen zo goed mogelijk in te zetten, volgen hieronder een aantal aanbevelingen. 
Aanschaffen ontwikkelingsmateriaal met betrekking tot auditief waarnemen
Uit het onderzoek blijkt dat op het MKD onvoldoende materiaal aanwezig is met betrekking tot auditief waarnemen. Om kinderen hier toch mee te laten oefenen, is het zinvol enkele van deze materialen aan te schaffen. Aan de onderwijscoördinator wordt de vraag voorgelegd of zij deze ontwikkelingsmaterialen kan bestellen. In overleg met de groepsleiding zal dan gekeken kunnen worden naar ontwikkelingsmaterialen die het beste aansluiten bij de kinderen. 
Inventariseren ontwikkelingsmateriaal per groep aan begin behandeljaar
Per behandeljaar kan het ontwikkelingsniveau van de kinderen in de diverse groepen verschillen. Daarom is het aan te bevelen vóór het opstarten van de nieuwe groep tijd te besteden aan het inventariseren van de ontwikkelingsmaterialen per groep. 

Groepsleiding bekijkt welke kinderen dat jaar in de groep komen. Welk ontwikkelingsniveau hebben de verschillende kinderen? Welke niveaus ontwikkelings-materiaal moet er in de kasten staan?

Tegelijkertijd kan er dan gekeken worden naar de verdeling van de ontwikkelings-materialen aan de hand van de diverse ontwikkelingsgebieden. Hebben we van alle soorten ontwikkelingsmaterialen voldoende? Zo nee, hebben wij deze materialen ook werkelijk nodig in ons aanbod? De speelleergroepen maken wellicht minder gebruik van de ontwikkelingsmaterialen met betrekking tot ‘omgaan met hoeveelheden’ en ‘taal’ dan de onderwijsgroepen. 

Het is belangrijk dan tevens te kijken naar de variatie van alle materialen. Of de ontwikkelingsmaterialen zich richten op diverse onderdelen van het ontwikkelingsgebied. Zodat er allerlei soorten werkjes van hetzelfde ontwikkelingsgebied in de kasten staan. 

Zo ontstaat er aan het begin van het behandeljaar een goede verdeling van de ontwikkelingsmaterialen, zowel met betrekking tot het ontwikkelingsniveau, de ontwikkelingsgebieden en de variatie daarin. Tevens krijgt men dan een duidelijker beeld van wat er in het gehele MKD aanwezig is.

Halfjaarlijks uitwisselen van ontwikkelingsmaterialen
Wat door een aantal respondenten genoemd werd, was dat de kinderen na een periode in de groep te hebben gewerkt de verschillende materialen allemaal kennen en soms ook allemaal beheersen. Als er na verloop van tijd wat ‘nieuwe’ materialen aangeboden worden aan de kinderen, worden zij opnieuw uitgedaagd en worden er wellicht andere delen van het ontwikkelingsgebied gestimuleerd. De onderwijsgroepen hebben onderling afgesproken dit op korte termijn te gaan doen.

Een aanbeveling voor komende behandeljaren is dat groepsleiding met elkaar een vast moment in het jaar afspreekt om ontwikkelingsmaterialen onderling te ruilen. Dit kan bijvoorbeeld zijn in de carnavalsvakantie, op ongeveer de helft van het behandeljaar, of eerder als dat nodig is. In de carnavalsvakantie zijn er vaak minder kinderen aanwezig op het MKD waardoor er wellicht ook meer tijd is voor het uitwisselen van de materialen. 

Het kan ook zo zijn dat een groep het eerder nodig vindt, of juist niet. Dit zal per groep en de behoeften van de kinderen bekeken moeten worden en kan onderling afgestemd worden. 

‘Achterhaalde’ materialen beoordelen 
Een aantal respondenten zegt dat sommige ontwikkelingsmaterialen ‘achterhaald/ ouderwets’ of onaantrekkelijk zijn. Van sommige ontwikkelingsmaterialen kennen de kinderen de betekenis van de plaatjes niet omdat de dingen die afgebeeld staan nu niet meer voorkomen, zoals een oude telefoon of een platenspeler. Daardoor wordt het voor de kinderen moeilijker deze ontwikkelingswerkjes zelfstandig te maken. De vraag die dan ontstaat is of deze ontwikkelingsmaterialen nog geschikt zijn voor de kinderen en of ze nog bijdragen aan de ontwikkeling. Met de gegevens die voor dit onderzoek verzameld zijn, kan geen antwoord gegeven worden op deze vraag. In de praktijk zal gekeken moeten worden of deze ontwikkelingsmaterialen nog voldoende aansluiten bij de kinderen. 

De aanbeveling die hieruit volgt is dat groepsleiding in hun eigen groep kijkt of de betreffende materialen nog voldoende geschikt zijn voor de kinderen. Dit wordt overlegd met de onderwijscoördinator. Als de materialen niet geschikt meer blijken te zijn,  kijkt groepsleiding of ze het betreffende materiaal kan missen of dat ze vervangend materiaal nodig heeft. Als groepsleiding vervangend materiaal nodig heeft, kijkt men of dat materiaal op het MKD aanwezig is en anders geeft men het aan bij de onderwijscoördinator. Zij gaat over eventuele aanschaf van ontwikkelingsmateriaal. 

6.3 
Implementatie
Met bovenstaande aanbevelingen wordt beoogd dat groepsleiding in de toekomst ontwikkelingsmateriaal beter en bewuster in kan zetten. Als alle groepen beschikken over voldoende, geschikte materialen die aansluiten bij de ontwikkelingsbehoefte van de kinderen, kan de ontwikkeling van deze kinderen gestimuleerd worden. Door het uitwisselen van de ontwikkelingsmaterialen worden de kinderen opnieuw uitgedaagd en gestimuleerd. 

Nogmaals de aanbevelingen op een rijtje: 

· Aanschaffen ontwikkelingsmateriaal met betrekking tot auditief waarnemen

· Inventariseren ontwikkelingsmateriaal per groep aan begin behandeljaar

· Halfjaarlijks uitwisselen van ontwikkelingsmaterialen

· ‘Achterhaalde’ materialen beoordelen 

De onderwijscoördinator van MKD Boeléka is op de hoogte van deze aanbevelingen en we hebben afspraken gemaakt over de implementatie daarvan. 

Ik zal ontwikkelingsmaterialen met betrekking tot auditief waarnemen aan gaan schaffen. Dit stem ik af met de onderwijscoördinator. 

In een onderwijsoverleg zal ik mijn resultaten, conclusie en aanbevelingen presenteren aan de groepsleiding van het MKD. Gezamenlijk wil ik bekijken hoe deze aanbevelingen het best geïmplementeerd kunnen worden in de praktijk en welke afspraken we kunnen maken. De onderwijscoördinator zal mijn resultaten, conclusie en aanbevelingen bespreken in een driehoeksoverleg; een overleg tussen zorgmanager, behandelcoördinator en onderwijscoördinator
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Bijlage 1
Acht ontwikkelingsgebieden volgens Piramide
Acht ontwikkelingsgebieden
De Piramide-methode richt zich op de volgende acht ontwikkelingsgebieden.

	1
	Persoonlijkheidsontwikkeling

Zelfredzaamheid, zelfvertrouwen, zelfstandigheid, zelfcontrole en doorzettingsvermogen. Piramide legt de basis. Zo groeien kinderen op tot zelfstandige individuen.


	2
	Sociaal-emotionele ontwikkeling

Leren omgaan met gevoelens, zowel bij zichzelf als bij anderen. Piramide geeft kinderen de kans om te groeien als persoon.


	3
	Ontwikkeling van de waarneming

Voelen, proeven, ruiken, zien en horen. Piramide leert kinderen al hun zintuigen gebruiken. Een belangrijke voorwaarde om de wereld te ontdekken.


	4
	Taalontwikkeling en ontwikkeling van lezen en schrijven

Communiceren met kinderen én volwassenen, de woordenschat uitbreiden, interactief voorlezen. Piramide nodigt kinderen uit om te praten en bereidt ze voor op het leren lezen en schrijven. De taallijn VVE is in de Piramide-methode uitgewerkt.


	5
	Denkontwikkeling en ontwikkeling van rekenen

Ordenen van kleuren en vormen, classificeren, seriëren, maar ook omgaan met getallen, tellen en vergelijken. Piramide bereidt de kinderen voor op het leren rekenen.


	6
	Oriëntatie op ruimte en tijd en wereldverkenning

Benoemen van lichaamsdelen, de kamers in een huis, de buurt of op reis gaan. Met de thema’s van Piramide exploreren kinderen de wereld om hen heen. Ook krijgen ze besef van volgorden waarin gebeurtenissen plaatsvinden.


	7
	Motorische ontwikkeling

Grote en kleine motorische vaardigheden. Piramide laat kinderen springen, mikken en dansen, maar ook omgaan met stiften, potloden, schaar en bereidt kinderen tevens voor op het schrijven van letters en cijfers.


	8
	Kunstzinnige ontwikkeling

Muzikale en beeldende ontwikkeling. Piramide stimuleert de creativiteit door samen muziek te maken en te beleven en door te dansen. De kinderen werken aan hun beeldende ontwikkeling door op een creatieve manier thema’s als kleur, vorm, licht en ruimte bezig te zijn. Technisch leren ze diverse materialen hanteren, zoals klei, verf, papier of textiel, tot en met kleur, vorm, licht en ruimte.


Bron: www.cito.nl
Bijlage 2
Persoonlijk ontwikkelingsboekje Pravoo
Dit is geen complete weergave van het persoonlijk ontwikkelingsboekje. 

Het originele boekje is te vinden bij mijn afstudeerdocente Joanne Hermans.
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P=verwijzing naar peutersysteem(map), K= verwijzing naar kleutervolg/hulpsysteem (handleidin
zievoor  PEllpunt gpeutertijd mrt/april g;epﬁg; Peilpunt epeutertijd juni

Peilpunt@ peutertijd (nov/dec)

.. Zie voor
Ingevuld Op:...ovviii depilen — Ingevuld Op:...ociiiie en:-+ P Ingevuld Opi.. oo, de pijlen
E? -/;-SP. blz. 28 en: -/+ P:
Zie voor % blz. 29 v.d. ma 2 < blz. 28
Q-1+5 a-/+5) <:]-/+[>

1.1 initiatief: kind neemt zelf initiatief om

| wat te doen, doet weinig, ouder moet kind

aansporen, wis. [doet over het alg. niets]

| 1.2 afscheid: volwassene(n) blijft even wat

doen met het kind en kan dan zonder prob-
lemen weggaan, kind huilt, trekt,valt soms
even 'terug', wis [komt niet 10s]

2.1 speelduur: speelt 5 minuten of langer:
................ [speelt overal <5 min, speelt
niet/nauwelijks]

2.2 kwaliteit: speelt rollen/gebeurtenissen,
doet steeds hetzelfde/herhalend spel/
sensopathisch/oraal, is ontdekkend, mate-
riaalgericht, verkennend (zie bijlage 14)

| 2.3 samenspel: speelt niet met anderen, speelt

wel met anderen, afwisselend

3.1 instructiegerichtheid: let op, luis-
tert, let niet op, ongericht, wisselend
3.2 werkduur: kan wel/geen 5 minuten
gericht werken, wisselend.

3.3 taakgerichtheid: blijft bij het werk-
je, wisselend [gaat er steeds bij weg]

3.4 kwaliteit van het werk: ..............

-------------------------------------------------

4.1 luisterhouding: luistert (bijna) 50%

v/d voorlees/kringtijd, <50%, niet

4.2 participatie: doet met de doe-
activiteiten mee /wisselend, niet

4.3 reactiebereidheid: reageert op op-
drachten/vragen, wisselend, niet

5.1 contact met leerkracht: kind begint
acceptabel vaak, weinig, onvoldoende [niet]
5.2 soc. initiatief medeleerlingen: zoekt
contact met anderen, nauwelijks [niet]

5.3 conflicten: veroorzaakt geen [zo nu en
dan, iedere dag wel een keer% een conflict
5.4 angsten: kind toont geen angsten, soms
bang v. nieuwe dingen [voor veel dingen bang]
5.5 zelfstandigheid: lost zelf kleine prakt.
probl. op, vraagt vaak hulp van leerkr., wis
5.6 regelgedrag: houdt zich aan de re-
gels,wisselend [niet]

6.1 Verstaanbaarheid:duidelijk/ soms
onduidelijk, wisselend [vaak onduide-

| 1ijk]

6.2 woordenschat actief: zie hulp 2:

acceptabel, wisselend [zwak]

6.3 zinslengte: 2 of meer woorden

[1-woordzinnen, zegt niets]

6.4 taalbegrip: zie hulp 3: acceptabel,

wisselend [zwak]

6.5 taalgebruik: zie hulp 3: acceptabel,
| wisselend [zwak]

7.1. grote motoriek: kind kan loopfietsje
gebruiken, bal rollen, tegen bal trappen.

| [ niet]
7.2 kleine motoriek: kan uitvoeren:
plakhandeling, verfhandel., tekenhan-

| deling, wisselend [kan dat niet]
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9.1 kleding: kan jas aandoen, mag ook

onderste boven, kan dat niet, wisselend

9.2. kan zelfstandig eten,wis[kan dat niet]

9.3. kan zelfstandig drinken uit beker met
| tuitje, wisselend [kan dat niet]

9.5 zindelijkheid is overdag zindelijk, is
nog niet zindelijk, met hulp, wisselend.

Ry

AN
N

*

¥*

¥*

9.4. kan handen wassen, wis [kan dat niet] 0000

R OV - coovcsct
7.1. grote motoriek: kan op driewieler- ..}..

1.1 initiatief: kind neemt zelf initiatief
om wat te doen [kind doet niets/weinig,
wisselend, ouder moet kind aansporen]
1.2 afscheid: volwassene(n) blijft even
wat doen met het kind en kan dan zonder
problemen weggaan,valt soms even 'te-

0000
|

rug' wis [kind huilt, trekt, komt niet los] _J
e ]

2.1 speelduur: speelt in een speelplaats
10 minuten of langer: ......... [speelt <10
min, speelt niet/nauwelijks]

2.2 kwaliteit: speelt rollen/gebeurtenissen, #
wisselend,ontdekkend, doet steeds hetzelf- m

0000

de/herhalend spel/sensopathisch(zie bijl.14)
2.3 samenspel: speelt niet met anderen, 1}
speelt wel met anderen, afwisselend ﬁ
3.1 instructiegerichtheid: let op, luis-
tert, wisselend [let niet op, ongericht]
3.2 werkduur: kan wel 5 minuten aan 4,
de v/verkta{el Eaakgericht zijn [kan dat |
niet/wisselend] |
3.3 taakgerichtheid: blijft bij het werk- |
je, wisselend [gaat er steeds bij weg] 4
3.4 kwaliteit van het werk: kind doet de F‘
bloemproef zeer goed, acceptabel ”
[onvoldoende, niet]
4.1 luisterhouding: luistert (bijna)
50% v/d voorleestijd [<50%,25%]
4.2 participatie: doet met de doe-
activiteiten mee/wisselend, niet
4.3 reactiebereidheid: reageert op
opdrachten/vragen, wisselend, niet

5.1 contact met leerkracht: kind begint
acceptabel vaak [weinig, onvoldoende/niet]
5.2 soc. initiatief medeleerlingen: zoekt
regelmatig contact met anderen [(bijna)niet]
5.3 conflicten: veroorzaakt geen [zo nu en
dan, iedere dag een keer] een conflict

5.4 angsten; kind toont geen angsten, soms
bang voor nieuwe dingen [voor veel din-
gen bang]

5.5 zelfstandigheid: lost zelf kleine prakt.
probl. op, vraagt vaak hulp van leerkr., wis q
5.6 regelgedrag: houdt zich aan de regels, |
wisselend [niet]

6.1 verstaanbaarheid: duidelijk/ 0000
soms onduidelijk, wisselend [vaak )‘
onduidelijk]

6.2 woordenschat actief: zie hulp 2:
acceptabel, wisselend [zwak]

6.3 zinslengte: 2 of meer woorden
[1-woordzinnen, zegt niets]

6.4 taalbegrip: zie hulp 3: acceptabel,
wisselend [zwak]

6.5 taalgebruik: zie hulp 3: acceptabel,
wisselend [zwak]

-
i

fiets met voeten op trapper, kan ergens ‘
vanaf springen [kind kan dat niet] ‘
7.2 kleine motoriek: kan uitvoeren: 000
plakhandeling, verfhandel., tekenhande- t

ling,pen/kwastgreep is juist, wis.[ niet]
— e —

8.1 visuele waarneming: kan vormen %*
bij elkaar zoeken die hetzelfde zijn -}1
[kan dat niet]

1
i

9.1 kleding: kan jas aandoen, mag ook %*
onderste boven, wisselend [kan dat niet] |
9.2.kan zelfstandig eten,wis,[kan dat niet] ..l.'
9.3. kan zelfstandig uit beker drinken, ~ | =
wisselend [kan dat niet] |
9.4, kan handen wassen,wis[kan dat niet] = | =

|

9.5 zindelijkheid is overdag zindelijk, |
wisselend, met hulp [is nog helemaal niet *
zindelijk] }

- weggaan [kind huilt, trekt, komt niet los]

2.1 speelduur: kind speelt 15 min of langer in ’..'
een speelplaats[minder dan 15 min,<10 min] |
2.2 kwaliteit: voert diverse handelingen uit, ¥
wissel.[doet steeds hetzelfde/weinig] '
2.3 samenspel: speelt met anderen/ |
afwisselend, zoekt contact met anderen [speelt
vrijwel uitsluitend alleen]

5.1 contact met leerkracht: kind begint accepta- [ 1)
bel vaak [weinig, onvoldoende/niet]

5.2 soc. initiatief medeleerlingen: zoekt contact
met anderen, wisselend, [weinig contact, veel/
altijd alleen, geen contact]

5.3 conflicten; veroorzaakt geen [zo nu en dan,
iedere dag wel een keer] een conflict

54 angsten: kind toont geen angsten, soms bang
voor nieuwe dingen[voor veel dingen bang]

5.5 zelfstandigheid: lost zelf problemen op, *
vraagt leerkracht [vaakjJom hulp

5.6 alg. regelgedrag: houdt zich aan de regels,
wisselend [niet] A
5.7 welbevinden: zie hulp 6: is optimaal, [niet]

6.1 verstaanbaarheid: duidelijk/ soms onduide- |
lijk [vaak onduidelijk] . . . ’
6.2.1 woordenschat actief: voldoende [beperkt,

ze
0.
[b
a 2-w.zin, niets]

6.4 taalbegrip: acceptabel [matig/zwak, wisse-
lend]

8.1 visueel: maakt puzzel van 9 stukjes, kan

1.2 afscheid: volwassene(n) blijft even wat |
doen met het kind, kan zonder problemen 0000

3.1 instructiegerichtheid: let op, luistert ‘..'
[let niet op, ongericht, wisselend]

3.2 werkduur: kan wel 10 minuten aan ..‘.
werktafel taakgericht zijn[kan dat niet/wis.]

3.3 taakgerichtheid: blijft bij het werkje, =~ = | =
wisselend [gaat er steeds bij weg] |
3.4.1 kwaliteit van het werk: kind doet de
bloemproef zeer goed, acceptabel

[onvoldoende, niet]

3.4.2 kwaliteit vormgeven: popje ¥
tekenen: scoort fase 5 of hoger [fase 1]
3.5 werkmotivatie: acceptabel [matig,
wisselend, aversie]

3.6 werkinitiatief: neemt zelf initiatief/ moet
gestimuleerd worden, wis

4.1 luisterhouding: luistert (bijna) 50% v/ ..‘.
d voorleestijd [<50%, <25%] |

4.2 participatie: doet met de doe- #
activiteiten mee/wisselend, [niet]

4.3 reactiebereidheid: reageert op op
drachten/vragen, wisselend, [niet]

4.4 sociaal contact: met div. kinderen, kijke
anderen aan, met een enkel kind, (bijna) geen
4.5 kringregels: houdt zich er goed/voldoende
aan/wisselend, [niet aan, stoort].
4.6.1 geheugen: onthoudt
wisselend, niets, weinig

4.6.2 uitingen: sluit aan bij de inhoud, zegt
niets/wisselend/sluit niet aan

voldoende/

¥*
¥*
¥*
¥*
¥*

gt niets/bijna niets] .

.2 begrippen: beheerst groot/klein, dik/dun
eheerst dat niet, wisselend]

6.3 zinslengte: 4 of meer woorden [<4 woorden,

%*
0000
ZiehulE3 ".'

p3

zie hulp 3:acceptabel, wisselend |

.
.

6.5 taalgebrui
[zwak] Zie hul

7.1 grote motoriek: loopt voldoende
beheerst en gericht, loopt vlot over bank,
kan vlot klimmen, kan glijden [vallerig,
ongericht]

7.2 kleine motoriek: kan rietje in pakje
steken, Elakt lijm op plakkertje [ongericht
en onbeheerst, nog geen pengreep]

0000

lotto’s maken met afbeeldingen die hetzelfde

zijn, kan sorteren op vorm en kleur [maakt geen
uzzel van 9 stukjes, kan lotto’s nog niet ma-
en| - . . Ae

8.2 auditief: kind kan aan%even waar geluid

vandaan komt, of het hetzelfde/een ander mu-

ziekinstrument hoort [niet, wisselend]

9.1 kleding: kind kan zichzelf aan/uitkleden ~ = | |
[ niet/deelsj .
9,2 kan zelfstandig eten [kan dat niet]
?1;3 kzciin ze}fs]tandig uit een beker drinken |

an dat niet |
9.4 kan de handen wassen [kan dat niet] ..“.
9.5 zindelijkheid: is zindelijk, met hulp [is
niet/wisselend zindelijk]

9,6 kan zelfstandig naar de we [kan dat niet] #e
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| leerd worden/wisselend[doet niet mee]

| kringtijd [wisselend,<50%,<25%]

| anderen aan[met een enkel kind(bijna) geen]
| voldoende aan/wisselend [niet, stoort]

| 1.5.1 geheugen: onthoudt vold.bijv. lied-
| jes/lbewegingen [niets/weinig/wisselend] |

| 4.2 soc. initiatief medeleerlingen: zoekt

| kan domino maken met afbeeldingen

| geel/blauw benoemen([kan dat niet]
7.2 auditief: kind kan aangeven of het ‘.‘.

| kan dat niet, wisselend]

| [beheerst dat niet/wisselend]

‘ 9.1 redzaamheid: kind kan ziczelf

Ga nu over op het kleuterpakket!

Zie voor

Peilpunt @ K2. okt/nov. de pijten
Zie blz.51-57,96 v/d handleiding. blz.53
Zie voor % _blz. 32 v.d. handleiding 2+ 5

| 0 afscheid: vlot [trekken, huilen] ."2

ringgespr: doet mee/moet gestimu- _*_
1.2 betrokkenheid: meer dan de helft v.d. .*.

1.3 sociaal contact: met div. kinderen, kijkt ....

1.4 klassenregels: houdt zich er goed/ ..5..

1.5.2 uitingen: sluit aan bij de inhoud, wis- *
selend [sluit met/onvoldoende aan] i

2.1 speelduur kind speelt 20 min ) of ‘.t..

' langer [< 20 min, < 10 min] langer [< 20 min, < 10 min] [< 25 min, < 10 min]
| 2.2 sociaal: speelt (ook) met anderen, vraagt/ '... 2.2 sociaal:speelt ook met anderen, vraagt/ ".. 2.2 sociaal: speelt ook met anderen, overlegt
| spreekt/met anderen/wisselend[speelt alleen] reageert op anderen [speelt (vaak) alleen] met anderen [speelt vaak/altijd alleen]

2.3 kwaliteit: voert diverse handelingen ..‘. 2.3 kwaliteit: voert diverse handehngen .... 2.3 kwaliteit: voert diverse handelingen uit

uit [doet steeds hetzelfde, doet weinig] n

3.1 werkmotivatie: acceptabel [matig, ‘...
wisselend, aversie] ._
3.2 werkinitiatief: neemt zelf initiatief
[moet gestimuleerd worden]

3.3 kwaliteit werken met ontwik.
mat.:acceptabel [wisselend/matig/onvold]
3.4.1 kwaliteit beeldende expressie; al-
gemeen: acceptabel [matig/onvoldoende]
3.4.2 kwaliteit vormgeven: popje teke-
nen: scoort fase 4 of hoger [fase 1, 2, 3]
3.5 concentratie/taakgerichtheid: meer
dan Y2 werktijd gericht bezig[minder dan Y]
3.6 werktempo: werk is meestal af
[meestal niet klaar/onvoldoende gedaan]

4.1 contact met leerkracht: begint vol-
doende vaak [weinig, onvoldoende, niet]

contact met anderen, [veel/altijd alleen] |
4.3 conflicten: veroorzaakt geen [zonu =~ |
en dan, iedere dag wel een keer] een con- |

| flict 0000

4.4 angsten: kind heeft geen angsten, is
soms wat onzeker [een of meer angsten] |
4.5 zelfstandigheid: lost zelf problemen
op [vraagt vaak hulp van de leerkracht] 0000
4.7 welbevinden: acceptabel [niet opti- hald 10

5.1 verstaanbaarheid: duidelijk 0000
[vaak/soms onduidelijk, wisselend]
5.2 woordenschat actief: voldoende =~ = |
[beperkt, zegt niets/bijna niets]

5.3 zinslengte: 5 of meer woorden = |
[< 5 woorden, 0-1-2 woordzinnen]
5.4 taalbegrip: acceptabel [matig/zwak, = = | =

wisselend] M

6.1 grote motoriek: loopt over bank, klimt '.‘.
in klimrek/op kast, springt van kast, wat
angstig, wiebelig, houterig, klimt 4 sporten
in klimrek [kan dat niet, vallerlg, ongencht]

6.2 kleine motoriek:hanteert materiaal vol- =~ = | =
doende beheerst en gericht, schaar mag nog

| ongericht[materiaal ongericht en onbeheerst] hul

7.1 visueel: maakt puzzel van 9 stukjes, "..

van abstr. figuren, kan kleuren rood/

hetzelfde/een ander muziekinstrument
hoort, kan geluidenlotto maken [kind

8.1 begrippen: beheerst: veel/weinig,
hoog/laag meer/minder, evenveel tot 5

8.2 tellen: tot in elk geval aanwijzend tot
5(...),beheerst 1-1-relatie [niet/wisselend]

aan/uitkleden [kind kan dat niet/deels]

2.1 speelduur: kind speelt 20 min of

uit[doet steeds hetzelfde/weinig] llll [doet steeds hetzelfde/weinig]

al : tabel [matig/
~ algemeen: acceptabel [matig

van iets af, [houterlg, vallerig, ongericht]

lood (1)en schaar (2), voldoende be- (1 | 62 kL motoriek: hanteert potlood, (1) (I:
heerst, gericht[ongericht, onbeheerst] (2

P=verwijzing naar peutersysteem(de map), K= verwijzing naar kleutervolg/hulpsysteem (handleiding)

, ) Zie voor Zie voor

Peilpunt 6)'¢ maart/april < pilen — Peilpunt (7)€ juni de piflen

: en: -/+ K: en: -/+ K:
Zie blz. 52-55, 80, 96 vande blz. 53 Zie blz. 52-55, 80, 96 van de handleiding. ~ blz. 53

handleiding(*Zie ook spiegelboekje.)

0 afscheid: vlot [trekken, huilen] .... 0 afscheid: vlot [trekken, zeuren]

1.1 kringgesprekken: doet: =/>% v.d. .Q.. 1.1 kringgesprekken: doet: =/>% v.d. tijd
g]d mee, /[r;(;et gest1/muleelrd \évorde]n mee, [moet gestimuleerd worden, doet

oet niet/<¥%/weinig/wisselen HHCC niet/<3%/weinig/wisselend mee
1.2. betrokkenheid: 3% v.d. krmgtijd of “" 1.2 betrokkelglheid: (bljl’la) 130%,

meer, [wisselend,<75%, <50%] [wisselend, <100%, <75%. < 50%]

1.3 sociaal contact: met meerdere kin- 1.3 sociaal contact: met meerdere

(iieiel?l [met een einkil kgld,'gﬁen] 4 kinderen [met een enkel kind, geen]
assenregels: houdt zich goe 1.4 klassenregels: houdt zich er goed/

voldoende aan [\Vlsselend niet, stoort] voldoende [wisselend, niet, stoort] aan

1.5.1 geheugen: onthoudt voldoende bijv.

verhalen [niets/weinig/wisselend]

1.5.2 uitingen: sluit aan bij de inhoud,

[wisselend sluit niet/onvoldoende aan]

bgv verhalen[mets/welm0/w1sselend]
1.5.2 uitingen: sluit aan bij de inhoud, =~ |
[wisselend, sluit niet/onvoldoende aan]

2.1 speelduur: kind speelt 25 min of langer

3.1 werkmotivatie: acceptabel [matig, " g’;@;‘grﬁgg’sﬁ?ﬁaﬁe‘ voldoende [matig, wis-
wisselend, aversie :

32w erklnltlatlef] neemt zelf initiatief | | | | | > Werkinitiatief: neemt zelf initiatief, accep-
[moet gestimuleerd worden] teert opdrachten [doet uit zichzelf weinig/niets/
3.3 kwaliteit werken met ontwik.mat.: | gngelt(%5;%2‘.\:2;2?11(’6‘?115&65%% ik
acceptabel [wisselend/matig/onvold] : : )

oo e mat.:acceptabel [wisselend/matig/onvold]
3.4.1 kwaliteit beeldende expressie: 241 lewalieit ealdende exe

onvoldoende] pressie:algemeen: acceptabel [matig/

ites : : | onvoldoende]
Séiﬁnlél\zaslét;;tvggg %eggrﬁbgglp L0000 3.4.2 kwaliteit vormgeven: popje teke-
[fase 1 2 3] . nen: scoort fase 5 of hoger [fase 1,2,3,4]

35 concentratietaakgerichtheid: meer| L1 52 SR Vel dan )
an 72 werktyd gericnt bezig (< 72 C :
3.6 werktempo: werk is meestal af 3.6 werktempo: werk is meestal af [meestal

[meestal niet klaar/onvoldoende gedaan] niet klaar/onvoldoende gedaan]

4.1 contact met leerkracht: begint 4.1 contact met leerkracht:.begmt vol-
voldoende vaak [onvoldoende/niet] doende vaak [onvoldoende/ niet]

4.2 soc. initiatief medeleerlingen:zoekt 4.2.1 soc. initiatief medeleerllngg_n: zoekt
contact met anderen, [veel/altijd alleen] contact met anderen, [nog veel/altijd alleen]
4.3 conflicten:veroorzaakt geen[zo nu en 4.2.2 sociaal reageren: kind reageert op
dan, iedere dag wel een keer]een conflict anderen [reageert niet/weinig/wisselend]
4.4 angsten: kind heeft geen [een of meer 4.3 conflicten: veroorzaakt geen [zo nu en
angsten ] o dan, iedere dag wel een keer]

4.5 zelfstandigheid: lost zelf problemen 4.5 zelfstandigheid: lost zelf problemen op

op, [vraagt vaak hulp van de leerkracht] ¢ vaak hul de leerkracht.
4.7 welbevinden: acceptabel [niet opti- [vraagt vaak hulp van de leerkracht ]

maal] (4.6 vanaf peilpunt 5)
| 5.1 verstaanbaarheid: duidelijk [vaak/

5.1 verstaanbaarheid: duidelijk soms onduidelijk]

[vaak/soms onduidelijk] 5.2 woordenschat actief: voldoen-
3.2 woordenschat actief: voldoen- de [beperkt, zegt niets/bijna niets]
de [beperkt, zegt niets/bijna niets] 7~ 5.3.1 zinslengte: 6 of meer woorden

5.3 zinslengte: 5 of meer woorden = | . [minder dan 6 woorden]
[minder dan 5 woorden] 3.3.2 zinstypen: mededelend en

: : vragend [doet dat niet]
5.4 taalbegrip: acceptabel [matig/zwak, | | | | 54 %aalbegrip: acceptabel [matig/zwak]
wisselend]

iek: klimt, klautert, rent over
6.1 grote motoriek: rent, klimt, loopt  © | 6.1 grote motoriek: klimt, ’ ;
bank, eooit, hinkelt, springt ergens vanaf, is
o k k 9 g 9 9 p g g 9
over balkfomgek. bank, huppelt, spring beheerst [kan voorafgaande niet/wisselend/

6.2 kleine motoriek: hanteert pot- houterig/vallerig/ongericht]
voldoende beheerst en gericht, tekent (2:
kruis na, kan (2) cirkel uitknippen

7.1 visueel: benoemt kleuren als: rood/geel/ | = (doorsn. 10 cm.), [kan dat niet (wisselend)
blauw en: oranje/paars/rose/bruin, kan op ongericht/onbeheerst]

plaat 10 details aanwijzen, maakt puzzel van . .
12 stukjes, kan rechthoek,driehoek, vierkant, | 7.1 visueel: kan puzzels maken van 16

cirkel benoemen [kan dat niet, w1sselend] of meer stukjes [kan dat niet]

7.2 auditief: hoort verschil tussen hoog .... oo
en laag, kan zinnen nazeggen van 5 7.2 auditief: kan gehoorkokers com-

woorden, hoge/lage geluiden nadoen, | bineren, kan namen in lettergrepen verdelen
kan namen in lettererepen verdelen [kind kan dat niet, wisselend]
kind kan dat niet

8.1 begrippen: kan: veel/weinig, evenveel,
meer/minder wel hanteren, kan evenveel
maken tot 5 [kan dat niet,wisselend]

8.2 tellen: kan akoestisch tellen tot 12, kan

8.1 begrippen: beheerst: lang-kort,
smal-breed, zwaar-licht, evenveel
maken tot 5 wel [ni;t, wissel.end]

gazl i%ll(é n _%{(izitl}ig? g?;&r;villk 8¢ aanwijzend tellen tot 10 (....), [kan het niet,

[wisselend/niet] | wisselend]
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Bijlage 3 

Diagnoseschaal ontwikkelingsmaterialen 1 en 2





Bijlage 4
Interview vragenlijst
Interview vragenlijst
· Gegevens geïnterviewde

· Aantal jaar werkzaam

· Functie (+ aantal uur per week)

· Welke groep

· Specifieke stoornissen

· Niveau

· Hoofdvraag uitleggen

‘Welke ontwikkelingsmaterialen, ingeschaald volgens Pravoo, zijn er bij MKD Boeléka ter aanvulling nodig om de doelstelling van de Piramide-methode te behalen?’

· Piramide-methode. De doelstelling: peuters en kleuters van verschillende niveaus de kans geven zich optimaal te ontwikkelen. Dit wordt nagestreefd door een sterke pedagogische basis en een krachtige leeromgeving aan te bieden.

· Hoe streven jullie deze doelstelling na?

· Werkwijze

· Benodigde middelen?

· Hoe realiseren jullie een krachtige leeromgeving?

· Ontwikkelingsmaterialen?

· Autisme/PDD NOS. N.a.v. kleinschalig vooronderzoek -> Doelgroep MKD

· Herken je dit in je groep?

· Welke stoornissen zien jullie?

· Achterstanden taal – motoriek. N.a.v. literatuuronderzoek (toegespitst op gebieden Pravoo) -> kinderen met autisme achterstanden op gebieden taal en motoriek

· Herken je dit in je groep?

· Welke achterstanden zien jullie?

· Op welke manier werken jullie aan achterstanden bij kinderen (inzet ontwikkelingsmateriaal?)

· Ontwikkelingsmateriaal algemeen

· Hoe zetten jullie ontwikkelingsmateriaal in?

· Op welke momenten?

· Met welk doel?

· Gericht of ongericht op bepaalde gebieden?

· Eigen keuze kind?

· Waarom?

· Ontwikkelingsmateriaal (Pravoo)

· Welke materialen missen jullie volgens inschaling Pravoo?

· Hoe kwamen jullie daar achter?

· Welke materialen (gericht op specifiek gebied) missen jullie in de praktijk?

· Waarom juist deze materialen?

· Specifieke behoefte kinderen?

· Wanneer merken jullie dit?

· Hoe lossen jullie dit op?

· Is dit ten nadele doelstelling Piramide (optimale ontwikkeling)?

Linda Boeren


Fontys Hogeschool Pedagogiek


2007-2008








PAGE  
- 2 -
Ontwikkelingsmaterialen van Medisch Kleuterdagverblijf Boeléka

