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P A L E T

competentiegerichte opleidingen bleek dat
impliciet een body of knowledge was opge-
steld. In vergelijking met andere beschrijvin-
gen van een body of knowledge zoals de
Software Engineering Body of Knowledge
(SWEBOK) en Computing Curriculum
Software Engineering (CCSE) heeft de hier
ontwikkelde body of knowledge een logische
structuur. Door die structuur zijn onderwer-
pen eenvoudig te positioneren en lokaliseren.
Daarnaast is de structuur toekomstvast, door-
dat deze met de ontwikkeling van het ict-
werkveld gemakkelijk kan worden uitge-
breid, aangevuld en aangepast zonder dat de
elementaire structuur wordt aangetast.
Door het ict-werkveld op deze manier te ver-
kavelen en van daaruit opleidingsprogram-
ma’s in te richten ontstaat wel het risico van
versnippering. Theoretisch zou er voor geko-
zen kunnen worden om een opleidingspro-
gramma in te richten waarin de relevante 
cellen van de inhoudsmatrix opeenvolgend
doorlopen worden. Uiteraard is dit slechts
theorie. Het risico van een opleiding als een
verzameling blokken uit een inhoudsmatrix
en studenten die één voor één deze blokken
afwerken lijkt echter reëel. 
Om versnippering tegen te gaan kunnen op
verschillende manieren opleidingscompeten-
ties gedefinieerd worden als overkoepelende
eindtermen voor verschillende studiefasen. In
dergelijke opleidingscompetenties kunnen
verschillende delen van de inhoudsmatrix
verenigd worden. Een van de meest eenvou-
dige benaderingen is hierbij om, waar dit aan
de orde is, verschillende architectuurlagen te
verbinden. Een voorbeeld is de volgende for-
mulering voor een competentie realiseren

voor het propedeuse niveau van een informa-
ticaopleiding: ‘Bouwt in een team met mede-

studenten een eenvoudige, niet- bedrijfskriti-

sche applicatie en een bijbehorende infra-

structuur in een niet-dynamische bedrijfs-

omgeving.’

De onderstreepte woorden ‘applicatie’ en
‘infrastructuur’ verwijzen naar de twee 

architectuurlagen uit de inhoudsmatrix.
Omdat het om de competentie ‘realiseren’ op
propedeuseniveau gaat, zijn ook de andere
coördinaten voor verwijzing naar de inhouds-
matrix bekend. 
Uiteraard zijn meer omvattende formulerin-
gen van competenties op te stellen. Zo 
kunnen ook verschillende competentiebouw-
stenen in een competentie verenigd worden.
Daarnaast is het goed mogelijk vanuit de for-
mulering van competenties te verwijzen naar
meer algemene bekwaamheden. Parallel hier-
aan is voor dergelijke algemene bekwaamhe-
den een vergelijkbare inhoudsmatrix op te
stellen. 

Conclusie

Vanuit het doel competentiegerichte oplei-
dingen in te richten leidde uitwerking van
gegeven competentiebouwstenen in eerste
instantie tot inhoudsloze formuleringen.
Door competentiebouwstenen, onafhankelijk
van opleidingen, te specificeren over 
verschillende ict-architectuurlagen ontstond
de basis voor een geordende body of know-
ledge. Op basis van deze body of knowledge
is het vervolgens mogelijk op verschillende
manieren opleidingscompetenties te definië-
ren. Door de opleidingscompetenties eendui-
dig te relateren aan de body of knowledge
ontstaat een model met veel mogelijkheden
en voordelen. 
De vaak globale formuleringen van compe-
tenties zijn eenduidig verbonden met vakin-
houdelijke onderdelen van het vakgebied. Dit
geeft houvast in de ontwikkeling van curri-
cula en kan een belangrijke rol spelen in de
verantwoording daarvan. 
Vanuit het perspectief van de student biedt
het model de mogelijkheid om handen en
voeten te geven aan toch vaak heel algemeen
geformuleerde competenties. Inzicht in de
structuur van het model is daarvoor absoluut
geen vereiste. Zeker beginnende studenten
kunnen waarschijnlijk beter niet met het
model geconfronteerd worden. Een verwij-

zing vanuit een geformuleerde competentie
naar voorbeelden van beroepsproducten en
criteria voor complexiteit en kwaliteit, zal
vaak voldoende duidelijkheid geven. Waar
dit geldt voor studenten, zal het vaak ook
opgaan voor docenten op het moment dat zij
een rol spelen in de beoordeling van studen-
ten.
Door de samenstellende onderdelen van een
curriculum (onderwijsobjecten of onderwijs-
arrangementen) te relateren aan de inhouds-
matrix wordt het mogelijk flexibel onder-
wijsprogramma’s samen te stellen. Deze
mogelijkheid wordt versterkt door het model
toe te passen over verschillende onderwijsin-
stellingen. Voor studenten kan dit leiden tot
een grote onderwijsruimte, waarin een eigen
weg bepaald kan worden. Voor onderwijsin-
stellingen ontstaat een overzichtelijk en
onderhoudbaar beeld van de eigen opleidin-
gen.
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