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Samenvatting

In schooljaar 2018/2019 is op de onderzoeksschool het begrijpend leesonderwijs centraal gesteld.
Leerkrachten merken dat eenduidigheid in het aanbieden van begrijpend leesonderwijs ontbreekt.
Momenteel wordt er gewerkt met twee verschillende methoden, de onderzoeksschool geeft aan dat
dit een tijdelijke oplossing is. De onderzoeksschool is op zoek naar een oplossing voor de langere
termijn. Dit leidt tot de onderzoeksvraag: Hoe kunnen leerkrachten op de onderzoeksschool het
begrijpend leesonderwijs actualiseren?.

Volgens Hirsch (2016) is het in het begrijpend leesonderwijs erg belangrijk dat leerkrachten in de
onder- en bovenbouw in staat zijn om een doorgaande lijn af te stemmen op de kerndoelen die de
leerlingen gedurende hun schoolcarriére dienen te behalen. Het is de bedoeling dat leerlingen in
toenemende mate hetgeen wat aangeleerd wordt zelfstandig tijdens het lezen van teksten leren
toepassen (Hirsch, 2016). Onderzoek toont aan dat succes van de leerlingen afhangt van de wijze
waarop leerkrachten met de methode omgaan (Damme, 2017). Om dit in beeld te brengen is een
enquéte afgenomen bij leerkrachten uit de bovenbouw. Na afname van de enquéte zijn twee
semigestructureerde groepsinterviews afgenomen om tot verdieping van antwoorden te komen.
Hieruit kan geconcludeerd worden dat het onduidelijk is of leerkrachten verder willen met de huidige
methoden of dat zij het begrijpend lezen willen integreren in zaakvakken. De belangrijkste
aanbeveling uit de conclusie, is dat scholing over begrijpend leesonderwijs kan leiden tot andere
inzichten over de manier waarop het team begrijpend leesonderwijs kan gaan vormgeven. Op basis
hiervan kan mogelijk tot een visie gekomen worden.



1. Probleemanalyse

1.1 Aanleiding en context

Taalspecialist Jolanda Roelfsema (2015) vermeldt dat het vak begrijpend lezen veel van leerkrachten
vraagt. Onderzoek heeft aangetoond dat het succes van de leerlingen afhangt van de wijze waarop
leerkrachten met de methode omgaan (Damme, 2017). Mogelijk zou het voor de leerlingen van de
onderzoeksschool een probleem kunnen zijn dat de vaktermen in de methoden Nieuwsbegrip (XL) en
Leeslink verschillen, waardoor eenduidigheid in het aanbieden van begrijpend leesonderwijs
ontbreekt. Leerkrachten zien dit probleem en zijn bereid hieraan te werken. Er bestaat een
werkgroep lezen die openstaat voor veranderingen.

Op de onderzoeksschool zijn 28 leerkrachten werkzaam in zestien jaargroepen. Het onderzoek is
gericht op de groepen in de bovenbouw, de groepen 5 tot en met 8. In een eerder onderzoek op de
onderzoeksschool is een documentanalyse uitgevoerd van de methoden Leeslink en Nieuwsbegrip
(XL). Het gevolg hiervan is dat momenteel de methode Leeslink wordt ingezet in de groepen 5 en 6.
In de groepen 7 en 8 wordt de methode Nieuwsbegrip, met de uitbreiding Nieuwsbegrip XL ingezet.
Op het moment is er geen eenduidige werkwijze waarop begrijpend lezen wordt aangeboden. Echter
wordt een doorgaande leerlijn wel belangrijk gevonden op de onderzoeksschool. Volgens Glopper
(2018), hangen de verschillen tussen klassen in toetsresultaten voor begrijpend lezen samen met de
kwaliteit van de wijze waarop de docenten de strategieén instrueren. Leerkrachten geven aan dat zij
zelf onvoldoende op de hoogte zijn van strategieén die de methode aanbiedt. Investeren in de kennis
over de strategieén is daarom noodzakelijk.

Pogingen die er gedaan zijn om het probleem op te lossen zijn onder andere de overgang naar de
methode Leeslink en de uitbreiding naar Nieuwsbegrip XL. Er is gekozen voor een splitsing in de
midden- en bovenbouw wat betreft methoden. Hiervoor is gekozen omdat het niveau van de teksten
van Nieuwsbegrip (XL) beter aansluit bij de groepen 7 en 8, dan de teksten van de methode Leeslink
in groep 5 en 6. Verder zijn er meerdere studiedagen georganiseerd waar Barbara van der Linden,
werkzaam bij de instantie ‘Onderwijs maak je Samen’, een voorlichtingen heeft gegeven over de
hedendaagse inzichten van begrijpend lezen. De directie geeft aan dat het nodige geleerd is maar dat
er onvoldoende is doorgepakt om het probleem aan te pakken.

De onderzoeksschool geeft aan dat het probleem met betrekking tot begrijpend leesonderwijs ook
problemen veroorzaakt bij andere vakken. Damme (2017) concludeert uit recent onderzoek dat
leerkrachten zelf vaak niet de link naar andere vakken leggen als het gaat om begrijpend lezen. Als
een leerkracht deze transfer niet maakt, dan doen leerlingen dat zeker ook niet.

Uit onderzoek blijkt ook dat leesmotivatie gerelateerd is aan leesgedrag en leesvaardigheid:
gemotiveerde leerlingen lezen vaker, verwerken teksten actiever en lezen beter. Een goede
leesvaardigheid is fundamenteel voor succes op school en de arbeidsmarkt (Tielemans, Van den
Broeck, Bellens, Van Damme, & De Fraine, 2017).

Omdat bij de vakken rekenen, taal en wereldoriéntatie dezelfde leesvaardigheden toegepast moeten
worden om een tekst of bepaalde vraagstelling te kunnen begrijpen, is het belangrijk dat begrijpend
leesonderwijs goed wordt aangeboden door de leerkrachten op de onderzoeksschool en dat er een
duidelijke koppeling wordt gemaakt naar andere vakken.

Deze veranderingen zijn gericht op de korte termijn maar de onderzoeksschool is op zoek naar een
oplossing voor de langere termijn. Hierbij is het belangrijk dat er gekeken wordt naar
leerkrachtvaardigheden die aansluiten bij de leerkrachten en bij de populatie leerlingen, en dat er
gekeken wordt naar wat in het Voortgezet Onderwijs (hierna: VO) wordt verwacht dat de leerlingen
beheersen aan vaardigheden met betrekking tot begrijpend leesonderwijs wanneer zij instromen.



Om advies te geven over hoe het best gewerkt kan worden naar een gewenste situatie moet eerst in
kaart gebracht worden hoe leerkrachten tegen het huidige begrijpend leesonderwijs aankijken. Het
in kaart brengen van wensen start bij de leerkrachten. Het is belangrijk om te weten waar zij
tegenaan lopen, of wat zij liever zien veranderen. Ook kan in kaart gebracht worden wat de
meningen zijn over beide methoden en naar wat er gedaan wordt aan leesmotivatie en het
waarborgen van een doorgaande lijn.

1.2 Probleemstelling

Het is van belang dat recentelijk onderzoek inzicht geeft over leerkrachtvaardigheden en het
aanbieden van strategieén binnen het begrijpend leesonderwijs. Het is belangrijk dat er
eenduidigheid ontstaat in de bovenbouw en dat dit uiteindelijk leidt tot een doorgaande lijn van
onderbouw tot bovenbouw. Dit is iets wat nu deels ontbreekt op de onderzoeksschool.

Dit onderzoek is gericht op nieuwe ontwikkelingen binnen begrijpend leesonderwijs die inzicht
bieden in de benodigde leerkrachtvaardigheden en de manier waarop begrijpend leesonderwijs
vormgegeven en aangeboden zou moeten worden. Dit leidt tot kijk op wat er nodig is om een
gewenste situatie te bereiken.



2. Theoretisch kader

De onderzoeksschool is op zoek naar nieuwe inzichten over de leesstrategieén en de
leerkrachtvaardigheden van de leerkrachten met betrekking tot begrijpend leesonderwijs. In dit
theoretisch kader worden de actuele ontwikkelingen in het begrijpend leesonderwijs beschreven.
Achtereenvolgens wordt gesproken over wat het vak begrijpend lezen inhoudt, hoe daarin voor een
doorgaande leerlijn gezorgd kan worden, op welke manier leesstrategieén aangeboden zouden
moeten worden, welke leerkrachtvaardigheden essentieel zijn, hoe vakintegratief onderwijs zich
hierin verhoudt en op welke manier leesmotivatie gestimuleerd kan worden.

2.1 Begrijpend lezen

Volgens Balsem (2015) legt het vak begrijpend lezen een basis voor ieders schoolloopbaan en de
maatschappelijke carriére. Het is daarom van belang dat leerlingen goed begrijpend leesonderwijs
krijgen. Volgens Buhrs (2017) zou om deze reden de ambitie van elke school moeten zijn om van
iedere leerling een goede en kritische begrijpend lezer te maken. In het huidige onderwijs wordt hier
steeds meer aandacht aan besteed (Balsem, 2015).

2.2 Doorgaande leerlijn

Volgens van de Mortel (2016) is een belangrijke voorganger van het begrijpend lezen het begrijpend
luisteren. Deze vaardigheid is zelfs een voorwaarde om tot begrijpend lezen te komen. Met
begrijpend luisteren wordt al gestart in de onderbouw. In de basis hebben begrijpend lezen en
begrijpend luisteren dezelfde vaardigheden voor denken en leren: leerlingen leren betekenis
verlenen aan de tekst door te luisteren naar teksten. Op deze manier leren zij aanwezige kennis aan
nieuwe informatie te verbinden en breiden ze hun kennis uit (Van de Mortel, 2016). In hun verdere
schoolcarriere, wanneer ze teksten zelf moeten lezen, profiteren leerlingen van de basis die zij door
middel van begrijpend luisteren hebben verkregen. Het begrijpend luisteren in de onderbouw is
voorwaardelijk voor het begrijpend lezen in de bovenbouw. Van de Mortel (2016) wijst erop dat
begrijpend luisteren niet stopt na groep 4, en dat begrijpend lezen niet start na groep 4.

Ook is het belangrijk om vanaf groep 1 aandacht te besteden aan het activeren en opbouwen van
achtergrondkennis en woordenschat tijdens lessen begrijpend luisteren. Dit zijn trage leerprocessen,
die meer doen voor begrijpend leesresultaten dan het aanleren van leesstrategieén (Van de Mortel &
Loman, 2016).

Erg belangrijk in het begrijpend leesonderwijs is dat leerkrachten in de onderbouw en in de
bovenbouw in staat zijn om een doorgaande lijn af te stemmen op de kerndoelen die de leerlingen
gedurende hun schoolcarriere dienen te behalen, zodat zij in toenemende mate hetgeen wat
aangeleerd wordt zelfstandig tijdens het lezen van teksten toegepast kan worden (Hirsch, 2016).
Hirsch (2016) benadrukt dat er alleen effectief begrijpend leesonderwijs gegeven kan worden als er
vanaf groep 1 tot en met groep 8 een doorgaande leerlijn is. Hierbinnen is het de bedoeling dat
diverse onderwerpen herhaald en verdiept worden. Zo wordt kennis uitgebreid en kan woordenschat
verdiept worden, waardoor leerlingen teksten beter begrijpend kunnen lezen (Buhrs, 2017).

Omdat de ontwikkeling van leerlingen niet stopt na de basisschool is het essentieel dat de
doorgaande lijn ook op het VO wordt afgestemd. Om een doorgaande lijn te realiseren is het van
belang dat er gekeken wordt naar de verwachtingen van het VO. Het is belangrijk dat leerlingen voor
verschillende vakken zelfstandig teksten lezen en verwerken. Hiervoor is een hoge mate van
zelfregulatie en het goed combineren van leesstrategieén met achtergrondkennis over het
tekstonderwerp vereist. Onderzoek wijst uit dat strategiegebruik op metacognitief niveau, prestaties
en motivatie positief beinvioedt (Gijsel, Graaf, & Sande, 2018).



2.3 Leesstrategieén

In de meeste methoden wordt gebruik gemaakt van sturingsstrategieén, leesstrategieén en
herstelstrategieén. In de methode is de strategie vaak het doel van de les (Bogaerds, 2018; 28). Een
leesstrategie is echter een middel om een tekst te kunnen begrijpen en op die manier het doel van
de les te kunnen behalen. Het doel van de les zou dus beter over de inhoud van de tekst kunnen gaan
(Buhrs, 2017). Ook Van de Mortel & Loman (2016) zien in de praktijk dat het aanleren van
leesstrategieén een doel op zich wordt. De verbinding met andere teksten wordt daarin te weinig
gemaakt. In deze paragraaf wordt dit verder uitgelegd.

Het gebruik maken van sturingsstrategieén, leesstrategieén en herstelstrategieén wordt het
strategisch leesonderwijs genoemd. Volgens Bokkerink (2018) heeft het inzetten van deze
strategieén geen effect op de leesprestaties van leerlingen, omdat zij daarmee de strategieén niet
zelfstandig leren toepassen. In onderzoek kon geen verschil worden vastgesteld in resultaten tussen
oudere methoden waarin geen expliciete aandacht werd besteed aan leesstrategieén en de nieuwe
methoden waarin dit wel het geval is (Buhrs, 2017).

De begrijpend leesmethoden die op dit moment op de markt zijn in Nederland, besteden expliciet
aandacht aan het aanleren van leesstrategieén. Buhrs (2017) wijst erop dat lezen aan de hand van
een vast stappenplan van leesstrategieén zoals gebeurt in Nieuwsbegrip demotiverend kan werken.
Ook Koning (2018) wijst hierop.

In het traditionele begrijpend leesonderwijs wordt echter wel verwezen naar het toepassen van
leesstrategieén. Droop (2012) merkt op dat er in methodes zoveel leesstrategieén beschreven staan
dat een overzicht voor de leerkracht maar ook voor de leerling ontbreekt. Onderzoek toont aan dat
het werken met een beperkte set strategieén in betekenisvolle contexten een effectievere aanpak is
voor begrijpend leesonderwijs (Segers, 2016).

Strategieén beschouwen we als hulpmiddel binnen het begrijpend leesonderwijs. Echter zijn er ook
belangrijke kanttekeningen. Allereerst betekent dit niet dat begrijpend lezen een instructie is in
leesstrategieén. Daarnaast is bewezen dat het gebruik van een stappenplan voor goede begrijpend
lezers nadelig is, omdat zij dit strategisch leesonderwijs niet nodig hebben. Volgens Buhrs (2017) is
het maar de vraag of leesstrategieén ook leiden tot beter tekstbegrip en of de leerlingen hierdoor
meer kennis krijgen over het onderwerp van de tekst. Deze kennis en de overdracht hiervan blijken
in veel aanpakken ondergeschikt te zijn aan de strategieén die moeten worden geleerd. Leerlingen
verplichten om de leesstrategieén in te zetten heeft daarom weinig zin volgens Buhrs (2017).
Daarnaast zijn kennis en woordenschat over het onderwerp van de tekst zeker zo belangrijk,
misschien zelfs wel belangrijker, voor het tekstbegrip. Achtergrondkennis en woordenschat nemen
daarom een belangrijke plaats in gedurende een instructie (Van de Mortel & Forrer, 2013).

Wat belangrijk is, is dat leerlingen inzicht krijgen in de doelen waar zij naar toe werken. Ook is het
belangrijk dat ze inzicht krijgen in hun vorderingen. Dit inzicht stimuleert de inzet en volharding van
leerlingen (Glopper, 2018). Het is belangrijk dat leerlingen in het begrijpend leesonderwijs bij het
gebruiken van een strategie, weten waarom zij die strategie moeten gebruiken, namelijk om een
bepaald doel te bereiken. Volgens Koning (2018) kunnen leerlingen zich beter leren te focussen op
één doel in een les, dan op een grote hoeveelheid verschillende doelen in één les. Hierbij is het ook
belangrijk om een gesprek te hebben over de tekst en dat je als leerkracht aandacht besteed aan de
moeilijkheden en opvallendheden in die tekst. De leerkracht speelt een belangrijke rol in het
begrijpend leesonderwijs.

De volgende paragraaf gaat in op de belangrijke rol van de leerkracht.



2.4 Leerkrachtvaardigheden

Volgens Koning (2018) kan een enthousiaste houding van de leerkracht aanstekelijk werken. In
discussies komt naar voren dat de methode bijzaak is en dat het vooral gaat om de kwaliteit van de
leerkracht. De didactische kwaliteit is doorslaggevend. Het is de vraag hoe enthousiast de leerkracht
de leerlingen kan maken en hoe de kwaliteit van de les dan is; met name het omgaan met de
leesstrategieén (Koning, 2018).

Volgens Buhrs (2017) is het een effectievere aanpak om leesstrategieén op een natuurlijke
motiverende manier terug laten komen. Tijdens het hardop denkend lezen hoeven de strategieén
niet in een volgorde behandeld te worden. Ze hoeven ook niet allemaal in één les aan bod te komen,
alleen de strategieén die op dat moment relevant zijn om de tekst te kunnen begrijpen hoeven aan
bod te komen.

Naast een enthousiaste houding en leesstrategieén op een natuurlijke wijze overbrengen is het
maken van een transfer naar andere zaakvakken ook een belangrijke leerkrachtvaardigheid.

2.4.1 Vakintegratief begrijpend leesonderwijs

Voor het ontwikkelen van leesbegrip is het belangrijk dat de vaardigheden lezen, praten en schrijven
worden gecombineerd. Leerlingen worden daardoor gestimuleerd om actief na te denken over de
inhoud van de tekst (Buhrs, 2017).

Het is belangrijk dat leerkrachten ook in andere vakken laten zien hoe de leesstrategieén ingezet
kunnen worden. Die transfer moet duidelijk toegelicht worden volgens Van de Mortel en Loman
(2016).

Een belangrijk uitgangspunt voor de zaakvakken is het realiseren van de kerndoelen. Hoe meer de
leerlingen weten van de wereld en hoe groter hun woordenschat is, des te makkelijker kunnen zij in
de bovenbouw complexe teksten begrijpen (Buhrs, 2017).

Begrijpend leesonderwijs mag daarom niet beperkt worden tot de begrijpend leeslessen, maar zou
ook tijdens wereldoriéntatie lessen uitgevoerd moeten worden, aldus Koning (2018). Zo is de
ontwikkeling van kennis (talenkennis en kennis van de wereld) en woordenschat in voorwaardelijke
zin van groter belang dan het aanleren van leesstrategieén.

De onderwijstijd van begrijpend lezen is echter groter dan de gelegenheid om te oefenen hoe
leesstrategieén ingezet kunnen worden in wereldoriéntatie lessen. Onderzoek wijst uit dat hoe meer
leerlingen weten over de wereld en over taal en hoe groter hun woordenschat, hoe makkelijker zij
teksten kunnen begrijpen (Van de Mortel & Loman, 2016). Volgens Van de Mortel en Loman (2016)
zou ook tijdens andere zaakvakken geoefend moeten worden met strategieén. De vaardigheid om
begrijpend te kunnen lezen is namelijk nodig om andere dingen te kunnen leren.

Om effectief begrijpend leesonderwijs te kunnen geven is het dus belangrijk dat er een transfer
wordt gemaakt naar andere vakken en dat begrijpend leesonderwijs op een motiverende manier
worden aangeboden door leerkrachten. Daarnaast is het ook belangrijk dat door alle leerkrachten
een doorgaande lijn gewaarborgd wordt in het begrijpend leesonderwijs (Hirsch, 2016).

Naast de doorlopende leerlijn, leesstrategieén en leerkrachtvaardigheden is ook de leesmotivatie van
leerlingen van belang voor het verzorgen van effectief begrijpend leesonderwijs.

2.5 Leesmotivatie

Onderzoek wijst uit dat Nederlandse kinderen steeds minder lezen en ook steeds minder plezier
beleven aan lezen (Vernooy, 2018). Ook de thuis(lees)situatie en de sociaal-emotionele gesteldheid
kunnen van invloed zijn op de leesbegrip-prestaties van een kind (Koning, 2018). Zo blijkt dat
leerlingen waarvan ouders ten opzichte van begrijpend lezen een positieve houding tonen, significant
hoger scoren (IEA, 2016).



Ook blijkt dat leesmotivatie gerelateerd is aan leesvaardigheid en leesgedrag van leerlingen:
gemotiveerde leerlingen lezen vaker, verwerken teksten actiever en lezen beter (Wigfield, Gladstone,
& Turci, 2016).

Berenst, Faasse, Herder en Pulles (2016) wijzen erop dat leerlingen die betrokken worden bij het
leesonderwijs op school, zich medeverantwoordelijk zullen voelen voor het leesonderwijs. Het
verantwoordelijkheidsgevoel en de betrokkenheid kunnen de motivatie voor het lezen bevorderen.
Op deze manier kunnen leerlingen medeontwerpers worden van het onderwijs.

Als leerkracht heb je ook een voorbeeldfunctie (zie paragraaf 2.3). Het is belangrijk om op een
positieve, enthousiasmerende manier naar leesonderwijs te kijken. Dit zal ook de leerlingen
stimuleren om te lezen. Door regelmatig een boek te tonen, voor te lezen of iets te vertellen over de
schrijver, wordt de nieuwsgierigheid van leerlingen geprikkeld. Ook stimuleer je het leesplezier van
leerlingen door tijdens het vrij lezen zelf ook een boek te lezen. Op die manier zien leerlingen dat er
wel degelijk plezier te beleven is aan lezen (Berenst, Faasse, Herder, & Pulles, 2016).

2.6 Onderzoeksvragen

Om een goed advies te kunnen geven aan de onderzoeksschool, wordt in dit onderzoek gefocust op
de leerkrachtvaardigheden bij het onderwijzen van leesstrategieén. Buhrs (2017) wijst er namelijk op
dat lezen aan de hand van een stappenplan demotiverend kan werken. Een enthousiaste houding
van de leerkracht kan daarentegen aanstekelijk werken (Koning 2018). Uit onderzoek blijkt dat
leesmotivatie gerelateerd is aan leesvaardigheid en leesgedrag van leerlingen: gemotiveerde
leerlingen lezen vaker, verwerken teksten actiever en lezen beter (Wigfield, Gladstone, & Turci,
2016). Ook wordt er gekeken naar vakintegratie, omdat begrijpend leesonderwijs niet beperkt mag
worden tot begrijpend leeslessen, aldus Koning (2018). Het afstemmen van een doorgaande lijn is de
enige manier waarop er effectief begrijpend leesonderwijs gegeven kan worden (Buhrs, 2017).

De onderzoeksvraag luidt: hoe kunnen leerkrachten in de bovenbouw op de onderzoekschool het
begrijpend leesonderwijs actualiseren?

De deelvragen die hierbij gesteld worden zijn:

1. Hoe vinden leerkrachten dat leesstrategieén op dit moment aangeleerd (moeten) worden op
de onderzoeksschool?

2. Welke leerkrachtvaardigheden vinden leerkrachten op de onderzoeksschool van belang
tijdens het uitvoeren van een begrijpend leesles?

3. Welke knelpunten ervaren leerkrachten op de onderzoeksschool in het begrijpend
leesonderwijs?

4. Welke mogelijkheden voor verbetering in het begrijpend leesonderwijs zien de leerkrachten
op de onderzoeksschool?



3. Opzet onderzoek

In dit hoofdstuk wordt de wijze van dataverzameling en data-analyse toegelicht en verantwoord
vanuit de theorie. Tevens worden de respondenten en instrumenten beschreven.

3.1 Beschrijving en verantwoording van dataverzameling

Het doel van dit onderzoek is om de hoofdvraag: ‘Hoe kunnen leerkrachten op de onderzoekschool
het begrijpend leesonderwijs actualiseren?’ te beantwoorden. De aanleiding voor het verbeteren van
het huidige begrijpend leesonderwijs op de onderzoeksschool zijn nieuwe theoretische inzichten op
het gebied van leesstrategieén, leerkrachtvaardigheden, vakintegratie en leesmotivatie van
leerlingen binnen het begrijpend leesonderwijs.

Om de hoofdvraag te kunnen beantwoorden wordt er gebruik gemaakt van verschillende deelvragen.
Voorafgaand aan het semigestructureerd groepsinterview wordt een enquéte afgenomen zodat
inzichtelijk wordt hoe de nieuwe inzichten die betrekking hebben op het begrijpend leesonderwijs op
dit moment worden toegepast in het huidige begrijpend leesonderwijs op de onderzoeksschool.

Om een verdiepend antwoord te krijgen op de deelvragen, wordt het semigestructureerd
interview (hierna: groepsinterview) afgenomen. De deelvragen worden beantwoord met behulp van
de enquéte en het groepsinterview.

3.2 Respondenten
In deze paragraaf worden de respondenten die deelnemen aan de instrumenten beschreven.

Zowel de enquéte als het groepsinterview wordt uitgezet bij alle leerkrachten uit de groepen 5 tot
en met 8. De respondenten zijn dertien leerkrachten uit de bovenbouw van de onderzoeksschool.
De leeftijden van de respondenten variéren tussen de 18 tot en met 65 jaar. Twee van de
respondenten zijn mannelijk en elf respondenten zijn vrouwelijk.

Respondent R5 is de taal- en leesspecialiste op de onderzoeksschool. Bij beide groepsinterviews is zij
aanwezig. Zij neemt de rol aan van notulist en toehoorder. Waar nodig vult zij de vragen die ik stel
aan en maakt de koppeling naar de theorie duidelijker.

Op de volgende pagina is in de tabel te zien welke respondenten met de methode Nieuwsbegrip (XL)
of Leeslink werken. Ook de groep waarin zij werkzaam zijn, het aantal jaar dat zij werkzaam zijn op de
onderzoeksschool, de leeftijdscategorie waarin zij zich bevinden en het geslacht zijn zichtbaar in
tabel 1.
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Tabel 1: Overzicht van respondenten

Respondent Methode Groep | Leeftijds- Aantal jaar Geslacht
categorie werkzaam op
onderzoeks-
school
R1 Leeslink 6 56 t/m 65 40 M
R2 Nieuwsbegrip (XL) | 8 36 t/m 45 15 \
R3 Nieuwsbegrip (XL) 8 26 t/m 35 2 \Y
R4 Leeslink 5 56 t/m 65 16 \Y;
R5 Leeslink 5 56 t/m 65 19 Vv
Taal- en leesspecialist
R6 Nieuwsbegrip (XL) 7 18t/m 25 1 \Y
R7 Leeslink 6 46 t/m 55 3 \Y;
R8 Leeslink 6 46 t/m 55 16 M
R9 Nieuwsbegrip (XL) | 8 36 t/m 45 17 Vv
R10 Nieuwsbegrip (XL) 7 46 t/m 55 24 \Y
R11 Leeslink 5 18 t/m 25 1.5 Vv
R12 Nieuwsbegrip (XL) | 7 36 t/m 45 18 Vv
R13 Leeslink 6 36t/m 45 7 \Y,
Bovenbouw- codrdinator

3.3 Instrumenten

Bij het samenstellen van de instrumenten is er een koppeling gemaakt naar het theoretisch kader,
zodat validiteit gegarandeerd kan worden. De instrumenten die voor dit onderzoek worden ingezet,
worden in deze paragraaf beschreven en verantwoord aan de hand van theorie.

3.3.1 Enquéte

De enquéte (survey) is een veelgebruikte methode om inzicht te krijgen in meningen, opvattingen en
ervaringen van een grote groep mensen. Onderzoek op basis van vragenlijsten is een typisch
voorbeeld van kwantitatief onderzoek. Bij dit soort onderzoek wordt ernaar gestreefd om toeval
zoveel mogelijk in te perken (Kallenberg, Koster, Onstenk, & Scheepsma, 2011).

Er is gekozen om een enquéte in te zetten omdat er in de bovenbouw een grote groep (voornamelijk)
parttimers werkzaam is. Daardoor zijn er genoeg respondenten om een enquéte in te zetten. De
leerkrachten op de onderzoeksschool vinden het belangrijk dat iedereen de kans krijgt om diens
mening te geven en de kans krijgt om mee te denken.

De enquéte wordt digitaal afgenomen en bestaat uit 42 vragen, waarvan 2 vragen beantwoord
kunnen worden met ja/nee, 8 open vragen, 2 meerkeuzevragen en 30 schaalvragen die beantwoord
kunnen worden met ‘absoluut’, ‘vaak wel’, ‘nauwelijks’, ‘absoluut niet’.

Vragen die peilen naar meningen en opvattingen, bevatten over het algemeen een oneven aantal
antwoordmogelijkheden. Als je een respondent toch tot een keuze wilt dwingen, gebruik je een even
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schaal, waardoor de ‘neutrale’ middenpositie niet meer tot de keuzemogelijkheden behoort
(Kallenberg, Koster, Onstenk, & Scheepsma, 2011). Omdat de enquéte gericht is op het achterhalen
van de visie op begrijpend leesonderwijs en de toepassing daarvan, is gekozen voor een
vierpuntschaal.

3.3.2 Semigestructureerd groepsinterview

Het interview biedt de mogelijkheid om veel informatie over meningen en ervaringen van
respondenten boven water te krijgen. Door het gesprek voor een deel te laten leiden door de
antwoorden uit de enquéte, wordt er structuur aangebracht in het gesprek. Dit wordt het
semigestructureerd groepsinterview genoemd (Kallenberg, Koster, Onstenk, & Scheepsma, 2011). In
het interview wordt nieuwe kennis gedeeld over de nieuwe inzichten, wat ervoor zorgt dat
leerkrachten gaan voelen waarom verandering wenselijk is wat betreft het begrijpend leesonderwijs.

De keuze voor een semigestructureerde vorm voor het groepsinterview is gemaakt om de ervaringen
en meningen van leerkrachten bloot te leggen. De resultaten van de enquéte vormen de
beginsituatie voor het groepsinterview. Door theorie en resultaten aan elkaar te verbinden, vraagt de
onderzoeker om inzichten van de respondenten tijdens het groepsinterview.

Er is gekozen voor een groepsinterview omdat de leerkrachten op de onderzoeksschool het
belangrijk vinden om een bijdrage te leveren aan de vorming van een visie die schoolbreed gedragen
wordt. De onderzoeksschool werkt graag met zelfsturende teams om de betrokkenheid te verhogen,
dit wordt bevestigd door Weerheim, Van Rossum en Ten Have (2019): “To make teamwork
successful, members of the team need to be coordinated and the way that leadership, such as team
leadership, is organised is important in this.”

Vanwege het aantal respondenten is de keuze gemaakt om de groep te splitsen. Hierbij wordt
gekeken naar werkervaring, aantal jaren werkzaam op de onderzoeksschool, leeftijd, geslacht,
methode waarmee gewerkt wordt en jaargroep waarin de leerkracht momenteel werkzaam is. Bij de
verdeling van de respondenten wordt voornamelijk gekeken naar duo-partners en de methode
waarmee gewerkt wordt, omdat het voor de validiteit van het onderzoek belangrijk is dat dit zo goed
mogelijk verdeeld is over beide groepen. Beide groepen bestaan uit zeven respondenten.

3.4 Wijze van data-analyse
In deze paragraaf wordt toegelicht hoe de data-analyse in paragraaf 3.3 heeft plaatsgevonden.

3.4.1 Enquéte

Een voordeel van het uitzetten van een enquéte is dat deze vooraf gestructureerd is per categorie.
Dit kost veel tijd in het ontwikkelen van de vragenlijst, maar dit bespaart tijd tijdens het verwerken
ervan (Brinkman, 2014). Deze resultaten zijn door het systeem Google Forms automatisch verwerkt
in grafieken; het geheel aan resultaten hiervan wordt weergegeven in bijlage 2.

Door nieuwe inzichten naast antwoorden te leggen, wordt inzichtelijk welke deelvragen al deels
beantwoord kunnen worden en welke antwoorden leiden tot verdiepende vragen voor het
semigestructureerd groepsinterview. De verdiepende vragen worden gekoppeld aan nieuwe
inzichten uit het theoretisch kader.

3.4.2 Semigestructureerd groepsinterview

Voordeel van het afnemen van een semigestructureerd groepsinterview is dat een deel van de
vragen vooraf is vastgesteld en er een zekere mate van vergelijkbaarheid van de gegevens aanwezig
is en dat er voldoende ruimte over blijft om eigen ervaringen en meningen te delen. Nadeel is dat de
analyse van de resultaten tijdrovend is, zeker als er meerdere respondenten zijn (Kallenberg, Koster,
Onstenk, & Scheepsma, 2011).
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Van beide groepsinterviews zijn audio opnames gemaakt en deze zijn op de dag van afname
getranscribeerd, waardoor betrouwbaarheid verhoogd is. Om de groepsinterviews te analyseren zijn
de gesprekken volledig uitgeschreven (bijlage 4 en 5). Na transcriptie zijn fragmenten gelabeld die
betrekking hebben op de kernwoorden uit het theoretisch kader: Wag 1),
Leerkrachtvaardigheden|(deelvraag 2), Differentiatie op niveau (deelvraag 2), (deelvraag
3), _(deelvraag 4) en Leesmotivatie. Eén citaat is wegens relevantie
letterlijk overgenomen in de resultaten.

Bij analyse van de groepsinterviews wordt uitgegaan van de antwoorden van respondenten. De

verdiepende antwoorden uit het groepsinterview worden vervolgens gekoppeld aan de nieuwe
inzichten met betrekking tot de deelvragen en de antwoorden naar aanleiding van de enquéte.
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4. Resultaten

In dit hoofdstuk worden de resultaten per deelvraag beschreven. Er wordt een koppeling gemaakt
tussen de resultaten uit de enquéte en de resultaten naar aanleiding van het groepsinterview.

4.1 Resultaten deelvraag1

De eerste deelvraag luidt: ‘Hoe vinden leerkrachten dat leesstrategieén op dit moment aangeleerd
(moeten) worden op de onderzoeksschool?’. In deze paragraaf wordt inzicht gegeven in deze
deelvraag.

In figuur 1 is te zien met welke begrijpend leesmethoden er gewerkt wordt.

@ Leeslink
@ Nieuwsbegrip (XL

53,8%

Figuur 1 Methode waarmee de respondent werkt.

Zes respondenten werken met de methoden Nieuwsbegrip (XL) en zeven respondenten werken met
de methode Leeslink. Hieruit blijkt dat er in de bovenbouw gebruik wordt gemaakt van verschillende
methoden. In het groepsinterview is doorgevraagd naar de eerder gemaakte keuze van de school en
hieruit blijkt dat er voornamelijk negatief gekeken wordt naar Nieuwsbegrip (XL). Dit blijkt uit het
citaat: “Nieuwsbegrip zwakt ontzettend af.”.

In figuur 2 wordt zichtbaar hoeveel leerkrachten het onderwerp van de tekst als doel van een
begrijpend leesles nemen.

5 (38,5%)
]
- 1 2 3 4

Figuur 2 Het onderwerp van de tekst als doel van de begrijpend leesles

Figuur 2 laat zien dat vijf respondenten aangeven dat het onderwerp van de tekst absoluut het doel
van de les is. Twee respondenten antwoorden dat het onderwerp van de tekst vaak wel als het doel
van de les wordt genomen. Vijf respondenten geven aan dat het onderwerp van de tekst meestal
niet het doel van de les is en één respondent geeft aan dat het onderwerp van de tekst absoluut niet
het doel van een begrijpend leesles is.

Uit de analyse van het groepsinterview blijkt dat leerkrachten vaak het onderwerp van de
tekst niet als doel van de les nemen omdat de methode anders aangeeft. Zie hiervoor afbeelding 1 en
afbeelding 2.
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HANDLEIDING | BLOK 4, WEEK 2, LES 1 | GROEP 5-6

ACHTERGRONDINFORMATIE
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Waar gaat de tekst over? (Voorspellen) *

Lesdoelen

De kinderen kunnen:
de indeling van een tekst herkennen;
na het lezen vertellen of hun voorspelling klopte.

Tekstsoort en soort tekst

In deze les oefenen de kinderen met de tweede van de zeven leesstrategieén: Waar gaat de tekst over?
(Voorspellen). De kinderen herhalen het voorspellen van het onderwerp door naar opvallende dingen in
de tekst te kijken (titel, kopjes, plaatjes). Ze leren dat een schrijver zijn tekst vaak in drie stukken verdeselt:
inleiding, kermn en slot en dat in de kern staat waar de tekst over gaat. Verder leren ze na het lezen van de
tekst te vertellen of hun voorspelling klopte.

Afbeelding 1: Methode Leeslink voor groep 5-6 (Malmberg, 2019)

Op de afbeelding van de methode Leeslink is te zien dat de leesstrategie ‘Voorspellen’ ook terug te
zien is in het doel van de les: ‘De kinderen kunnen na het lezen vertellen of hun voorspelling klopte’.

E U W N BEGR 'P week 17/19 — 22 april 2019 — handleiding niveau AA-Alfa
L

Handleiding/Lesopzet niveau AA-Alfa

Nieuwsbegrip Brons

Onderwerp: Het Eurovisiesongfestival

Strategie: Ophelderen van onduidelijkheden (laatste keer in week 12: 100 jaar luchtvaart in Nederland)
Doel: De leerlingen weten dat ze de betekenis van woorden die ze niet kennen soms kunnen achterhalen op
basis van de context. Ze kijken daarvoor naar het woord zelf, ze lezen een stukje terug of een stukje verder in
de tekst en ze kijken naar het plaatje.

AVI-niveau leestekst: Het AVI-niveau komt overeen met het gemiddelde technisch leesniveau van leerlingen
aan het einde van groep 3.

Sleutelschema: Een wie-wat-waarschema

Extra opdracht: Naar songfestivalliedjes luisteren en er een oordeel over geven

Afbeelding 2: Methode Nieuwsbegrip (XL) groep 7-8 (CED-Groep, 2019)

Op de afbeelding van de methode Nieuwsbegrip (XL) is te zien dat in het doel van de les de strategie
‘Ophelderen van onduidelijkheden’ wordt uitgelegd. In het doel van de les - ‘De leerlingen weten dat
ze de betekenis van woorden die ze niet kennen soms kunnen achterhalen op basis van contexten. Ze
kijken daarvoor naar het woord zelf, ze lezen een stukje terug of een stukje verder in de tekst en ze
kijken naar het plaatje.” - wordt dus besproken op welke manier leerlingen de leesstrategie toe
moeten passen.
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In figuur 3 wordt zichtbaar hoeveel leerkrachten de leesstrategie als doel van de begrijpend leesles
nemen.

9 (69,2%)

ﬁ & i

Figuur 3 De leesstrategie als doel van de begrijpend leesles.

In figuur 3 is te zien dat negen respondenten aangeven dat de leesstrategie absoluut als doel van de
les wordt genomen en dat vier respondenten aangeven de leesstrategie vaak wel als doel van de les
gebruiken.

Uit de analyse van het groepsinterview blijkt dat de meeste leerkrachten het belangrijk vinden om de
leesstrategieén aan te bieden. Zij geven aan dit belangrijk te vinden omdat zij dit als basis zien voor
het begrijpend leesonderwijs.

Daarnaast blijkt uit de analyse dat leerkrachten het onduidelijk vinden of de leesstrategie of
het onderwerp van de tekst het doel van de les is. Zij leggen uit dat het niet hun doel is om kennis op
te doen van het onderwerp van de tekst en daarom het onderwerp niet als doel te gebruiken. Zij
vertellen de leesstrategieén aan te willen leren omdat zij dit belangrijk achten. Ook zetten
leerkrachten uiteen dat zij leesstrategieén aan willen bieden, omdat het vak begrijpend lezen stopt
na de basisschool en dat zij daarom de leerlingen een basis mee willen geven.

In figuur 4 is te zien hoe gereageerd is op de vraag of er meerdere leesstrategieén centraal staan in
de begrijpend leeslessen die leerkrachten geven.

7 (53,8%)

3(23,1%) 3(23,1%)
0 (0%

1 2 3 4
Figuur 4 Meerdere leesstrategieén centraal.

Drie respondenten geven aan absoluut wel meerdere leesstrategieén centraal te stellen tijdens het
geven van een begrijpend leesles. Zeven respondenten geven aan dit vaak wel te doen en drie
respondenten geven aan nauwelijks meerdere leesstrategieén centraal te stellen in een begrijpend
leesles.

Uit de analyse van het groepsinterview blijkt dat meerdere leesstrategieén tegelijk
aangeboden worden doordat dit in de methode Leeslink zo aangeboden wordt in iedere tweede les.
In de lessen Nieuwsbegrip (XL) komen ze tijdens de bloklessen ook allemaal tegelijkertijd aan bod. Dit
wordt door de respondenten als positief ervaren.

Figuur 5 gaat over de mate waarin zelfstandigheid belangrijker gevonden wordt dan het beheersen
van de leesstrategieén.
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4 beheersen leesstrategie
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Figuur 5 Zelfstandigheid belangrijker dan beheersen van leesstrategieén en differentiatie op verschillende
niveaus.

Drie respondenten geven aan dat zij zelfstandigheid van leerlingen absoluut belangrijker vinden dan
het beheersen van leesstrategieén. Zeven respondenten geven aan zelfstandigheid van leerlingen
vaak wel belangrijker te vinden dan dat zij de leesstrategieén beheersen. Drie respondenten geven
aan zelfstandigheid van leerlingen nauwelijks belangrijker te vinden dan het beheersen van
leesstrategieén. Figuur 5 geeft ook aan dat zes respondenten vaak wel differentiéren op de
verschillende niveaus van leerlingen tijdens een begrijpend leesles. Vijf respondenten geven aan dit
nauwelijks te doen en twee respondenten geven aan absoluut niet te differentiéren op de
verschillende niveaus van leerlingen tijdens een begrijpend leesles.

In het groepsinterview geven leerkrachten aan differentiatie op niveau nauwelijks in te
zetten tijdens begrijpend leesonderwijs. “De enige differentiatie die wij hebben is een klein groepje
met de onderwijsassistent op niveau meesturen”. Leerkrachten geven aan vooral de zwakke
leerlingen extra instructie te geven, maar dat goede begrijpend lezers nauwelijks meer uitdaging
krijgen. Ook geven zij aan dat betere lezers afhaken tijdens de huidige begrijpend leeslessen.

Uit de analyse blijkt ook dat de leerkrachten eigenaarschap van leerlingen willen bevorderen,
mede omdat dit ook in de visie van de onderzoeksschool beschreven staat.

4.2 Resultaten deelvraag 2
In deze paragraaf wordt deelvraag 2 besproken: ‘Welke leerkrachtvaardigheden vinden leerkrachten
op de onderzoeksschool van belang tijdens het uitvoeren van een begrijpend leesles?’.

Figuur 6 is gericht op de enthousiaste houding van leerkrachten tijdens het aanbieden van een
begrijpend leesles.

8 (61,5%)

5 (38,5%)

0 (Cll%] 0 {0%)

Figuur 6 Enthousiaste houding bij leerkrachten.

Figuur 6 laat zien dat vijf respondenten absoluut op een enthousiasmerende manier naar het
begrijpend leesonderwijs kijken. Acht respondenten geven aan dit vaak wel te doen. In het
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groepsinterview geven leerkrachten aan begrijpend lezen niet als favoriete vak te zien. Wel proberen
zij zo enthousiast mogelijk het vak aan te bieden. De leerkrachten schatten in dat begrijpend lezen
het leesplezier van leerlingen vermindert.

In figuur 7 wordt de mate waarin de leerkrachten een transfer maken naar begrijpend leesonderwijs
tijdens het geven van wereldoriéntatievakken weergegeven.

a

7 (53,8%)

6 (46,2%)

1 2 3 4

Figuur 7 Transfer van WO-vakken naar het begrijpend leesonderwijs.

Zeven respondenten geven aan vaak wel de transfer naar begrijpend leesonderwijs te maken
wanneer zij met de leerlingen wereldoriéntatieteksten lezen, zodat zij leren ook hier leesstrategieén
toe te passen. Zes respondenten geven aan dit nauwelijks te doen.

Uit het groepsinterview blijkt dat de leerkrachten van de onderzoeksschool de leesstrategieén wel
willen integreren in zaakvakken. Zij geven echter aan nauwelijks de transfer te maken tijdens de
andere vakken.

In figuur 8 wordt de mate waarin leerkrachten op de onderzoeksschool leerlingen betrekken in het
leesonderwijs weergegeven.

10,0

9 (69,2%)
7.5

5,0

4 (30,8%)

25

0 (0%) 0 (0%)
0,0 |

Figuur 8 Leerlingen betrekken in organisatie leesonderwijs.

Negen respondenten geven aan nauwelijks leerlingen te betrekken in de organisatie van het
leesonderwijs. Vier respondenten geven aan dit absoluut niet te doen.

Uit de analyse van het groepsinterview blijkt dat een aantal leerkrachten aangeeft dat zij ten
behoeve van het leesplezier leerlingen wel willen betrekken in de organisatie van het leesonderwijs.
Een enkele leerkracht geeft aan dit liever zelf te willen organiseren om zelf het overzicht op het
leesonderwijs te behouden.

In figuur 9 wordt de mate waarin leerkrachten doelen inzichtelijk maken voor leerlingen
weergegeven.

6 (46,2%)

4 (30,8%)

3(23,1%)
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Figuur 9 Doelen inzichtelijk maken.

In figuur 9 is te zien dat vier respondenten aangeven de doelen van begrijpend leesonderwijs vaak
wel inzichtelijk maken voor leerlingen. Zes respondenten geven aan dit nauwelijks te doen en drie
respondenten geven aan de doelen absoluut niet inzichtelijk te maken voor leerlingen.

In figuur 10 wordt de mate waarin leerkrachten resultaten inzichtelijk maken voor leerlingen
zichtbaar.

4 (30,8%) 4 (30.8%)

3 (23.1%)

2 (15.4%)

1 2 3 4

Figuur 10 Resultaten inzichtelijk maken.

Vier respondenten geven aan dat zij resultaten absoluut wel inzichtelijk maken voor leerlingen. Vier
respondenten geven aan resultaten vaak wel inzichtelijk te maken. Drie respondenten geven aan
nauwelijks resultaten inzichtelijk te maken en twee respondenten geven aan resultaten absoluut niet
inzichtelijk te maken voor leerlingen.

Uit het groepsinterview blijkt dat er nauwelijks inzicht wordt geboden in doelen en in resultaten van
leerlingen. Leerkrachten geven aan dit niet te doen omdat zij niet weten wat er als doel gesteld moet
worden en op welke manier dit vormgegeven moet worden.

4.3 Resultaten deelvraag 3

Deelvraag 3 luidt: ‘Welke knelpunten ervaren leerkrachten op de onderzoeksschool in het begrijpend
leesonderwijs?’. In het groepsinterview is hierop doorgevraagd en hieruit blijkt dat leerkrachten
merken dat de motivatie en betrokkenheid van leerlingen onvoldoende is, voornamelijk wanneer
leerkrachten modelen tijdens de instructie van een begrijpend leesles. Ook geven zij aan dat de
werkhouding van veel leerlingen niet optimaal is. Leerkrachten verwachten dat leerlingen daardoor
teksten niet goed lezen en strategieén niet toepassen.

Uit de analyse van het groepsinterview blijkt ook dat leerkrachten het belangrijk vinden dat teksten
betekenisvol zijn. Leerkrachten van groep 8 geven aan te hebben gewerkt met de Rode Draad (een
leesbevorderingsproject in de klas). Zij geven aan te merken dat dit project de leesbevordering bij
leerlingen stimuleert. Echter merken zij dat de DMT (Drie-Minuten-Toets) op de CITO toets achteruit
ging, het AVI-niveau daarentegen ging omhoog. Naar aanleiding hiervan geven zij aan als team na te
moeten denken over wat zij belangrijker vinden; leesplezier of leestempo.

Daarnaast geven zij aan het moeilijk te vinden om resultaten en doelen inzichtelijk te maken voor
leerlingen.
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4.4 Resultaten deelvraag 4

In figuur 11 is te zien in welke mate de respondenten uit de groepen 5 t/m 8 het gebruik van een
methode voor begrijpend leesonderwijs waarderen.

8 8 (61,5%)

3(23,1%)

1 2 3 4

Figuur 11 Gebruik methode van toegevoegde waarde.

In figuur 11 is te zien dat drie respondenten aangeven dat zij het gebruik van een methode voor
begrijpend leesonderwijs absoluut wel van toegevoegde waarde vinden. Acht respondenten geven
aan het gebruiken van een begrijpend leesmethode vaak wel van toegevoegde waarde te vinden. Eén
respondent geeft aan het gebruiken van een begrijpend leesmethode nauwelijks van toegevoegde
waarde te vinden en ook één respondent geeft aan het gebruiken van een begrijpend leesmethode
absoluut niet van toegevoegde waarde te vinden. In het groepsinterview is hierop doorgevraagd en
hieruit blijkt dat leerkrachten de methode niet volledig los willen laten. Zij geven aan dat ze dan niet
weten hoe ze het begrijpend leesonderwijs vorm moeten geven en wat dan wel en niet belangrijk is.

In figuur 12 is weergegeven wat respondenten van de onderzoeksschool uit groep 5 t/m 8 een
(beter) alternatief vinden dan een begrijpend leesmethode. Deze resultaten zijn opgesteld op basis
van een ingevulde open vraag.

T

Integreren Integreren Integrerenin Geen beter
met WO technisch en alle vakken alternatief
vakken begrijpend ingevuld

lezen

O R N W
I

Figuur 12 Een alternatief voor begrijpend leesmethode.

Uit de figuur blijkt dat twee respondenten het vak begrijpend lezen willen integreren met de
wereldoriéntatie-vakken. Drie respondenten geven aan begrijpend lezen met technisch lezen te
willen integreren. Drie respondenten geven aan begrijpend lezen te willen integreren in alle vakken
en weer drie respondenten hebben geen beter alternatief ingevuld. In het groepsinterview is hierop
doorgevraagd en uit de analyse hiervan blijkt dat leerkrachten behoefte hebben aan een duidelijke
visievorming voor begrijpend leesonderwijs.
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5. Conclusies en aanbevelingen

In deze paragraaf wordt per deelvraag beschreven welke conclusie er getrokken kan worden naar
aanleiding van de resultaten. Tot slot wordt de hoofdvraag beantwoord.

5.1 Conclusies

Op de eerste deelvraag, Hoe vinden leerkrachten dat leesstrategieén op dit moment aangeleerd
(moeten) worden op de onderzoeksschool?, kan het volgende antwoord gegeven worden: Uit de
theorie blijkt dat het onderwerp van de tekst beter als doel van de les gesteld kan worden dan de
leesstrategie (Buhrs, 2017). Echter geeft de methode van Leeslink aan dat de strategie het doel van
de les is. Het merendeel van de leerkrachten geeft dan ook aan de leesstrategie als doel van de les te
gebruiken in plaats van het onderwerp van de tekst. Hieruit blijkt dat de leerkrachten de methode
stapsgewijs volgen.

Daarnaast geven leerkrachten aan het belangrijk te vinden om leesstrategieén aan te leren,
omdat zij dit belangrijk achten voor de basiskennis die zij de leerlingen meegeven. Buhrs (2017) en
Koning (2018) wijzen er echter op dat het werken volgens een stappenplan demotiverend kan
werken. Volgens Buhrs (2017) is het een effectievere aanpak om leesstrategieén op een natuurlijke
motiverende manier terug laten komen.

De tweede deelvraag luidt: Welke leerkrachtvaardigheden vinden leerkrachten op de
onderzoeksschool van belang tijdens het uitvoeren van een begrijpend leesles?. Wat blijkt, is dat
leerkrachten in de enquéte aangeven zelfstandigheid van leerlingen belangrijk te vinden.
Daarentegen wordt er nauwelijks gebruik gemaakt van differentiatie tijdens de begrijpend
leeslessen. Leraren geven in het groepsinterview aan niet goed te weten hoe dit georganiseerd moet
worden vanwege de hoeveelheid werk dat hierbij komt kijken.

Daarnaast blijkt uit het groepsinterview dat leerkrachten nauwelijks de transfer van
begrijpend lezen naar of tijdens andere zaakvakken maken, Van de Mortel en Loman (2016) geven
aan dit wel heel belangrijk is. Leerkrachten vertellen dat zij hierin nog een stap moeten maken.

Op de derde deelvraag, Welke knelpunten ervaren leerkrachten op de onderzoeksschool in het
begrijpend leesonderwijs?, kan het volgende antwoord gegeven worden: uit het groepsinterview
blijkt dat leerkrachten de inzet en motivatie van leerlingen onvoldoende vinden. Echter geven zij aan
instructie in leesstrategieén belangrijker te vinden dan het onderwerp van de tekst, terwijl de theorie
aangeeft dat begrijpend leesonderwijs geen instructie in leesstrategieén zou moeten zijn (Buhrs,
2017) en het werken volgens een stappenplan demotiverend kan werken (Koning, 2018).

Daarnaast geeft het merendeel van de leerkrachten aan leesplezier belangrijk te vinden. Echter
wordt er tijdens de afname van de enquéte duidelijk dat leerlingen nauwelijks tot nooit betrokken
worden in de organisatie van het leesonderwijs. Berenst, Faasse, Herder en Pulles (2016) hebben
echter onderzocht dat leerlingen die betrokken worden in het leesonderwijs zich mede
verantwoordelijk zullen gaan voelen, waardoor motivatie en leesplezier toeneemt. Leerkrachten
geven aan bang te zijn het overzicht kwijt te raken wanneer leerlingen betrokken worden in de
organisatie van het onderwijs.

De vierde deelvraag luidt: Welke mogelijkheden voor verbetering in het begrijpend leesonderwijs zien
de leerkrachten op de onderzoeksschool?. Wat blijkt, is dat leerkrachten het loslaten van de methode
niet als verbetering zien. Wel geven zij aan begrijpend lezen te willen integreren, maar er kon geen
eenduidig antwoord gegeven worden of zij willen integreren met wereldoriéntatie-vakken, technisch
leesonderwijs of met alle vakken. Wel zagen zij mogelijkheden voor verbetering in het maken van de
transfer tijdens begrijpend leeslessen of tijdens het behandelen van andere zaakvakken.

Geconcludeerd kan worden op de hoofdvraag, Hoe kunnen leerkrachten in de bovenbouw op de
onderzoekschool het begrijpend leesonderwijs actualiseren?, dat leerkrachten op de
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onderzoeksschool zoekende zijn naar de manier waarop zij het begrijpend leesonderwijs moeten en
willen vormgeven. Een eenduidige visie voor het begrijpend leesonderwijs ontbreekt momenteel.

Uit de antwoorden op de deelvragen blijkt dat leerkrachten de methode niet geheel los
willen laten, maar wel open staan voor integratie van begrijpend lezen met wereldoriéntatie-vakken,
technisch leesonderwijs of met alle vakken. Het aanbieden van leesstrategieén achten zij daarin als
een belangrijk aspect. Daarnaast wordt duidelijk dat leerkrachten het inzichtelijk maken van
resultaten en doelen voor leerlingen lastig vinden. Ook blijkt dat leerkrachten mogelijkheden voor
verbetering zien in het maken van een transfer tijdens en naar het begrijpend leesonderwijs. En het
merendeel van de leerkrachten geeft aan leerlingen meer te willen betrekken in de organisatie van
het leesonderwijs ten behoeve van het leesplezier van leerlingen.
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5.2 Kritische reflectie op onderzoeksproces

In dit hoofdstuk wordt kritisch gekeken naar de manier waarop dit onderzoek is uitgevoerd. De
volgende paragrafen zijn onderverdeeld op succesfactoren en verbeterpunten.

5.2.1 Succesfactoren
Een sterke kant aan de enquéte is dat de middenpositie weggelaten is. Op die manier werden de
respondenten gedwongen een keus te maken.

Een andere succesfactor aan dit onderzoek is dat alle respondenten die de enquéte hebben ingevuld,
ook deel hebben genomen aan het semigestructureerd groepsinterview. Hierdoor hebben alle
respondenten de mogelijkheid gekregen om hun mening en ervaring te delen.

De derde sterke kant van dit onderzoek is dat de vragen van de enquéte en het gestructureerd
groepsinterview gekoppeld zijn aan het theoretisch kader. Hierdoor waren de vragen verantwoord
vanuit de theorie en vormde dit een opening van een gesprek voor verbetering in het begrijpend
leesonderwijs.

5.2.2 Verbeterpunten

In de enquéte had eventueel de optie ‘niet van toepassing’ als keuzemogelijkheid ingezet kunnen
worden omdat de enquéte is ingevuld door alle leerkrachten in de bovenbouw. Tijdens het
groepsinterview bleek dat een klein aantal leerkrachten het vak begrijpend lezen al een aantal jaar
niet meer geeft omdat het vak op de werkdag van de duo collega valt. Zij wisten daardoor bepaalde
vragen over de aanpak van het vak met de huidige methode niet goed te beantwoorden. Doordat de
keuzemogelijkheid ‘niet van toepassing’ niet beschikbaar was en de vraag verplicht was om in te
vullen zou dit de validiteit van het onderzoek kunnen beinvloeden.

Van meerwaarde voor het onderzoek was eventueel geweest wanneer leerlingen toch betrokken
zouden zijn geweest bij het onderzoek vanwege de vraag naar de mate waarin de leerlingen plezier
beleven aan lezen. Nu is het antwoord op deze vraag in de enquéte gebaseerd op wat leerkrachten
verwachten dat het leesplezier van leerlingen is.

In het semigestructureerd groepsinterview had meer doorgevraagd kunnen worden naar de visie van
leerkrachten zodat zij de methode even buiten beschouwing zouden laten. Mogelijk was er dan meer
duidelijkheid ontstaan over de manier waarop leerkrachten het begrijpend leesonderwijs willen
aanbieden.

In het vervolg zou gekeken kunnen worden naar een efficiéntere methodiek voor het uitwerken van
semigestructureerd groepsinterviews vanwege de hoeveelheid respondenten en de lengte van het
gesprek, hoewel diezelfde hoeveelheid en lengte heeft gezorgd voor interessante antwoorden.

In de enquéte is gevraagd naar begrijpend leesonderwijs naar anderstalige leerlingen, uiteindelijk is
ervoor gekozen om dit onderdeel te verwijderen uit het onderzoek en daarmee uit het theoretisch
kader terwijl er in de enquéte nog wel naar gevraagd is. Hier wordt verder op ingegaan bij de
aanbevelingen.
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5.3 Praktische opbrengsten en aanbevelingen

Aanbeveling 1: Scholing

Meerdere malen is door leerkrachten aangegeven dat zij niet weten hoe doelen en resultaten
inzichtelijk gemaakt kunnen worden tijdens de begrijpend leesles, doordat er onduidelijkheid bestaat
over wat het doel van de les zou moeten zijn. In het kader hiervan wordt een scholing over
begrijpend leesonderwijs aanbevolen aan de onderzoeksschool.

Aanbeveling 2: Begrijpend leesonderwijs aan anderstalige leerlingen

In vervolgonderzoek kan gekeken worden naar hoe het begrijpend leesonderwijs voor anderstalige
leerlingen ingericht kan worden. Van Balsem (2015) zegt daarover dat leerlingen met een andere
moedertaal achter liggen op het gebied van begrijpend leesvaardigheden. Volgens Crossen en
Leseaux (2013) hebben leerlingen met een andere moedertaal meer moeite met het lezen van
teksten zonder verbindingswoorden, omdat zij een achterstand hebben in deze specifieke kennis.
Deze aanbeveling past in de lijn van het onderzoek dat in ditzelfde jaar verricht is rondom trauma’s
bij vluchtelingkinderen.

Aanbeveling 3: Visie schrijven

Uit het gestructureerd groepsinterview blijkt dat leerkrachten methoden op verschillende wijzen
aanpakken en niet goed weten of de manier waarop zij hiermee werken correct is.

Daarnaast geeft het merendeel van de leerkrachten aan open te staan voor integratie van begrijpend
leesonderwijs en technisch leesonderwijs of begrijpend leesonderwijs en wereldoriéntatievakken of
begrijpend leesonderwijs met alle vakken. Voor integratie van begrijpend leesonderwijs en technisch
leesonderwijs zou een aanbeveling zijn om de theorie van Luc Koning te bestuderen. In het kader
hiervan wordt het schrijven van een visie met betrekking tot begrijpend leesonderwijs aanbevolen
aan de onderzoeksschool.

Aanbeveling 4: Onderzoek naar leesplezier van leerlingen

In dit onderzoek is een opening gemaakt over wat leesplezier van leerlingen kan bevorderen
(paragraaf 2.5 in theoretisch kader). Een aanbeveling voor de onderzoeksschool zou zijn om in
vervolgonderzoek te onderzoeken wat het leesplezier van leerlingen nog meer kan bevorderen. Een
optie zou zijn om leerlingen hierbij te betrekken.
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Bijlagen
Bijlage 1: Enquéte

Enquéte onderzoek naar Begrijpend
Leesonderwijs

Beste collega's,

Dit schooljaar onderzoek ik het begrijpend leesonderwijs op De Hoogakker.

Aan de hand van het theoretisch kader dat ik geschreven heb, heb ik een vragenlijst opgesteld.
Het zou fijn zijn als jullie deze vragenlijst zo kritisch mogelijk in willen vullen en daar waar om
toelichting gevraagd wordt deze ook zo nauwkeurig mogelijk in te vullen.

Dit zou mij erg helpen bij de volgende stappen die genomen moeten worden.

Alvast bedanki!

Vriendelijke groet,
Rowbin Klerkx

*Wereist

E-mailadres

Kan e-mailadres niet vooraf invullen.

Hoeveel jaar bent u werkzaam op de onderzoeksschool? *

Hoeveel jaar bent u werkzaam in de bovenbouw (op de
onderzoeksschool)? *

Ik bevind mij in de leeftijdscategorie: *

O 18t/m25jaar
(O 26t/m35jaar
(O 36t/m45jaar
QO 461/m 55 jaar

(O 561/m 65+ jaar
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Ik werk met de volgende methode: *

(O Leeslink

(O Nieuwsbegrip (XL)

Doel begrijpend leesles

De komende 2 vragen gaan over het doel van de begrijpend leesles.
Lees de vier puntschaal als volgt:

1 = Altijd / Absoluut

2 = Vaak wel

3 = Nauwelijks

4 = Nooit / Absoluut niet

Het onderwerp van de tekst is het doel van mijn begrijpend
leesles, omdat ik het belangrijk vind dat leerlingen aan het eind
van de les begrijpen waar de tekst over gaat. *

1 2 3 4

Altijd O O O O Nooit

De leesstrategie is het doel van mijn begrijpend leesles, omdat ik
het belangrijk vind dat de leerlingen aan het eind van de les de
strategie kunnen toepassen tijdens het lezen van een tekst. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Voorkennis ophalen

De volgende twee vragen gaan over het ophalen van de voorkennis van leerlingen.
Lees de vier puntschaal als volgt:

1 = Altijd / Abseluut

2 = Vaak wel

3 = Nauwelijks

4 = Nooit / Absoluut niet

Ik verken in interactie met de leerlingen de tekst: tekstsoort, titel,
illustraties, kopjes, enz. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

28



Voor het lezen van de tekst laat ik de leerlingen voorkennis
ophalen over het onderwerp. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Leesplezier van leerlingen

De volgende twee vragen gaan over het leesplezier van leerlingen.
Lees de vier puntschaal als volgt:

1 = Altijd / Absoluut

2 = Vaak wel

3 = Nauwelijks

4 = Nooit / Absoluut niet

De leerlingen in mijn groep lezen met plezier. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

De leerlingen in mijn groep zijn gemotiveerde lezers. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Leerkrachtvaardigheden / - gedrag

De volgende 8 vragen gaan over de vaardigheden en het gedrag dat de leerkracht inzet
tijdens de begrijpend leesles.

Lees de vier puntschaal als volgt:

1 = Altijd / Absoluut

2 = Vaak wel

3 = Nauwelijks

4 = Nooit / Absoluut niet

Ik ben zelf enthousiast tijdens het geven van de begrijpend
leesles. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet
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Als leraar kijk ik op een positieve, enthousiasmerende manier
naar het leesonderwijs.

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Ik betrek leerlingen in de organisatie van het leesonderwijs in
mijn groep. *

1 2 3 4
Absoluut O O O O Absoluut niet

Zo ja, op welke manier betrek je leerlingen in de organisatie van
het begrijpend leesonderwijs in de groep?

Ik lees regelmatig voor. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Ik doe regelmatig aan boekpromoties in de klas.

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

In mijn begrijpend leesinstructie differentieer ik op verschillende
niveaus van leerlingen. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

30



Ik besteed als leerkracht aandacht aan de moeilijkheden/
opvallend heden in een tekst. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Vakintegratief begrijpend leesonderwijs

De volgende 3 vragen gaan over de integratie van begrijpend leesonderwijs met andere
vakken.

Lees de vier puntschaal als volgt:

1 = Altijd / Absoluut

2 = Vaak wel

3 = Nauwelijks

4 = Nooit / Absoluut niet

Ik maak tijdens andere vakken (denk aan wereldoriéntatie, taal
en rekenen) de transfer naar begrijpend lezen. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Tijdens het lezen van teksten van de wereldoriéntatievakken
maak ik hardop de transfer naar begrijpend leesonderwijs zodat
leerlingen de leesstrategieén ook tijdens andere vakken leren
toepassen. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

In mijn begrijpend leesles combineer ik de vaardigheden lezen,
praten en schrijven. #

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet
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Leesstrategieén

De volgende viif vragen gaan over leessfrategieén.
De leesstrategieen die in de methode Leeslink (groep 5/6 ) aangeboden worden zijn:

Voor het lezen:

Stap 1: Leesdoel bepalen (Waarom lees ik de tekst?)

Stap 2: Voorspellen (Waar gaat de tekst over?

Stap 3: Kennis ophalen  (Wat weet ik al over het onderwerp?)

Tijdens het lezen:

Stap 4: Herstellen (Wat doe ik als ik het niet meer snap?)
Stap 5: Vragen stellen (Welke vragen zie ik?)

Stap 6: Visualiseren (Welk plaatje past bij de tekst?)

Na het lezen:

Stap 7: Samenvatten (Hoe vat ik samen?)

De leesstrategieen die in de methode Nieuwsbegrip (groep 7/8) aangeboden worden zijn:

Voor het lezen:
- Vioorspellen & voorkennis activeren

Tijdens het lezen:

- Ophelderen van onduidelijkheden
- Vragen stellen

- Verbanden leggen

Na het lezen:
- Samenvatten

Lees de vier puntschaal als volgt:
1 = Altijd / Absoluut

2 =Vaak wel

3 = Nauwelijks

4 = Nooit / Absoluut niet

In mijn begrijpend leesles maken alle leerlingen gebruik van de
leesstrategieén, ongeacht welk niveau zij beheersen. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

In mijn begrijpend leesles staan meerdere leesstrategieén
centraal. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet
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Als leerkracht weet ik goed welke leesstrategieén de methode
aanbiedt. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

oor mij als leerkracht zijn de leesstrategieén overzichtelijk. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Ik leg de leerlingen uit waarom het gebruiken van
leesstrategieén nuttig is bij het lezen van een tekst. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Inzicht in doelen en resultaten

De komende drie vragen gaan over het inzichtelijk maken van doelen en resultaten voor
leerlingen.

Lees de vier puntschaal als volgt:
1 = Altijd / Absoluut

2 = Vaak wel

3 = Nauwelijks

4 = Nooit / Absoluut niet

Tijdens de voorbereiding van de begrijpend leesles kijk naar de
kerndoelen die de leerlingen dienen te beheersen aan het eind
van het leerjaar. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet
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De doelen van het begrijpend leesonderwijs zijn inzichtelijk voor
de leerlingen. *

Absoluut O O O O Absoluut niet

Ik zorg ervoor dat de resultaten van begrijpend leesonderwijs
inzichtelijk zijn voor de leerlingen. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Verwachting VO (Voortgezet Onderwijs)

De volgende twee vragen gaan over de verwachtingen van het VO wat betreft begrijpend
leesonderwijs en in welke mate U op de hoogte bent van de basiskennis die het VO verwacht
van leerlingen in de eerste klas.

Lees de vier puntschaal als volgt:
1 = Altijd / Absoluut

2 = Vaak wel

3 = Nauwelijks

4 = Nooit / Absoluut niet

Ik ben op de hoogte van de verwachtingen van het VO wat
betreft begrijpend leesonderwijs. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet
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Ik vind het belangrijker dat leerlingen zelfstandig worden dan dat
Zij de leesstrategieén beheersen. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Anderstalige leerlingen

De volgende vier vragen gaan over leerlingen die een andere moedertaal dan de
MNederlandse taal beheersen.

Lees de vier puntschaal als volgt:
1 = Altijd / Absoluut

2 =Vaak wel

3 = Nauwelijks

4 = MNooit / Absoluut niet

In mijn klas zitten leerlingen met een andere moedertaal dan
Nederlands. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

In mijn klas zitten leerlingen die de Nederlandse taal (nog) niet
beheersen. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Ik merk als leerkracht grote verschillen in het niveau van
meertalige leerlingen en eentalige leerlingen.

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Wanneer dit het geval is, op welk gebied merk je verschillen in
het niveau?
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Rooster technisch

De volgende vragen gaan over de invulling van het lesrooster.

Hoeveel tijd besteed je aan begrijpend leesonderwijs in het
lesrooster? *

Hoeveel tijd besteed je aan woordenschatonderwijs in het
lesrooster? *

Hoeveel tijd besteed je aan wereldoriéntatievakken in het
lesrooster? *

De volgende vragen gaan over de tevredenheid over het gebruik van een methode.

Lees de vier puntschaal als volgt:
1 = Altijd / Absoluut

2 = Vaak wel

3 = Nauwelijks

4 = Nooit / Absoluut niet

Ik vind het gebruik van een begrijpend leesmethode van
toegevoegde waarde. *

1 2 3 4

Absoluut O O O O Absoluut niet

Wat zou in jouw ogen een (beter) alternatief zijn?
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Sta je ervoor open om een begrijpend leesles te laten observeren
ten behoeve van dit onderzoek? *

O Ja
O Nee

Sta je na aanleiding van deze enquéte open voor een
gestructureerd groepsinterview met mede respondenten? *

O Ja
O Nee
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Bijlage 2: Weergave van antwoorden van enquéte in grafieken

13 antwoorden

@ 12 t'm 25 jaar
@ 26 t/m 35 jaar
@ 36 t/m 45 jaar
@ 46 t/m 55 jaar
@ 56 t/m 65+ jaar

Figuur 1 Leeftijdscategorie respondenten.

Drie respondenten bevinden zich in de leeftijdscategorie 56 t/m 65+ jaar. Er bevinden zich ook drie
respondenten in de leeftijdscategorie 46 t/m 55 jaar. In de leeftijdscategorie 36 t/m 45 jaar bevinden
zich vier leerkrachten. Eén respondent bevindt zich in de leeftijdscategorie 26 t/m 35 jaar en twee
respondenten bevinden zich in de leeftijdscategorie 18 t/m 25 jaar.

@ Leeslink
46,2% @ Nisuwsbegrip (XL)

13 antwoorden

4

Figuur 2 Methode waarmee de respondent werkt.

Zes respondenten werken met de methoden Nieuwsbegrip (XL) en zeven respondenten werken met de
methode Leeslink.
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13 antwoorden

5 (38,5%) 5 (38,5%)

2 (15,4%)

Figuur 3 Het onderwerp van de tekst als doel van de begrijpend leesles

Vijf respondenten geven aan dat het onderwerp van de tekst absoluut het doel van de les is. Twee
respondenten antwoorden dat het onderwerp van de tekst vaak wel als het doel van de les wordt
genomen. Vijf respondenten geven aan dat het onderwerp van de tekst meestal niet het doel van de
les is en één respondent geeft aan dat het onderwerp van de tekst absoluut niet het doel van een

begrijpend leesles is.

13 antwoorden
10,0
9 (69,2%)

75

50

4 (30,3%)

2,5
0 (0%) Giﬂl}%]

0.0

Figuur 4 De leesstrategie als doel van de begrijpend leesles.

In figuur 4 is te zien dat negen respondenten aangeven dat de leesstrategie absoluut als doel van de
les wordt genomen en dat vier respondenten aangeven de leesstrategie vaak wel als doel van de les

gebruiken.
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13 antwoorden

7 (53,2%)

4 (20,2%)

2 (15,4%)

0 (?%]

Figuur 5 Voorkennis ophalen over het onderwerp.

In figuur 5 is te zien dat 7 respondenten absoluut voorkennis ophalen over het onderwerp. Vier
respondenten geven aan dit vaak wel te doen en twee respondenten geven aan nauwelijks voorkennis
op te halen over het onderwerp.

13 antwoorden

7 {53.8%)

6 (46,2%)

0 (0%) 0 (0%)

Figuur 6 Leesplezier van leerlingen.

Figuur 6 laat zien dat 7 respondenten aangeven dat leerlingen uit hun groep vaak wel met plezier
lezen en 6 respondenten geven aan dat leerlingen uit hun groep nauwelijks met plezier lezen.
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13 antwoorden

10,0
9 (69,2%)
75
5.0
4{30,8%)

25

0 {0%) 0(0%)

1 2 3 4

Figuur 7 Leesmotivatie van leerlingen

In figuur 7 is te zien dat negen respondenten aangeven dat leerlingen uit hun groep vaak wel
gemotiveerde lezers zijn. Vier respondenten geven aan dat leerlingen in hun groep nauwelijks
gemotiveerde lezers zijn.

13 antwoorden

8 (61,5%)
]
5 {38,5%)
4
2
0 (0%) 0 (0%)
0 | |
3 4

Figuur 8 Enthousiaste houding bij leerkrachten.

Figuur 8 laat zien dat vijf respondenten absoluut op een enthousiasmerende manier naar het
begrijpend leesonderwijs kijken. Acht respondenten geven aan dit vaak wel te doen.
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13 antwoorden

10,0
9 (69,2%)
75
50
4(30,58%)
25
0(0%) 0(0%)
1 2

Figuur 9 Leerlingen betrekken in organisatie leesonderwijs.

Negen respondenten geven aan nauwelijks leerlingen te betrekken in de organisatie van het
leesonderwijs. Vier respondenten geven aan dit absoluut niet te doen.

13 antwoorden

5 (38,5%)

4 4 (30,8%)

3(23,1%)

Figuur 10 Regelmatig boekpromoties in de groep.

In figuur 10 is te zien dat 1 respondent aangeeft absoluut regelmatig aan boekpromoties te doen in
de groep. Drie respondenten geven aan vaak wel boekpromoties te doen in de groep. Vijf
respondenten geven aan dit nauwelijks te doen in de groep. Vier respondenten geven aan absoluut
geen boekpromoties te doen in de groep.
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13 antwoorden

6 (46,2%)

5 (38,5%)

2 2 (15.4%)

0 ({|I'%]

1
Figuur 11 Differentiéren op verschillende niveaus.

Figuur 11 geeft aan dat zes respondenten vaak wel differentiéren op de verschillende niveaus van
leerlingen tijdens een begrijpend leesles. Vijf respondenten geven aan dit nauwelijks te doen en twee
respondenten geven aan absoluut niet te differentiéren op de verschillende niveaus van leerlingen

tijdens een begrijpend leesles.

13 antwoorden

7 {53,3%)
6 {46,2%)

0(0%) 0{0%)

Figuur 12 Transfer van WO vakken naar het begrijpend leesonderwijs.

Zeven respondenten geven aan vaak wel de transfer naar begrijpend leesonderwijs te maken
wanneer zij met de leerlingen Wereld Oriéntatie teksten lezen, zodat zij leren ook hier leesstrategieén
toe te passen. Zes respondenten geven aan dit nauwelijks te doen.
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13 antwoorden

¥ {53,3%)

3(23,1%) 3(23,1%)

0 (0%)

Figuur 13 Meerdere leesstrategieén centraal.

Drie respondenten geven aan absoluut wel meerdere leesstrategieén centraal te stellen tijdens het
geven van een begrijpend leesles. Zeven respondenten geven aan dit vaak wel te doen en drie
respondenten geven aan nauwelijks meerdere leesstrategieén centraal te stellen in een begrijpend
leesles.

13 antwoorden

8 8 (61,5%)

4 4(30,3%)

0(0%)

Figuur 14 Bekijken welke kerndoelen beheerst moeten worden aan het eind van het leerjaar.

Een respondent geeft aan dit vaak wel te doen. Acht respondenten geven aan nauwelijks te bekijken
welke kerndoelen er aan het eind van een leerjaar beheerst dienen te worden. Vier respondenten
geven aan dit absoluut niet te doen.
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13 antwoorden

é 6 (46,2%)

4 (30,3%)

3 (23,1%)

0 (0%)

Figuur 15 Doelen inzichtelijk maken.

In figuur 15 is te zien dat vier respondenten aangeven de doelen van begrijpend leesonderwijs vaak
wel inzichtelijk maken voor leerlingen. Zes respondenten geven aan dit nauwelijks te doen en drie
respondenten geven aan de doelen absoluut niet inzichtelijk te maken voor leerlingen.

13 amtwaoorden

4 (30,8%) 4(30,8%)
3(23.1%)

2 (15,4%)

Figuur 16 Resultaten inzichtelijk maken.

Vier respondenten geven aan dat zij resultaten absoluut wel inzichtelijk maken voor leerlingen. Vier
respondenten geven aan resultaten vaak wel inzichtelijk te maken. Drie respondenten geven aan
nauwelijks resultaten inzichtelijk te maken en twee respondenten geven aan resultaten absoluut niet
inzichtelijk te maken voor leerlingen.
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13 antwoorden

6 6 (46,2%)

4 (30,3%)

. 2 (15.4%)

Figuur 17 Verwachtingen VO.

Eén respondent geeft aan absoluut op de hoogte te zijn van de verwachtingen van het VO wat betreft
begrijpend leesonderwijs. Vier respondenten geven aan vaak wel op de hoogte te zijn van de
verwachtingen van het VO. Zes respondenten geven aan nauwelijks op de hoogte te zijn van de
verwachtingen van het VO wat betreft begrijpend leesonderwijs en twee respondenten geven aan
absoluut niet op de hoogte te zijn van de verwachtingen van het VO.

13 antwoorden

T {53,8%)

3{23,1%) 3 (23,1%)

0 (0%)

Figuur 18 Zelfstandigheid belangrijker dan beheersen van leesstrategieén.

Drie respondenten geven aan dat zij zelfstandigheid van leerlingen absoluut belangrijker vinden dan
het beheersen van leesstrategieén. Zeven respondenten geven aan zelfstandigheid van leerlingen
vaak wel belangrijker te vinden dan dat zij de leesstrategieén beheersen. Drie respondenten geven
aan zelfstandigheid van leerlingen nauwelijks belangrijker te vinden dan het beheersen van

leesstrategieén.
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13 antwoorden

3{23,1%)

Figuur 19 Gebruik methode van toegevoegde waarde.

Drie respondenten geven aan de gebruik van een methode voor begrijpend leesonderwijs absoluut
wel van toegevoegde waarde vinden. Acht respondenten geven aan het gebruiken van een begrijpend
leesmethode vaak wel van toegevoegde waarde te vinden. Eén respondent geeft aan het gebruiken
van een begrijpend leesmethode nauwelijks van toegevoegde waarde te vinden en ook één
respondent geeft aan het gebruiken van een begrijpend leesmethode absoluut niet van toegevoegde

waarde te vinden.

3 (61,5%)

3,5

2,5

1,5 4

0,5 -

Integreren met WO
vakken

Integreren technisch
en begrijpend lezen

Integreren in alle
vakken

Geen beter
alternatief

Figuur 19 Een alternatief voor begrijpend leesmethode.

In figuur 19 is te zien dat twee respondenten het vak begrijpend lezen willen integreren met de
Wereld Oriéntatie vakken. Drie respondenten geven aan begrijpend lezen met technisch lezen te
willen integreren. Drie respondenten geven aan begrijpend lezen te willen integreren in alle vakken en
weer drie respondenten geven aan geen beter alternatief te hebben voor de begrijpend leesmethode.
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H 45 minuten
E 90 minuten

m 120 minuten

H 135 minuten

® 150 minuten

Figuur 20 Tijd voor WO vakken in het lesrooster

In figuur 20 is te zien dat één respondent 45 minuten per week tijd heeft voor WO in het lesrooster.
Twee respondenten geven aan 90 minuten de tijd te hebben voor WO in het lesrooster. Zeven
respondenten geven aan 120 minuten de tijd te hebben voor de WO vakken in het lesrooster. Twee
respondenten geven aan 135 minuten de tijd te hebben voor WO vakken in het lesrooster en 1
respondent geeft aan 150 minuten de tijd te hebben voor WO vakken in het lesrooster.

® 90 minuten
m 120 minuten

m 135 minuten

Figuur 21 Tijd voor begrijpend lezen in het lesrooster.

Acht respondenten geven aan dat zij 90 minuten de tijd hebben voor begrijpend leesonderwijs in het
lesrooster. Drie respondenten geven aan dat zij 120 minuten de tijd hebben voor begrijpend lezen in
het lesrooster en één respondent geeft aan 135 minuten de tijd te hebben.

48



Begrijpend leesonderwijs 3 mei 2019

® Geintegreerd
® 30 minuten
= 45 minuten

H 60 minuten

Figuur 22 Tijd voor woordenschat in het lesrooster.

Eén respondent geeft aan woordenschat geintegreerd aan te bieden. Vier respondenten geven aan 30
minuten per week de tijd te hebben voor woordenschat in het lesrooster. Zes respondenten geven aan
45 minuten per week tijd te hebben voor woordenschat in het lesrooster en twee respondenten geven
aan 60 minuten de tijd te hebben voor woordenschat.
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Bijlage 3: Powerpoint met vragen semigestructureerd groepsinterview

Semigestructureerd
groepsinterview

Onderzoek begrijpend leesonderwijs

Welkom allemaal bij het groepsinterview.
Semigestructureerd betekent dat ik er zodanig voor gezorgd hebt dat er een opbouw zit in het interview, maar dat er voldoende ruimte is voor

het delen van ervaringen en meningen.

Introductie
* Enquéte

* Verbindingen met de theorie (nieuwe inzichten)
* Visievorming met leerkrachten onderzoeksschool

Een aantal weken geleden hebben jullie de enquéte ingevuld en aan de hand hiervan wordt nu het groepsinterview afgenomen. In het
groepsinterview komen de verschillende deelvragen aan bod. Aan deze deelvragen heb ik de grafieken gekoppeld die uit de enquéte zijn
gekomen en hier heb ik nieuwe inzichten vanuit de theorie aan gekoppeld. Graag wil ik met jullie samen kijken hoe deze nieuwe inzichten het
best bij de onderzoeksschool en bij de leerkrachten op de onderzoeksschool passen en hoe wij hier als team naar kijken.
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Deelvragen

1. Hoe vinden leerkrachten dat de leesstrategieé&n op dit
moment aangeleerd [moeten) worden?

2. Welke leerkrachtvaardigheden vinden leerkrachten op
de onderzoeksschool van belang tijldens het uitvoeren van
een begrijpend leesles?

3. Welke knelpunten ervaren leerkrachten op de
onderzoeksschool in het begrijpend leesondernwijs?

4. Welke mogelijkheden voor verbetering in het begrijpend
leesonderwijs Zien de leerkrachten op de
onderzoeksschool?

De deelvragen die in het groepsinterview naar voren komen zijn :

1. Hoe vinden leerkrachten dat de leesstrategieén op dit moment aangeleerd (moeten) worden?

2. Welke leerkrachtvaardigheden vinden leerkrachten op de onderzoeksschool van belang tijdens het uitvoeren van een begrijpend leesles?
3. Welke knelpunten ervaren leerkrachten op de onderzoeksschool in het begrijpend leesonderwijs?
4. Welke mogelijkheden voor verbetering in het begrijpend leesonderwijs zien de leerkrachten op de onderzoeksschool?

En door het beantwoorden van deze deelvragen moet er uiteindelijk een antwoord gegeven kunnen worden op de hoofdvraag.

Hoofdvraag

Hoe kunnen leerkrachten in de bovenbouw
op de onderzoeksschool het begripend
leesonderwijs actualiseren?2

En deze luidt:

Hoe kunnen leerkrachten in de bovenbouw op de onderzoeksschool het begrijpend leesonderwijs actualiseren?

Er is gekozen voor de term ‘actualiseren” omdat de termen ‘verbeteren’ en ‘optimaliseren” niet passend waren bij de vraag naar hedendaagse
inzichten.
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Deelvraag 1

Hoe vinden leerkrachten dat de
leesstrategieén op dit moment aangeleerd

(moeten) worden?

We gaan verder met de eerste deelvraag.

Leesstrategie als doel van de les.

In de enquéte werd gevraagd naar wat er als doel genomen wordt tijdens het uitvoeren van een begrijpend leesles. Daaruit kwamen de volgende
antwoorden waarin 1 Absoluut wel is, 2 vaak wel, 3 nauwelijks en 4 absoluut niet.
1k zie dat hier voornamelijk ja wordt geantwoord op strategie als doel van de les nemen maar dat er ook ja wordt geantwoord op het onderwerp

van de tekst als doel van de les. Hoe wordt hier dan tegen aan gekeken en zijn er voorbeelden vanuit de praktijk?
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Nieuwe inzichten

In de methode is de strategie vaak het doel van de

les (Bogaerds, 2018; 28).

Een leesstrategie is echter een middel om een tekst te
kunnen begrijpen en zo het doel van de les te kunnen
behalen.

Het doel van de les zou dus beter over de inhoud van
de tekst kunnen gaan (Buhrs, 2017).

Nieuwe inzichten die daar iets over zeggen zijn de volgende:

- In de methode is de strategie vaak het doel van de les (Bogaerds, 2018; 28).

- Een leesstrategie is echter een middel om een tekst te kunnen begrijpen en zo het doel van de les te kunnen behalen.
- Het doel van de les zou dus beter over de inhoud van de tekst kunnen gaan (Buhrs, 2017).

Wetende wat er is gereageerd op de enquéte en wat de theorie zegt, wie wilt daar dan iets over zeggen?

“Uit onderzoek blijkt dat het

Differenti®ren op niveou van de leerlingen. e:::‘g::: ::";I;:m

nadelig is. omdat zij dit

strategisch leesonderwijs niet
Zelfstandigheid belangrijker dan beh

nodig hebben (Buhrs, 2017)."

Het volgende wordt gezegd over differentiatie tijdens het uitvoeren van een begrijpend leesles:

“Uit onderzoek blijkt dat het gebruik van een stappenplan voor goede begrijpend lezers nadelig is, omdat zij dit strategisch leesonderwijs niet
nodig hebben(Buhrs, 2017)."

Daarnaast geven we aan zelfstandigheid zeker zo belangrijk te vinden als dat de leerlingen de leesstrategieén beheersen. Welke plaats willen we
als team differentiatie op niveau en zelfstandigheid een plek geven in verband met het aanleren van de leesstrategieén? Wil iemand hier iets over
zeggen?
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“Het is belangrijk dat
leerlingen inzicht krijgen in
de doelen waar zij naar toe
werken.”

“Ook is het belangrijk dat
3 3 n ze inzicht krijgen in hun
vorderingen. Dit inzicht
Droelen inzichtelijk maken voorleerlingen. stimuleert de inzet en
g van leerling

e (Glopper, 2018)."

Theards

“Het is belangrijk dat
leerlingen in het begrijpend
leesonderwijs bij het
gebruiken van een
strategie, weten waarom zij
" : 3 . die strategie moeten
gebruiken, namelijk om een
Resultaten inzichtelijk maken voorleerlingen. bepaald doel te bereik 4

4
1
2
1
.

Naast het doel van de les en het differentiéren is ook de vraag over het inzichtelijk maken van doelen en resultaten aan bod geweest in de
enquéte.

De theorie geeft het volgende aan:

"Het is belangrijk dat leerlingen inzicht krijgen in de doelen waar zij naar toe werken.”

"Ook is het belangrijk dat ze inzicht krijgen in hun vorderingen. Dit inzicht stimuleert de inzet en volharding van leerlingen (Glopper, 2018)."
"Het is belangrijk dat leerlingen in het begrijpend leesonderwijs bij het gebruiken van een strategie, weten waarom zij die strategie moeten
gebruiken, namelijk om een bepaald doel te bereiken.”

Dit wetende, wie wilt hier iets over zeggen? Hoe zou dit vorm kunnen krijgen op onze school? Iemand voorbeelden vanuit de praktijk?

Meerdere leesstrategiesn stoon centroal in de begrijpend leesles.

“Volgens Koning (2018) k leeri zich beter leren te focussen
op één doel in een les. dan op een grole hoeveelheid verschillende
doelen in één les.”

Ook bij het aanbieden van leesstrategieén wordt er in de nieuwe inzichten iets gezegd over het aanbieden van meerdere leesstrategieén in één
les.
Daarnaast heb ik de grafiek gezet die is ontstaan tijdens het invullen van de enquéte. Hoe willen we dit als team vormgeven?
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Deelvraag 2

Welke leerkrachtvaardigheden vinden leerkrachten
op de onderzoeksschool wan belang tijdens het
uitvoeren van een begripend leesles?

Deelvraag 2 gaat over de leerkrachtvaardigheden die de leerkrachten op de onderzoeksschool van belang vinden tijdens het geven van
begrijpend leesonderwijs.

In de theorie staat dat een enthousiaste houding van de leerkracht een belangrijke leerkrachtvaardigheid is bij het onderwijzen in begrijpend

lghg;l.oegiiekmlmzjndatdeleemm op de onderzoeksschool over het algemeen enthousiast zijn over het geven van begrijpend
essen.

Onderzoek wijst uit dat Nederlandse kinderen steeds minder lezen en ook steeds minder plezier beleven aan lezen (Koning, 2018). In de

grafieken is terug te zien dat dit dan ook verschilt. In de theorie staat dat leesmotivatie van leerlingen een verband heeft met het begrijpend

leesonderwijs. Vinden we het als team belangrijk dat dit wordt aangepakt op de onderzoeksschool? Zo ja op welke manier? Doet iemand dit al en

heeft diegene een voorbeeld vanuit de praktijk?

Uit onderzoek blijkt dat leesmotivatie gerelateerd is aan leesvaardigheid en leesgedrag van leerlingen: gemotiveerde leerlingen lezen vaker,
verwerken teksten actiever en lezen beter (Wigfield, Gladstone, & Turd, 2016).

Berenst, Faasse, Herder en Pulles (2016) wijzen erop dat leerlingen die betrokken worden bij het leesonderwijs op school, zich
medeverantwoordelijk zullen voelen voor het leesonderwijs. Het verantwoordelijkheidsgevoel en de betrokkenheid kunnen de motivatie voor het
lezen bevorderen.
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Boekpromotiesin de groep.

“Door regeimalig een boek le lonen, voor le lezen of iels le verlellen
over de schrijver, wordl de ni ierigheid van leerli

geprikkeld.

Ook sfimuleer je het k lezier van | gen door lijdens het viij
lezen zelf ook een boek fe lezen.

Op die manier zien leerlingen dat er wel degelijk plezier fe beleven
is aan lezen (Berenst, Foasse. Herder, & Pulles. 2016).”

In het IGDI model dat wij hanteren binnen de scholengroep komt modellen aan de orde. Eigenlijk is dat wat hier beschreven staat in de theorie.
De enthousiaste houding die belangrijk is gaat hiermee samen. Door als leerkracht te laten zien dat er wel degelijk plezier te beleven valt aan
lezen, stimuleer je leerlingen om dit ook uit te gaan proberen.

Wie wilt hier iets over zeggen?

Tronsfer moken fijdenslezen von WO-tekstennoar
i B

“Hoe meerde leerlingen
ten van de wereld en

moeten worden, aldus Koning (2018).

In de enquéte gaven een aantal respondenten aan begrijpend leesonderwijs te willen integreren. Een van de opties die geboden werd was
integreren met Wereldoriéntatie. Dit is wat er uit de enquéte kwam en daaronder staat wat de nieuwe inzichten vanuit de theorie hierover
zeggen. Wie wilt hier iets over zeggen? Wat past bij ons als team? We zijn ook zoekende naar een nieuwe WO methode. Hoe willen wij hiermee

omgaan als team?

Deelvraag 3

Welke knelpunten ervaren leerkrachten op de
onderzoeksschool in het begrijpend leesonderwijs?

Deze deelvraag is niet teruggekomen in de enquéte die eerder is afgenomen. Kijkende naar de toekomst is het wel belangrijk om te weten waar
knelpunten liggen, zodat dit meegenomen kan worden in de keuze met wat er gaat gebeuren met het begrijpend leesonderwijs. Wie wilt hier iets

over zeggen?
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Deelvraag 4

Welke mogelikheden wvoor verbetering in het
begripend leesonderwijs zien de leerkrachten op de
onderzoeksschool?

De knelpunten zijn dan nu besproken, dan is het ook belangrijk om te bedenken of we een oplossing zien. Deze vraag is ook gesteld in de
enquéte.

Door het merendeel van de leerkrachten wordt aangegeven dat het gebruik van een methode toegevoegde waarde heeft. Uit de volgende grafiek
blijkt dat het merendeel van de leerkrachten wel een andere kant op wilt met het begrijpend leesonderwijs. Wie wilt hier iets over zeggen?

Als laatste wordt de doorlopende leerlijn besproken. Als we de keuze willen maken om geintegreerd te gaan werken zal het belangrijk zijn om de
doorgaande leerlijn zo goed mogelijk te waarborgen. Zowel in de bovenbouw als schoolbreed. Heeft iemand hier ideeén of meningen over?
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Hartelijk bedankt.

Ten slot wil ik jullie hartelijk bedanken voor het deelnemen aan het groepsinterview.
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Bijlage 4:

| = Interviewer

Uitwerking semigestructureerd groepsinterview 1

Respondent Methode Groep Leeftijds- Aantal jaar Mannelijk/
werkzaam op
categorie onderzoeks- vrouwelijk
school
R1 Leeslink 6 56 t/m 65 jaar | 40 jaar Man
R2 Nieuwsbegrip 8 36 t/m 45 jaar | 15 jaar Vrouw
(XL)
R3 Nieuwsbegrip 8 26 t/m 35 jaar | 2 jaar Vrouw
(XL)
R4 Leeslink 5 56 t/m 65 jaar | 16 jaar Vrouw
R5 Leeslink 5 56 t/m 65 jaar | 19 jaar Vrouw
Taal-/
leesspecialist
R6 Nieuwsbegrip 7 18 t/m 25 jaar | 1 jaar Vrouw
(XL)
R7 Leeslink 6 46 t/m 55 jaar | 3 jaar Vrouw

Respondenten interview 1

- Leesstrategie of onderwerp van de tekst als doel van de les
- Meerdere leesstrategieén in een les centraal stellen

Leerkrachtvaardigheden:

- Enthousiaste houding van leerkrachten
- Transfer maken naar of tijdens wo vakken

Leesmotivatie:

- Doelen en resultaten inzichtelijk maken
- Leesmotivatie bevorderen door boekpromotie
- Leesonderwijs organiseren met leerlingen
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Differentiatie op niveau:

- Werken met een stappenplan
- Extrainstructie
- Sterke begrijpend lezers

- Punten waarop vastgelopen wordt

- Ontbrekende visie met betrekking tot begrijpend leesonderwijs

- Vanuit de respondenten

leerkrachten dat de _ op dit moment aangeboden worden, of zouden moeten worden?
Uhm; welke leerkrachtvaardigheden vinden leerkrachten van de onderzoeksschool van belang tijdens
het uitvoeren van een begrijpend leesles? Welke _ ervaren leerkrachten op de
onderzoeksschool in het begrijpend leesonderwijs;als-die-erzifr. En welke _
_ zien de leerkrachten op de onderzoeksschool. En—elaaFever—pFa!eeﬂde—heep—Hetet—eeq—}a

dit moment aangeleerd moeten worden

i-k—ele—ve#gende—graﬁekjes—mt—gehaald.—%s—het_van de les nemen. Ban
istwatabseluutwelsen4-watabsoluutriet: En _ van de les. Bie-heb-ik

naawelﬂks—deen—En de theorie zegt dit erover—das—ée—meuwe—m-aeht—en— In de methode is de

strategie vaak het doel van de les. Een _ om een tekst te kunnen

begrijpen en zo het doel van de les te kunnen behalen. En het _

_ kunnen gaan. Wie-kan-hierdanietsoverzeggenalsjekijktraarhoewede
aken hebben .
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R3: Dat klopt wel maar—

R3:  Het doel uiteindelijk van begrijpend lezen is dat ze de tekst begrijpen en weten waar het over

R1: In wezen moeten er gewoon een relatie zijn.

R3: Dus ik denk dat het er allebei in zit.
R7: Het einddoel is om de tekst te begrijpen maar daarvéér de tussendoelen.

I: Ja, dus die-tussendeelen, die leesstrategieén zouden een middel moeten zijn om een
onderwerp van een tekst als doel te kunnen nemen. Maar wordt _ zoals ik het nu dan
had, wordt die dan als doel genomen omdat dat in de methode staat? Of omdat jullie die belangrijk

vinden om als doel te nemen? Batis-meermija-vraag:
R7: Ik denk dat we een beetje de methode volgen.
R1: 2

R7: Enje-begint-daarwelmee-Omuh-

R5: s de methode volgt, as e Leeslink volgt, dan ga e er vanuit dat de nhoud van de fes dat

R3: Ik volg bij nieuwsbegrip eigenlijk altijd de strategie die aangeboden wordt.

R5: En bij leeslink wordt er wel veel aandacht gegeven aan de strategie maar-het-deel; het begint
ook altijd met het doel van de les

R7: Ja-en-met-die-woordspin
R5: en-datis-danvan-ikwileenverhaaHezenik-wil—
R1: Ja-maarin-wezen—

R5: Hewibiets-maken-ikwiliets doen:
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R1:  Jain theorie is dat zo maar in de praktijk kunnen wij ze niet vinden. Bus-hetis-toch-cigentijk

R5: Ja-maarzo-wordtieweluitgelegd:

R1: Ja maar de teksten zijn minimaal en het gaat _

R7: Jo-contint-
R1:  Dan hebben we het EllECHIMESHOVEHUCICESSHATCRIE.
R4: En-dan-hebbenjutiehetoverNiewwsbegrip?

Meerdere: Nee Leeslink.

R1:  Endetekstjeszijn-heelkort:

R7: ._van waar gaat dit over.
R1:  Ja-datishetenige:

R7: De-tekst; en _ verder.

en het wordt wel heel duidelijk voor de kinderen, ze worden echt wel eenseertvan ingeramd. En
uiteindelijk is het doel dat ze die tekst kunnen begrijpen. Dat wordt daardoor wel behaald.

I Maar moet je die leesstrategieén dan alleen aanbieden of aanleren tijdens een begrijpend
leesles of moet dat ook in andere vakken?

RZ: Neej ik niet.

R3: Overal
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R6: Overal eigenlijk.

RL—Maardatis-hetpunt; ze gebruiken ze bij leeslink wel maar bij andere teksten ja dan doen ze
dat niet dus-dan dat is onze taak om dat ..

R7: Te integreren.

R1: Te leren hoe de kinderen dat moeten doen.

l: Wantzou-danalsje-dat-dan-zeu-doen; als je leesstrategieén in alle vakken, efin-inieder
gevalde-vakken-waar-hetnodigiszou-preberen om ze daar de transfer te laten maken naar de
leesstrategieén in de tekstdatze-weten-bij-edere-tekst-dieje-leestdaarkanje-dieleesstrategieén
gebruiken-om-het-makkelijkerte-maken; zou dan wel het doel van een begrijpend leesles het
onderwerp van de tekst kunnen zijn? Bfwerdt-het-dan-nietmakkeljker2

R3: je-bedoeltdus-ook tijdenstaallessen?

I: Ja-k-bedeeldus als je die leesstrategieén overal aanbiedt—Geweoen als middel, everal-om een

tekst te kunnen begrijpen,+raakinietuitof-het-eenbegrijpendleestekstis,een-wereldoriéntatie
I ‘ iscl i .
R5: En-biftaak

I: Ja-en-bijtaatinderdaad. Dat je dan bij begrijpend lezen wel het onderwerp van de tekst als doel zou
kunnen nemen en gebruiken als je die leesstrategieén €us op andere manieren in laat werken zeg

ze het niet kunnen dan hebben ze te weinig woordenschat of ze snappen de verbanden niet.
R7: ‘hzicht

R1: Ze hebben geen inzicht. Hoe kun je dan begrijpend lezen verbeteren? Door bepaalde
strategieén te kunnen te leren, dan heb je kans dat het iets beter wordt.—A—nde{—s-ku-n—je—ze—geweeﬂ
_ Ik zie nu voor de eerste keer een methode waarvan ik denk ja

misschien hebben ze er iets aan.

enkiadanben jeteuk bezig, ot | e o

R7: Maarinprincipeis-hetnatuurlijkgeweoon goed om ze overal toe te passen.
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R3: Ja-maarjekunteok je tekst van je zaakvakken in een begrijpend leesles pakken-
L datisi ol e ikd n

R3: Datvind-ikwel dat- datmoetkunnen, dat maakt het ook voor de kinderen betekenisvol en
dan is het dubbel op want dan snappen ze uiteindelijk ook de tekst van geschiedenis bijveerbeeldals
i begrii lees] Kt

| en dan zijn ze ook gemotiveerder denk-ik dan-wanneerjijzegtvan-we

I: fa—Datis-inderdaad-de-vraag-dieikstelde—Prima- Als je dan gaat kijken naar differentiatie op
niveau danje-zegtnetinderdaad voor de zwakke leerlingen zouden die leesstrategieén dus-wel-echt
nodig zijn om die aan te leren, want die kunnen dan misschien helpen om de tekst te begrijpen. En
de zelfstandigheid belangrijker dan het beheersen van de leesstrategie die wordt dan wel
aangegeven dat dat vaak wel belangrijker is, dan het aanleren van de leesstrategie. ef-hetbeheersen
van-deleesstrategie: En uit onderzoek blijkt dat het gebruik van een stappenplan voor goede
begrijpend lezers nadelig is omdat zij dit strategisch leesonderwijs niet nodig hebben. En dan wordt
er tegelijkertijd wel aangegeven dat differentiéren door het merendeel nauwelijks wordt gedaan.
Hoe kijken jullie daar dan naar?

R7: fajezou-kunnen-zeggen de leerlingen die het goed kunnen die hoeven niet nog al-die-eh--

I: Ja dat is eigentijk wat de theorie zegt;-wat-de-nieuwe-inzichten-zeggen; dat zij inprincipe de
leesstrategie niet nodig hebben om een tekst te kunnen begrijpen.

R7: Ze beheersen ze al.

I: Ja-die-beheersen-hetak

R3: De enige differentiatie die wij hebben is een klein groepje met de onderwijsassistent op

niveau meesturen.

I: En is dat dan het groepje dat het niet beheerst of de sterke?

R3: Zwak.

R1: H-denksowieso-nietdaterheelveelsterkezijn-

R6: Ja en de echt sterke;-datzijr-erbijmijookmaartwee; die laat ik dan wel los inderdaad-—DBan

R5: Maar ze gaan dus zelf aan de slag met de strategie? Op-datmoment?

R3: Met de opdrachten.

R6: Met-de-opdrachten:
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RL:  Withebben-eenbeetjevan-het is zo [lNRISIIEOIISCUSIICISIBISEICISHNSIAMPEN o= we-op
een-gegeven-momentgezegd-hebbenja sommige lessen laten we na eenkerte,ra-een samen kort
gedaan te hebben allemaal zelf doen emdat-hetandersalleenmaarpapegasien-wordt:

R3:  Jaenikvind het modellen dan ook bij begrijpend lezen heel dubbel want op het moment dat

R1. 12 dat Lik cicenlik ook
R3: Maar pikken ze het op of leren ze daar iets van? Dat vind ik bij _

nu—a&n—d%lag—enﬂmhe—gaan—m%mmeen—en—weeﬁewg—%contmu doen, controleren doen
controleren En dan zitten ze wel heel geconcentreerd te werken en }e—yet—wel—m—het—begm—was-het

tweede les laat ik ze ook los. Want dan hebben ze die eerste les heel—ng samen gehad en de tweede

les mogen ze dan alleen.

R5-—Nee-datis-niet-waar-in les 1 is er een strategie en in les 2 zijn alle strategieén.
R5: Les 2 is ook gemaakt om de leerlingen het zelfstandig te laten werken.

I: Maakje-dan tijdens jouw instructie watjezegt-eerstsamen-dan-doen-dan-samen

differentieer je dan ook daar nog in?

R7: Ja nog te weinig.
lezen— Maar er zouden er echt wel 3/4 het alleen kunnen. Maar dan zit je weer met je organisatie
van-dieleeringen-hebben-hetbinnenno-timeaf. Maardanwordenerwelweernieuwe-dingen
aangeboden-maarja-Dat is een kwestie van los durven laten. Banzeuje-echt-voor-hunanderwerk
moeten-hebben:

l: En is er hier iemand die echt per se de leesstrategieén erbij wilt laten houden? Bij-iedere
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R7: Maar-datis-eok-weereven-die-methode-he: Het is natuurlijk een nieuwe methode nu dus

daar ga je mee aan de slag. Das—éat—rs—eeleﬁel—weer—,_

_denk—ik. Want ik zie inderdaad die hele goeie leerlingen die-zie-ik-dan-afhaken.

R1: Maarja-die-maken-dielessen-ook-al-fluitend: Maar de attitude is super belangrijk.

R4: Ja ze moeten dus opschrijven precies wat er staat dus het is dan nadelig omdat ze niet
gemotiveerd zijn dus de opdracht niet meer serieus nemen.

R Of eicenlii Kkelii lanken.

I: lemand die nog iets daarover wilt zeggen? Of voor nieuwsbegrip? tk-weet-nietof-het-daar
hetzelfdeis?

R3: Ja-daarbenje-vaak-wel; een strategie wordt er die les aangeboden en die behandel je dan in

die les. Ik moet zeggen dat ik het stappenplan met alle leesstrategieén daar niet bij gebruik-—E-ik-zt

I: Dus ze hoeven niet per se de _ erbij te houden als ze bijvoorbeeld de tekst

gaan lezen.

R3: Vaak wordt in de opdrachten al een leesstrategie aangeboden, die die les centraal staat.

R7: Ja met de toets wel, danzeg-ikpak-het-blad-erbijen dan mogen ze het erbij houden. Maar9
o 10 kil Kni _

I: OkeNou-dan-had-ik-deze-ooknogalsvraaginde-enguéte: Doelen inzichtelijk maken voor
Ieerllngen en eh resultaten inzichtelijk maken voor Ieerlmgen H+er—+5—het—heel—e#g—ve¥—sp+:e+el—zag—|-k—d&s




theorie: het is belangrijk dat leerlingen inzicht krijgen in de doelen waar zij naartoe werken, ook is
het belangrijk dat zij inzicht krijgen in hun vorderingen dit inzicht stimuleert de inzet en de volharding
van de leerlingen. En het is belangrijk dat leerlingen in het begrijpend leesonderwijs bij het gebruiken
van een strategie weten waarom zij die strategie moeten gebruiken, namelijk om een bepaald doel
te bereiken. Als je dan zo de inzichten ziet en wat er is ingevuld, zie je de vraag dan op een andere

manier? Of denk je nu dat je het anders aan zou willen of doet of hoe moeten wij als team hiermee
aan de slag?

merendeel de doelen niet inzichtelijk maakt en de theorie geeft aan dat het juist wel belangrijk is ook
voor de motivatie als je het wel zou doen. Hoe wil je daar dan mee verder?

R1: In principe moet het natuurlijk wel.

R6: Maar ik vind het bij begrljpend Ieesonderwus _ Hbedoetik-hebvoorrekenen;

we—het—net—aJ—eaater—hebben—gehad wat is dan het doel? En hoe maakje |n2|chteI|Jk van waar ze nu zun?
Ik heb daar _, op hoe ik dat dan zou moeten doen.

I: Is er iemand die dit wel doet?

R1: Ja bij Leeslink ontkom je er niet aan natuurlijk. Daar wordt meteen al verteld wat het doel is.
En met het filmpje en=zeo.

R3: Ja-dus de strategie die behandeld wordt die staat op het bord. Maar is dat echt een goed
doel? Ja-datisinrderdaad-wel-heeHastig: En ook voor de kinderen _ _

-, we hebben wel die strategie toetsen en daar komt dan wel een analyse uit, maar die bespreek

ik niet direct zo met de kinderen. Wel zo van o ik zie en merk wel dat we als klas zijnde hier in die
categorie veel fouten maken. Maar is dat echt inzichtelijk voor de kinderen ik denk het niet.

I: Maaris-het-dan; dan is het inderdaad maar net _ Want neem je het

_ en het begrijpen van de tekst als doel, of neem je de _

Want de leesstrategieén zijn inprincipe wel |n2|chteI|Jk voor leerlingen want iedereen heeft een kaart

en ze hangen vaak in de klas;-bij-denee ;
als-doelneemt: Is dat het aanleren van de tekst, of is dat de Ieesstrategle wat je inzichtelijk wilt
maken?

R3: Ja—enhoe_dan.Dat—viﬂd—Heéan—eelewel-eeMasﬁ-gealsje aan het
einde van de les wil gaan kijken met kinderen van geh begrijpen we de tekst _
checken met de kinderen?

. daikweet niet of [
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R7: k—+noetzeggen bij Leeslink is het wel wat overzichtelijker. Er zijn wel wat vragen die er
gesteld worden waarmee je kunt checken of ze het begrijpen. Maar ja op het einde pak je het nog

even terug van ja hoe heb je het gedaan. _

R4: Maar als je gaat vragen hoe heb je het gedaan dan zit je meer op het proces.

RL: o het is [SHIRONNSICOROISIENIONISIEISESIOENSNARIGNNBBORE <=+ is-5ijra-piet te

doen:
R3:  Nee datis heel lastig vind ik.
R1:  Alshet over de strategieén gaat tenminste.

R4: Is er iemand die apart gaat zitten met de leerlingen om de vorderingen te bekijken? Want-dat

ic ciconli .
I: a-datis-de-tweede-vraaginderdaad: Resultaten inzichtelijk maken.
R4: Want-datis-ook-hetlatenzienvanje-hebthem-zogemaaktof maar dan zie je hoe je het

gemaakt hebt maar zie je dan ook vordering?
R7: Nee je krijgt je punt terug.

R4: Want je krijgt je punt terug. En als jij dan zegt ja resultaten inzichtelijk maken, is dat dan hoe
je hem hebt gemaakt?

R1: Ja welke fouten er worden gemaakt maar daar wordt verder niet over gesproken. Tenminste
bij mij niet.

R4: Ja en ook welke wijze.

R7: Ja met de citoik-vind-datiseenbeetje zo-heeenmoment—

R3: Maar ik pak vaak wel fouten terug als wij zien van nou die opdracht is echt door heel veel

kinderen fout gemaakt. Ban-metbesprekenpakken-we-die-welterug: _

R4: Want als je zegt het is belangrijk om inzicht te hebben waar ze naartoe werken, daarvoor is
het heel belangrijk dat ze inzicht krijgen in de vorderingen. Ik koppel het maar even. Want dat is iets
anders dan kijken naar hoeveel fouten ze hebben gemaakt. Ik denk dat niemand-denkik-hoor
niemand gaat kijken hoe de leerling apart is en hoe die vorderingen maakt in het begrijpend lezen.

R7: Nee alleen met de cito.
R4: Ja met de cito.

R3: Ja met de nieuwsbegrip toetsen komt daar wel een overzicht uit;-tenminste-tkreem—aan-dat
aHeleerkrachten-datwebnvulen—En dan kan je wel per categorie zien, per leerlingen zien, hoe ze

scoren. Maar-otaatook-teruggexkoppetad-woratnaa Reeren-wee ret—Maa Reeraah-ea
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l: inderdaad met de cito zie je vordering. Maar is dat het moment dat je dan vervolgens weer
door moet gaan of moet je voor het moment dat de cito’s afgenomen worden kijken van-eke hoe

scoren ze hoe kan ik die Ieerllng nog verder helpen tot de toets is. Want—desnap—eek—dat—het—heel—veel

R7: Ja na de midden cito ga je daarratuurifk weer kijken tot de eindcito wat je daarmee kunt.
R2: Maar dan meer op groepsniveau.

R7: Ja-en wij hebben dan bijveerbeeld ook groepjes die met de onderwijsassistente mee gaan.
Die extra aandacht nodig hebben.

R5: Maardie stuur je dan gewoon mee voor het begrijpend lezen maar niet echt specifiek op
bepaalde strategieén? Die zwak scoren voor cito, klaar. En niet waarop ze zwak scoren.

R4: Ik begrijp dus dat iedereen de zwakke leerlingen mee stuurt met de onderwijsassistent.

R3:  Jamaar dat heeft ook_ Want-met

R7: Het zijn ook vaak de zwakkere die we erbij willen halen.

R3: k-denk-inderdaad-eok-datje bij de verdere leerlingen er voor moet zorgen dat zij niet

verveeld raken en dat ze die uitdaging blijven houden dus—

R1: Nu-moetik-eerlijkzeggen dat ik dit bij Leeslink niet zo zie, maar_
_ Hweetrietprecies-hoedatkomtmisschien-die—

R7: Misschien _ waren waarop ze moeten werken he, deze ...
R3: O-ja-maar dat was niet uitdagend genoeg toch? Baarwasietsmee-toch?

R5: Dat was de teksten die _ bieden. Bie-waren-tesimpel:

R7: Dat vind ik ook hoor,-die-megen-van-mijvooral-de-tweedeleswelietsmoeilijker.

R5: Maar dat is natuurlijk het _ bij elkaar zit. Voor 5 zijn de

teksten prima.
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R3: Maarik-heerwel; doordat het juist zo ingeprent wordt blijft het wel beter hangen bij de
kinderen. Bat-weet-ik-niet-hemaar voor 7/8 is het misschien wel simpel maar als die _

_ en aangeboden worden en je kunt je dan richten op de transfer naar andere
vakken om _ te maken datweetiknietmaardatisrov-ookrietdediscussie-denkik

R1: Nee maar het is wel waar denk ik.

RS:  Het is wel een discussie die dit jaar nog gevoerd moet worden. Wat we voor komend jaar

R3: 7weetik-nietmaar - denk ik echt we moeten echt _ want er is later
alleen maar dit en het houdt een keer op.

R6: Ja-en de kinderen zijn gewoon niet gemotlveerd en—elat—weet—rk—met—ef—éat—pepse—aan

R1: Maar dan vraag ik me wel af_.

R7: Jawantdan-moetenze wel die concentratie- hebben-

R1: Maarja-hetis-de-eerstekeerwelgoedgegaan- Ze hadden goed gescoord met begrijpend

lezen.

I: _ staan centraal in de begrijpend leesles. We-geven-aan het

merendeel doet dat wel. Enalsje-dan-weet-dat bij de Leeslink les de tweede les sowieso alle
leesstrategieén die aan bod komen. Be-eerste-danniet—Daarkemtereenaan-bed-: Is dat bij
nieuwsbegrip hetzelfde?

R3: ja-een-strategie-en bij een blokles komen ze allemaal-Maareen-blekles-ismaarlkeerinde5
weken:

I: Volgens Koning kunnen leerlingen zich _ in de les dan op meerdere
doelen tegelukertud MWWM%@M&WM%M

omdat we dus aangeven dat er vaak wel meerdere leesstrategieén centraal staan. Is dat dan aan de

methode te danken of kunnen wu hier zelf iets anders in doen? We—gevea—aaa—d-at—we—mee#dere
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R1: Jawelmaar dat doen we ook wel. Maarindeeerstelesmaar in de tweede les vind ik het wel
goed dat ze dan _ erbij komen. Zo gaat het in de werkelijkheid ook altijé
R3: Maar _ is op zich goed.

R1: Ja dat is goed.

R3: En-daarna door elkaar is denk ik wel goed. Ook omdat je die _
andere vakken toe en-zo- En nu wordt er ook niet één strategie aangeboden dus dat is uiteindelijk

| Dusdenkjedan misschien is het goed om bij een nieuw iets aanleren dat je er één centraal

R3: Ja.
I Dus datisdancicenliil el "
I: Nou-deelvraag-tweedis welke _ vinden leerkrachten op de

onderzoeksschool van belang tijdens het uitvoeren van een begrijpend leesles? En dan bij een
enthousiaste houding staat er eigenlijk dat iedereen wel positief is. Bij-betrekkenvanleerlingen-bij-de

R3: Staat er dan dat iedereen positief is of vinden we dat belangrijk?
I: Belangrijk.
Meerdere—tk-had-dezelfde vraag *gelach*:

I: Nee-de vraag was in de enquéte ‘Ik geef de begrijpend leesles op een enthousiaste en

motiverende manier.’

Re:  Maar dielaten hetwelimerken *gelach*-

I: Enuhm-nou betrekken van leerlingen bij de organisatie van leesonderwijs. Beed-eigentijk
bﬁna—redeFeeﬁ—nauweluks of niet. Eh—leespleuer van Ieerllngen—ja— Wisselend. Qf—naaweiﬂ-ks—elat—ze

leesmet—aeﬂe—vaﬂ-ele-leeﬂmgen—lén—u-hm boekpromotles in de groep—En—elaa%bu—we#d—el&s—gegeven

71



van als je als leerkracht enthousiast bent dan zouden leerlingen dat ook worden,dusremen-het
gedragover. En-daardoorwant-dat gaat nu met leesplezier dus heel erg samen he; de betrokkenheid
van de leerlingen. Als jij enthousiast bent worden zij betrokken en als jij dan door regelmatig een
boek te tonen of voor te lezen of iets te vertellen over de schrijver wordt de nieuwsgierigheid van de
leerlingen ook geprikkeld. Bus-eigenlijk wat ze hier zeggen is dat het leesonderwijs, de leesmotivatie
van leerlingen eek-weerbetrekking-heeft-ofja samengaat met begrijpend leesonderwijs. Omdat als
ze hier enthousiast in zijn, in het lezen, dan zij ze ook meer gefocust op de teksten dus zou je eerst
iets moeten doen aan de leesmotivatie voordat je iets kan doen aan het enthousiast worden van
begrijpend lezen an-sieh. En ook stimuleer je het leesplezier van de leerlingen door tijdens het vrij
lezen zelf een boek te lezen. Op die manier zien Ieerlmgen dat er wel degelijk plezier te beleven valt
aan lezen. j j i

R3: Neu—wi-j—hebben—elat—elﬁs bij groep 8 de Rode Draad voor Ieesple2|er en vooral
leesbevordering:

ot vinden: £n bij mij i de_ Bus

R2: En de boekvlog hebben we ook gedaan.

R3: En—de—beekvleg—n%e#daad—“ewnd—dat—dan—u%%e%sﬂg—mkdaapeen_
BENRRBRE 2 2 g2 je dan op dat _

R5: Maar waar zijn de resultaten op achteruit gegaan? Op de DMT, op het snellezen?

R1: Ja op de DMT.

RS Het s dus [N SRBIONGSUISBRIN i<
R3: Ja-datis-dus-de-wraag; maar ja goed die staan wel _

R5: Daar is ook op dit moment heel _ over of je liberhaupt de DMT nog wel moet
afnemen. En-erzijn-ook-heelveelscholen-die-hetniet-meerdoen; omdat het gewoon .

R1: Het was wel frappant dat de DMT achteruit gaat en de AVI niet.

72



R5: Ja precies en daar gaat het om, ze moeten teksten kunnen lezen. Ze moeten zich kunnen

redden. Beredzaarmheid-bijf-hetlezenkrijgtooksteeds-meer eh=
R3: Maar dan moeten we toch _ maken.

R4:

R5:

R7: Ik denk zeker dat als je kinderen stimuleert en dat als je het leuk maakt...
R3: Leesplezier is echt wel gewoon heel belangrijk.

R3: En dan denk ik hoe meer richting bovenbouw hoe belangrijker dat leesplezier is.

R5: Newu ik denk in alle groepen vanaf de kleuters.

R3: Maar-ik-vind-het-bezakt-welen-ook _ de methode dat verhaal moet je dan maar
net aanstaan wil je goed gemotiveerd zo’'n methode mee kunnen doen-

R1: Maar dat is ook niet interessant.

R7: v
maken. Dat is belangrijk. Latenlezentezenltezen.

R3: Ja-het is het meters maken. Hetis-hettempo-en

RA - ma al-d tkmae carlincan can

leerlingen-naar-beneden-ga-brengen—Rust—Want ze lezen wel heel snel maar ze lezen niet

nauwkeurig.
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het leesonderwijs op zich

. o C O 7 v 7
dus hoe ga je leerlingen in de klas laten lezen, richt je daar een plek voor in of bepalen de leerlingen
zelf het thema waar ze zich in willen verdiepen en lezen ze daarover. Batis-eoklezen-hethoeftniet

boel o het I I .
R1: Neu-ik-neig-ernaarom-tezeggen nou ik organiseer het zelf wel.

l: En is dat dan omdat je dat als leerkracht fijner vindt of omdat het goed is voor leerlingen.

R1:  Nou ik denk dat het moeiliik te organiseren is om de organisatie uit handen te geven en

l: En is dat dan iets wat we allemaal zo dragen want dat kan dat dat bij de onderzoeksschool

past.



R2: Nou met die rode draad bijvoorbeeld dan hebben wij wel bijvoorbeeld kinderen zelf laten
kiezen welk boek zij het liefst willen lezen en daar hebben wij dan de groepen op gemaakt dus dan

hou je wel rekening met wat zij willen. Alsjezemaareen-boekgeeftenjemoetdit gaanlezendan—

wrij-te-lezen- Veel kinderen hangen toch het vrij lezen ook vast aan nou ben ik klaar met mijn toets

dus ik moet in mijn eigen boek gaan lezen. Het is niet echt dat ze op dat moment dan denken van

nou ik heb wel zin om te gaan lezen. Het-merendeelwilt-dantievergaantekenen-Dus ik zou wel de

leerlingen daar meer bij willen betrekken, _

moet je volgende week doen daar moeten we als je dat wilt als school, dan moet je daar een soort
I hild I ik bii llen doen.

R7: Ik denk dat het leesonderwijs bij de jeugd sowieso terugloopt, omdat de kinderen veel meer

R4: Maar vorige week is er wel een onderzoek geweest dat hoe belangrijk het wel niet is om te
blijven lezen.

R4: Nee-maarecht-datisuitgezocht-hoe belangrijk het is als leerlingen goed blijven lezen. Ook

voor andere vaardigheden die ze ook nodig hebben.
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R4: Maar het is niet omdat ze niet willen, en dat omdat er veel prikkels zijn je dat niet hoeft te

doen.

R1: Erzijperweleen-aantalmaarer zijn er ook wel veel die graag willen lezen.

R4: Ja.

R1: Als ze maar goed materiaal hebben, als ze maar boeken hebben.

R7: Maar goed als ze in de klas geen andere keus hebben en ze worden ertoe gezet dan zie je ze
echt als ze eenmaal lekker in een boek zitten dat ze ook heerlijk kunnen zitten lezen. En dan is het
mooi om te zien. Maar ze moeten wel eerst ff een drempel over en de eerste bladzijden door. Het
boek leuk gaan vinden.

I: Dus we zouden eigenlijk de leerlingen wel willen betrekken bij de organisatie, of in ieder
geval meer keuze geven, maar hoe is dan de vraag.

R4: Niet iedereen volgens mij.

R1: Nou ja, in principe wel maar _

R3: Nee ik zie _, maar ik sta open voor ideeén.
R1: Het lijkt er naartoe te gaan dat we _, vermoed ik.

RL— Nouja,deleerlingen: Als zij mogen kiezen zelf voor de organisatie dan skippen ze dat vak
denk k. Maar ikzie gewoon, SERURIEIIEERIBERAISEERNErBE e DS E e R BB EBae

R3: En ook een stukje werkhouding denrk-ik: Wantzelezenmaarhatfwaterstaat:

Rl ot siin d ; . '

R7: En discipline, terug lezen in de hele tekst.
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R1: Ja maar ja je hebt kinderen in groep 8 die hebben nog geen een boek gelezen in hun hele
carriere. En je hebt kinderen die al 800 boeken hebben gelezen maar daar kunnen we niet tegenaan
werken. Qua woordenschat.

l: Maardatheefi-dan-ook-eenbeetje te maken met de motivatie van de leerlingen, de

werkhouding.

R7:  Daticeicenlik dén.

I: En daar hing het doelen inzichtelijk maken weer mee samen.

R3: Ik denk dat dat ook wel een grote rol speelt hoor.

R3: Ja dat denk ik ook echt wel.

R2: Maar dat kinderen dat dus ook zien, au-deen-we-begrijpendtezen-dus-datis-ook-daar-ik-denk
I _d i d ot duideliil I

R1: Nee dat doen we niet vaak genoeg. Als ik voor mijzelf spreek doe ik dat wel eens, maar niet
vaak.

I: Dat wordt er ook gezegd. Leerlingen kunnen dat niet zelf zien. Tenminste de meeste
leerlingen zien dat niet zelf. Dus als leerkracht heb je een _ om die transfer ook
duidelijk te maken en ook te laten zien hoe je het dan doet.

k7: Ik denk dat daar nog veel winst te behalen is.
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R1: In principe zou het ook vanzelf moeten gaan als ze die leesstrategieén goed snappen en die

strategieén in zich hebben en dan gaan ze dat vanzelf automatisch zelf bij een andere tekst doen.

Zeker, zou ik denken.

R4: Maar de interviewer zegt dat de theorie iets anders zegt.

RS: Ik denk wel dat je hetizelf moetiaanbieden en zelf moetmodelen. Hier-kun-je-dit—
ki hier s e datverwiwoord.

R1: Ja dat gebeurt te weinig.

I Nee dus het gebeurt nog niet, maar EIIUICEINSIODEINGONOIVNUCRIIIS RO

el-kaa-r—reken—mg—i-}euden—Als je kukt naar passend of_
_. Moet je daar dan rekening mee houden?

k7. Het zou mooi zijn als je de teksten over elkaar heen zou kunnen leggen

R3: Ja.

R7: Bijvoorbeeld-die-tweedeles; dat je wel die strategie eerst inoefent en dat _
_ ep-ze-ptes: Op zo'n tekst.

I: Dat vereist natuurlijk wel een bepaalde organisatie. Want je hebt andere teksten die je moet
gaan lezen. Je stelt er vragen bij je moet ze gaan zoeken. Hoe wordt daar dan naar gekeken? Want

R3: Nee dat is iets wat je eerst goed moet neerzetten_
_ Die we nou aan het uitproberen zijn dan denk ik ja dan is die transfer

misschien weer iets minder.
R6: Ja, ja dat klopt.

R7: Ja dat zijn minder boekteksten.

l: Dat is denk ik ook waar je aan moet denken, _
BSOS AREHOMIGENERSEER . c~ o de kennis. En hoe doe je die
kennis op. EEIESINUCIBIRRONIO SIS MISIUESEISHEH * \122r misschien ook wel deels.

R2: Een combinatie.
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R2: Het hangt ook allemaal in vakjes he.

R4: Dat is onze schuld.

daa*—we%éea—ve#s%lende—dmgen—geneemd— De meesten geven wel aan dat een methode van

toegevoegde waarde is.

R3: Ik denk dat het sowieso _ als je die strategieén toe wilt
passen in andere dingen dan ben je sowieso _ denk ik. Ik ben zelf
ook bezig geweest met fechnisch en begrijpend Iezen koppelen aan elkaat. Toen-vroeg ik i wetof:
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Bijlage 5:

| = Interviewer

Uitwerking semigestructureerd groepsinterview 2

Respondent Methode Groep Leeftijd Aantal jaar Mannelijk/
werkzaam op Vrouwelijk
onderzoeks-
school
R5 Leeslink 5 56 t/m 65 jaar | 19 jaar Vrouw
Taal-/
Leesspecialist
R8 Leeslink 6 46 t/m 55 jaar | 16 jaar Man
R9 Nieuwsbegrip 8 36 t/m 45 jaar | 17 jaar Vrouw
(XL)

R10 Nieuwsbegrip 7 46 t/m 55 jaar | 24 jaar Vrouw
(XL)

R11 Leeslink 5 18 t/m 25 jaar | 1.5 jaar Vrouw

R12 Nieuwsbegrip 7 36 t/m 45 jaar | 18 jaar Vrouw
(XL)

R13 Leeslink 6 36 t/m 45 jaar | 7 jaar Vrouw

Bovenbouw-

codrdinator

Respondenten interview 2

- Leesstrategie of onderwerp van de tekst als doel van de les

- Meerdere leesstrategieén in een les centraal stellen

Leerkrachtvaardigheden:

- Enthousiaste houding van leerkrachten
- Transfer maken naar of tijdens wo vakken

Leesmotivatie:

- Doelen en resultaten inzichtelijk maken
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- Leesmotivatie bevorderen door boekpromotie
- Leesonderwijs organiseren met leerlingen

Differentiatie op niveau:

- Werken met een stappenplan
- Extrainstructie
- Sterke begrijpend lezers

- Punten waarop vastgelopen wordt
- Ontbrekende visie met betrekking tot begrijpend leesonderwijs

- Vanuit de respondenten

_ op dit moment aangeboden moeten worden. En dan wordt er aangegeven in de

enquete dat we meer de [EESSiateRIEAISUOEINaNEISSIEEN can dat we het BHESRUSTDNANOE
_. En in de nieuwe inzichten staat dat de methode de strategie
inderdaad vaak als doel van de les neemt, maar dat de _

T R esp——
P4EEFdeFe' *st”te*

I: Is dat dan omdat dat in de methode zo staat dat we dat doen of vinden wij het zelf belangrijk
dat die leesstrategie het doel van de les is?

R10:  Dat pak je als uitgangspunt. Tenminste dat doe ik altijd bij Nieuwsbegrip dan kijk je van goh
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R12: Maar de goede lezers die doen het eigenlijk al vanzelf.

R8: Die-doen-het-eigentijk automatisch ja. Dat denk ik ook.

GENRRGHE 2 die ..




R12: Hetisnuookvooralhetdoelvan—

R13:  Joze-had-ikhetookgeinterpreteerdvan—

R12: Jaklopt ook.

R13:  Om ze vervolgens in het VO of in het voortgezet onderwis omdat dat vak dan klaar is. Ja dan

l:  Enmaak je nu dan ook al die transfer in andere vakken, naar het begrijpend leesonderwijs?

Want als je je tijdens de begrijpend leeslessen gericht bent op die instructie, op de instructie van de

leesstrategieén, gebruik je die dan ergens anders in een andere tekst wel? Bijvoorbeeld-in-een-wereld
o tekst?

R13:

onderwerp van een tekst het doel zou moeten zijn van de les dan zitten die
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_. Dus je biedt ze wel aan maar het is niet een instructie in leesstrategieén en daarvoor
zou de tekst dus ...

RS: Ik denk dat je dat ook als doel van de les moet zien: Wat zou de schrijver bedoelt hebben?

I: Ja want dan ben je bezig met het begrijpen.

RS:  Emdankunde; dan kun je vragen welke strategieén kun je gebruiken om ook zijn zienswijze te
snappen.

R13: Maar dan ben je toch eigenlijk_
RS: Tuurlijk maar dan ga je uit van het doel van de les. Wat de schrijver heeft willen bereiken.

Rio: NSNS RNENEOENSIENRTORMEHE < b die grote tekstentk
et hoo dat ic bit Nieuwsberrin XL

RS:  Ja bij leeslink is dat meer wisselend.

R10:  EEESISINCVEISORIING 0=k ik —Dan-zou jeinderdaad-—- [SNADMBNR

I: Datisnietjouw-doel.

R13: Maar ik denk dat ook deze theorie natuurlijk niet gebaseerd is op het vak begrijpend lezen,
maar gewoon begrijpend lezen toepassend op ...

R12:

Want-daarzitdan— Uit onderzoek blijkt dat gebruik van een stappenplan voor goede begrijpend
lezers nadelig is en dat is dan vooral voor de motivatie. Bus-isschien-riet voor-de-entwikkelingmaar
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R Jadat - en dan wordt de motivatie ook slechter.

R9: En die is al niet al te groot bij begrijpend lezen.

R8: Maar zou het niet ook te maken hebben met het feit dat leerlingen steeds minder
leeskilometers maken, steeds minder lees-bagage hebben en ook zichzelf niet eigen hebben gemaakt
en al die vrije leesmomenten ook meer leesplezier te ervaren.
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I: En-dan-was-erook-eenwaaginde-enquéte-overhet inzichtelijk maken van doelen enr-efje
dat-deetvoor leerlingen. En-ef-datje-de resultaten inzichtelijk maakt voor leerlingen. En-danwerdt

daarevergezegd-dat het belangrijk is dat zij inzicht krijgen in waar ze naartoe werken. Bus-watwe-nu

hetook-belangrijk-dat ze inzicht krijgen in hun vorderingen, in de resultaten. Hoe maken ze de
toetsen of hoe gaan ze vooruit? En dat dat ook de inzet stimuleert dus in ... ja ze vinden het lezen al
niet zo leuk maar misschien kan dit wel stimuleren. En het is belangrijk dat leerlingen in het
begrijpend leesonderwijs gebruik maken van een strategie en weten waarom ze die strategie moeten
gebruiken namelijk om een bepaald doel te bereiken. Dus in hoeverre doe je dit en in hoeverre vindt
je dit belangrijk als team?

t——Ja-engeveer-Dus doen we dit of?

RS8: Niet zo glashelder. We zeggen niet zeg maar aan een begin van een blok van een les van

nieuwsbegrip van nou dit is zeg maar het doel. Die strategie. Eigenlijk moeten we ook zeggen je

moet aan het einde van de les weten waar de tekst over gaat. En dan ook van een toets dat

terugkoppelen van nou die strategieén beheers je wel ze krijgen bij mij de toets terug en die

bespreek je na. Maar dan ga je niet zo sec in van nou heb je de strategie samenvatten, heb je je doel
bereikt?

R9: Het doel geef ik sowieso, die staat dan op het bord. Wat het doel is van die les of in ieder
geval de strategie die ik dan in die les wil toepassen. En de toetsen die wij maken, vooral de

strategietoets maar ook de TIAT kan je helemaal voor de kinderen uitschrijven en dan zie je welke

soort vragen bij welke soort strategieén horen en die nemen wij dan met de kinderen door en
sommige kinderen vragen er gelukkig ook zelf naar. Maar die nemen wij wel door want-bijveerbeeld
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wH—elan—wel—met—eIe-kmeleFen—deep en dan vooral met de kinderen die zwakker gescoord hebben. Van

goh-ikzie-voeraldat-het-ditis—Of mijn betere kinderen die dan ineens gigantisch op een onderdeel
uitvallen , dan laat ik het op dat gebied wel weten aan de kinderen.

R8: Ja maar zien ze dat ook? Ze-van-eerst-voersamenvatien-haalde-ik-bifeentoets-datze 50
procent-beheers:

R9: Niet per percentage maar je kunt wel zien hoeveel kruisjes in die vakken staan qua ...

R8: Ja dan vertel je dat. Je hebt jouw lijst bij je en dan zeg je ook tegen ze van nou ik zie dat je dit

nog heel moeilijk vindt. Sigraalweoerden-

R9: Ja.
R8: Zien zij dan ook ik word er beter in of..
R9: In het percentage kun je het niet terug zien maar je kunt hooguit de strategietoets erbij

pakken en dan die lijst om te vergelijken ...
R8: Hvind-hetfantastisch-healsje-datzoukunnen:

R9: Maar het is vooral voor de kinderen die opvallend zijn voor mij dat ik wel even naar hun toe
loop van goh het is me wel opgevallen dat het vooral in de verwijswoorden zit. En—éan—weet—je—éat—eﬂ

e*tpa—ﬁ;td—e#ephebbeq—eﬁ-mmweektaak—dat—ze—dus— We hebben een kast vol met extra materlalen
Als je dan extra gaat oefenen, r|chtJe dan vooral op de verwuswoorden Semmgeeuée#swagen—d-afe

R13: Is eriemand die bij een toets bespreken, of bij een les bewust aan kinderen al vooraf vraagt

aan welke strategie gaan jullie gebruiken om .. ? kvind-dit-echt-een-eyeopenerdatik-denkvan-o,dat
dee-ikneeitlWel zichtbaar maken welk onderdeel eﬁwei%ende#dee#naa#reeﬁe#—aaa—ze—wagen
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R10: at—wa ,
k-bij-onsin-de-groep-gakijkendis vooral voor 80 %

gewoon de inzet en de motivatie op dat moment-

-. Ik denk dat als ze dat al gewoon een zouden doen, dat ze gewoon de tekst, echt-waar, van
begin tot eind en daarbij naar denken van snap ik dit nou wel of niet. Dat we dan al een heel eind
zijn.

R8: En zou je dat kunnen triggeren door ze van tevoren heel duidelijk te maken van jongens dit
zijn de doelen en daar gaan we jou op beoordelen of bekijken? Zou dat bijdrage dat ze een betere
werkhouding of leeshouding krijgen?

I: De theorie zegt dat het leerlingen kan stimuleren om beter te gaan lezen. Dat als zij weten
waar dat ze naartoe werken, dat het dan ook voor hen interessanter wordt om te gaan lezen. Dat ze
weten waarom Kkrijgen we begrijpend lezen? Ja om te begrijpen wat de schrijver ons wilt vertellen. .

jeidaar weet wat je moet Weten. En wat ze jou willen vertellen.

R10: Jaen watjij een fijne strategie vindt. Want dat is natuurlijk ook per kind heel verschillend.
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R9: Nee ik gebruik puur dat registratieformulier erbij dat is het enige wat mij inzicht geeft. En die
kast staat er maar bijna niemand gaat er naartoe van de kinderen want er zijn maar weinig kinderen
die de motivatie vinden maar het zijn wel ... ik geef het wel aan de opvallendheden bij de kinderen en
gelukkig zijn er wel een aantal kinderen die daar wel heel graag mee aan de slag willen.

R8: En zijn er dan de goede lezer bij? Zeg-maardekinderen-die-echteenbeetjeeagerzijnom
" e siin dat de / Kindies?

R9: Ook.

R12: De middenmoot waar winst te behalen valt vaak.

eventueel; sommige kinderen willen dat ook thuis doen, nou prima, ik eh ik zeg het liefst op school,
maar sommige kinderen zeggen ja ik vind het ook fijn om dat thuis te doen. Nou dan geef ik ze iets
mee naar huis. Maar-hetisnietzo-datikconstantachterkinderenaanloopvan-ditof dat:

R8: Want als ik dan naar jou luister, van dat eigenaarschap, dan zou het mooi zijn als je je

kinderen zo ver krijgt dat ze dat zelf inzichtelijk maken, de kinderen zelf. _
maar zeg maar dat we een systeem of manier vinden dat kinderen zeg maar zelf in kaart brengen var

R13: En het zit er dan wel in in de vraag van snappen en weten kinderen, of kunnen ze benoemen
wanneer ze liberhaupt welke strategie nodig hebben.

| Enikdenkoskwatdaarwatzegtdat de [motivatie om het lezen zelf dat dat daar ookin zit
En dat heb ik laten vallen onder leerkrachtvaardigheden. En-hm-nou de leerkracht staat met een
enthousiaste houding voor de klas. De vraag was ik geef begrijpend leeslessen op een enthousiaste
vaak-welte-doen:

Meerdere: NigHidatwelechtizolenthousiastiaijni maar dat wil je de leerlingen wel laten denken.
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R10:

R8: Maar ik denk dat je enthousiasme ook wel vaak gericht is op het onderwerp in die tekst.
R10: Ja!

R8: Van oh het gaat over de week van het geld of wat dan ook.

R13: Endanis ook het doel dus dat is een voordeel.

X
(o]

R10: Dus dan zie je zelf ook eigenlijk hoe belangrijk het voor jezelf ook is wat het onderwerp is
want daar haal je de dingen uit en dat je denkt oo leuk daar wist ik nog niks van of ...

R12: Nou ik heb de kinderen nu met Nieuwsbegrip XL, als we tijd over hebben zeg ik pak lessen uit
het archief, start met onderwerpen waarvan Je denkt o dat lijkt me leuk. Er-ru-eenpaarkinderen-dat

o : goed! Dat zijn dan natuurlijk kinderen die zichzelf
kunnen motiveren, en die zeggen ook dan vraag ik van hoe komt dat, die zeggen dan Ja maar deze les
ging ook over ... En dat vind ik leuk.

R11: Ja doordat ze zelf het onderwerp kunnen bepalen.

R8: Maar het is wel belangrijk wat je nu zegt want he als het onderwerp aanspreekt dan zijn ze
wel gemotiveerd.

R13: Ja dus kom je op het punt dat ze het dus waarschijnlijk wel kunnen.

R12: Ja maar als je dan dus de koppeling maakt met het ontdekkend leren, en ze kunnen dan
binnen een onderwerp een richting op kiezen die ze zelf willen, en moeten dan allerlei stukken gaan

lezen over magneten omdat daar iets over ... Dan kunnen ze waarschijnlijk die teksten heel goed
snappen.

_ Denk—rk—hm#wt—ep—te—maken En-dan-heb-ik-hier betrekken van Ieerlmgen bij

organisatie van leesonderwijs,

dan-wel-bijvoorbeeld boekpromotles

doet dat wel eens, en

regelmatlg als leerkracht een boek te tonen of voor te lezen of iets te vertellen over de schruver kan
de nieuwsgierigheid van kinderen ook geprikkeld worden en op die manier stimuleer je dan ook het
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leesplezier van de leerlingen en door tijdens het vrij lezen zelf ook een boek te lezen, en op die
manier zien leerlingen dat er wel degelijk plezier te beleven valt aan lezen. En dit heb ik erin staan
omdat dus bewezen is dat het leesplezier van leerlingen dat dat ook bevorderlijk is voor het
begrijpend lezen. Dus als leerlingen zien dat er plezier te beleven valt aan lezen, dus aan het lezen
van een boek, dat ze dan gemotiveerder zullen zijn om begrijpend lezen ook te doen. En dus die
strategieén ook weer terug te laten komen.

R9: De rode draad;-dankje—ikkwam-evennietmeerop-hetwoord- We hebben er nu twee gehad,

en dat is op een hele andere manier maar wel met lezen, de ene was individueel en de andere was

duo-lezen;en-dadelijk-komt-ernogeen-die-moetik-even—liegenwathetis: En dan zie je wel, dan

gaan ze als een trein. En daar hebben ze ook een presentatie over moeten houden en zo en dat soort
dingen en dan denk ik ja dat werkt dus wel.

I: Ja.
R13: Ende vlog van jullie, dat vonden ze kei leuk.
R9: Ja en dat, dat hebben we inderdaad ook gedaan.

R8: Maar ja dat zou dus betekenen dat als je kinderen zelf eigenaar maakt van het boek wat ze
kiezen, als zou dat een informatieboek zijn. En je laat kinderen dan de begrijpend leesstrategieén
met hun eigen keuze verwerken, dat dat veel zinvoller zou zijn als weer een begrijpend leeslesje.
Benkik-dan-he, Want dat leesplezier dat zit hem vooral in dat zelf keuzes mogen maken in wat ze
willen doen.
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R8: Jadat klopt. En dat s bijna niet te doen. [jiSaRIGHONINGEGISEIKGERIEIUNNEAIGORIBI]
wijze van|

R11:  Maar je moet toch ook wel ergens de strategie aanbieden? Datze-weten—

: Jamaar dan worden ze wel aangeboden, maar dan worden ze als middel ingezet. Je kan een
strategie wel uitleggen maar moet dat dan het doel van je les zijn, dat is de vraag. Want het gaat dus

ook om het leesplezier van kinderen en het stappenplan wordt dus vooral voor de betere lezers als
demotiverend gezien, moet je dat dan als doel nemen want die leerlingen moeten dan ook mee
luisteren? Of kunnen die dan verder en ga je in de verlengde instructie dan met leerlingen zitten van
oke dit zijn de strategieén die je aan kan bieden ...

R11l: Om-deteksttebegrijpen ...

_ Om-hette kunnen-begrijpen. Want daar gaat het om, het begrijpen
van het lezen van de teksten. Endat je alsleerkracht ookin andere Vakken laat zien hoe de

I: En-datheb-ik-dus-ookgevraagd,-in-de-enguétevanuhm,ja de meeste geven toch aan dat

een methode toch wel van toegevoegde waarde is, dus een houvast denk ik dan dat dat zo wordt
gezien.

R12: Ja, ja dat denk ik vooral.

I: M want er
wertl gegeven hiet integreren met WO vakken, of integreren met technisch lezen en begrijpend lezen,
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ja-datkan-eokinderdaad. En hoe denken jullie hierover?

X
Vo]

X
(o]

el
=
N

X
(o]

X

13: Nee, nee, nee, nee, nee.

2

9: Nee want ze moeten toch informatie hebben ...




R13: Ik denk dat ik het juist andersom denk.

R10:  Ze gaan scannen, scannend lezen.
R8:  Jaik denk dat ze veel gehaaster en viuchtiger informatie gaan zoeken, en dat wij bijna niet in

Denk-ik.

R9:  Ofis juist dat de manier om met kinderen te gaan kijken van goh wat heb jij nu nodig want je

R13: Ja welke strategie!

R9:  Jijloopt dus nu vast jij kunt er niet uit halen waar het om gaat. Wat mis je dus nu hoe je dat

R13: Jaik denk dat juist ook.

R12: Maar durf je het helemaal los te maken of denk je nee daar hebben we wel iets bij nodig

R9: Nee helemaal loslaten ben ik ook nog niet helemaal van.
R13: Nee.
R9: Maar ik vind het ook niet nodig dat we dadelijk weer van alles een methode nodig hebben

waar van a tot z echt precies weer die hele les staat voorgeschreven van dan doe je dit dan doe je

dat. Patheeftvoormijocknietmeerzegm catretvaha-tetzhrerem IASCRH-aVER
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I: Ja dus wat ik nu een beetje merk bij jullie is dat we wel willen integreren maar de manier
waarop is lastig.

R13: Wie heeft de leesstrategieén zichtbaar op dit moment?

R9: Ja wij hadden ook altijd die algemene kaart, maarik-vraagrme-afwaardie-dannu-zijn:

Wij hebben ze op het bord hangen.

R13: Want dan is het eigenlijk makkelijk om de leesstrategieén inzichtelijk te maken.

R9: Voorheen had ik ze wel altijd in de klas,-datis-welheelerg!

R12: Ja dat komt omdat de tekentjes steeds veranderen.
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I: Ja-dat-was-dan-ookdevraag-dit gaat dan over een _, dat dat belangrijk is

om begrijpend lezen ook goed aan te kunnen bieden maar nu werken we met twee verschillende
methodes. Met Leeslink en Nieuwsbegrip. waarin strategieén toch weer anders worden benoemd. En
vinden jullie het dan belangrijk dat we als school doorgaan naar een en dezelfde opbouwend ‘iets’?

R12: Ja.

R13: Wat zegt de theorie daarover?

R13: Dus in ieder geval dezelfde benaming ofzo.
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R12: Eén houvast.

R13: Want als het bij deze blijft dan gaat het sowieso apart blijven, want die ronde hebben we al
gehad he, dus dan zou er een nieuwe methode moeten komen die wel ...

RS:  Maar wat komt er in de toekomst op de markt als het gaat om integratie van technisch lezen
en begrijpend lezen?

R12: Jadie komt eraan.

R8: Ik denk dat we daar ook heel goed naar moeten gaan kijken. Want ik zie daar zelf ook wel

RS: et nadeelis als je kiest voor een geintegreerde methode is als je over een paar jaar denkt
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R8: Ja. Mee eens.

R9:  Jamaar als we de strategieén maar hebben, daar gaat het om.

R5: Ja maar dat duurde nog even. Nog een of twee jaar.

R12: Neudotkemipreciesgoeduit,

gewoon in Nieuwsbegrip en Leeslink komen ze wel aan bod.
R12:

R13:

R10: tkweetzekerdatiedereenzegtHuh?
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