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Synopsis 
 

Aanleiding 

Op mijn school zijn we dit jaar gestart met een nieuwe rekenmethode. De 

leerkrachten zijn geschoold in het aanbieden van een effectieve instructie en het 

handhaven van effectief klassenmanagement. Op het gebied van computergebruik is 

weinig aandacht geweest voor de scholing van leerkrachten, terwijl ik in mijn taak als 

rekencoördinator merk dat er verschillen zijn in het gebruik van de computer in de 

rekenles. Ik denk dat het werken met software naast de rekenmethode een 

belangrijke aanvulling kan zijn voor leerlingen. Daarom heb ik onderzoek gedaan 

naar de effecten van het werken met rekensoftware bij mij op school, zowel op de 

leerkrachten als op de leerlingen. Mijn onderzoeksvraag luidde: 

Wat is het effect van het gebruik van Alles Telt software op het rekenonderwijs op 

mijn school? 

 

Het onderzoek 

Ik heb literatuuronderzoek gedaan en door middel van enquêtes, interviews, 

observaties en een groepsdiscussie praktijkonderzoek gedaan. De bevindingen uit 

het literatuuronderzoek en het praktijkonderzoek heb ik gekoppeld om tot een 

conclusie en een eigen visie te komen.  

 

Conclusie 

Ondanks de verschillende benaderingswijzen, is het me niet gelukt om een eenduidig 

antwoord te geven op mijn onderzoeksvraag. Het antwoord op die vraag is van 

teveel factoren afhankelijk om een resultaat toe te kennen aan een enkele factor, 

namelijk het computergebruik in de rekenles. Het antwoord dat ik geef op mijn 

onderzoeksvraag is daarom niet eenduidig. Het beste antwoord dat ik heb kunnen 

geven is: Het gebruik van Alles Telt digibord-software zou de lessen van sommige 

leerkrachten kunnen verbeteren en het gebruik van Alles Telt leerling-software zou 

de rekenvaardigheid van sommige leerlingen kunnen vergroten.  
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1. Inleiding 

 

1.1 Aanleiding van het onderzoek 

Gedurende zeven jaar werken in het basisonderwijs, eerst als leerkracht en sinds 

vorig jaar als remedial teacher (RT), heb ik een voorliefde voor het rekenonderwijs 

ontwikkeld. Het uitleggen van rekenstrategieën, het stap voor stap voordoen van het 

oplossen van een rekenprobleem en dan het kwartje horen vallen bij de leerlingen, 

vind ik één van de mooiste kanten van mijn vak. Samen met de leerlingen een 

vraagstuk oplossen door te beginnen met wat de leerlingen wél weten en dan 

uitbreiden vind ik fijn.  

Op onze school ben ik sinds de start van dit schooljaar rekencoördinator. Na ruim 

acht jaar gewerkt te hebben met Wereld In Getallen (Malmberg, 2001), was het dit 

schooljaar tijd voor een nieuwe rekenmethode. Afgelopen voorjaar heeft de 

werkgroep rekenen, onder mijn begeleiding, een nieuwe methode uitgezocht. We 

hebben gekozen voor Alles Telt (ThiemeMeulenhoff, 2009). Ik heb de methode 

geïntroduceerd bij de andere collega’s d.m.v. een presentatie en een online training 

(e-learning).Het is nu mijn taak om te volgen hoe het werken met Alles Telt in de klas 

gaat en de collega’s te ondersteunen.  

We hebben voor Alles Telt gekozen omdat deze methode een eigen leerlijn heeft op 

fundamenteel niveau en op hoger niveau plusmateriaal. De kinderen die niet met een 

reguliere methode kunnen werken, maar alleen de minimumdoelen zullen halen, 

kunnen werken op het fundamenteel niveau. De reguliere groep werkt op het 

streefniveau en de leerlingen die meer aankunnen krijgen uitdagender werk 

aangeboden. Er zijn in de klas drie niveaus: de basisgroep, de verlengde 

instructiegroep en de plusgroep. De basisgroep krijgt de reguliere instructie. De 

verlengde instructiegroep heeft meer instructie nodig en zitten na de reguliere 

instructie aan de instructietafel bij de leerkracht. De plusgroep kan na een korte 

instructie aan de slag en maakt de verwerking op een hoger niveau. Dan zijn er ook 

nog leerlingen die op een eigen leerlijn werken: het maatschrift. Per klas hebben wij 

één tot vier leerlingen die in het maatschrift werken. Deze leerlingen krijgen instructie 

van de RT en maken hun verwerking in de klas. Ze werken aan hetzelfde onderwerp 
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als de andere leerlingen. Ook de software bij de methode is op deze manier 

ingericht. Zo kunnen alle leerlingen meedoen met de rekenles. Ik vind het positief dat 

met deze methode iedereen bij hetzelfde rekenonderwerp betrokken is en er 

niemand buiten de boot valt. Het rekenonderwijs is daarmee op onze school 

voorbereid op het inclusief onderwijs. In hoofdstuk twee zal ik ingaan op Alles Telt in 

relatie tot inclusief onderwijs.  

In elke klas is een digibord en per klas zijn er drie computers op de gang voor de 

kinderen. De collega’s gebruiken de software voor het digibord om de 

instructielessen te geven. Wat nog een struikelblok is voor veel collega’s, zijn de 

softwareprogramma’s voor de leerlingen. Het is niet iedereen gelukt om de kinderen 

in te voeren in het programma. Ik denk dat het werken met de leerlingsoftware een 

belangrijke aanvulling is op het werken met Alles Telt. Het is mogelijk om de kinderen 

te laten werken aan individuele doelen (Alles Telt, 2009). Zo kan je per leerling 

bekijken wat hij al kan en welk leerdoel daarbij aansluit. Voordat er aan de sommen 

gewerkt wordt, krijgen de leerlingen een uitleg te horen. Zo kunnen de leerlingen 

zelfstandig de hiaten in hun rekenen wegwerken. In hoofdstuk twee zal ik de 

software bij Alles Telt nader bespreken.  

 

1.2 Uitleg van de huidige situatie 

Alle klassen werken met Alles Telt. Elke leerkracht heeft de beschikking over een 

digibord. De leerkrachten werken allemaal met de software bij het leerlingenboek. Er 

wordt per klas op een andere manier met de leerlingsoftware gewerkt. Er zijn 

collega’s die alle leerlingen op een eigen niveau hebben ingevoerd en de leerlingen 

meerdere keren per week op de computer laten werken. Deze collega’s zijn erg 

enthousiast over de programma’s. Aan de andere kant zijn er ook collega’s die het 

niet gelukt is om het leerkrachtmenu te openen. Ik zal de ervaringen van de collega’s 

bespreken in hoofdstuk twee. 

Er zijn veel vragen over het werken met de software bij Alles Telt. Collega’s komen 

bij mij om te vragen hoe de leerlingen ingevoerd moeten worden, of hoe de 

resultaten van de leerlingen te vinden zijn.  
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Ik vind het leuk om de collega’s en de kinderen te begeleiden in het gebruik van de 

software bij Alles Telt. Ik hoop daarmee een bijdrage te kunnen leveren aan het 

verbeteren van het rekenonderwijs bij ons op school.  

 

1.3 Onderzoeksvraag 

Ik denk dat het werken met software naast de rekenmethode een belangrijke 

aanvulling kan zijn voor leerlingen. Ik wil onderzoek doen naar de effecten van het 

werken met rekensoftware bij mij op school, zowel op de leerkrachten als op de 

leerlingen. Daarmee hoop ik de collega’s beter te kunnen helpen met het begeleiden 

op maat van de leerlingen. Mijn onderzoeksvraag luidt dan ook: 

Wat is het effect van het gebruik van Alles Telt software op het rekenonderwijs op 

mijn school? 

Ik wil de leerkrachten en de leerlingen door middel van enquêtes bevragen over hun 

ervaringen met het werken met de software bij Alles Telt. Samen met de ICT 

coördinator bij ons op school ga ik kijken hoeveel er per klas gebruik gemaakt wordt 

van de software. En ik wil kijken of de resultaten van de leerlingen samenhangen met 

het gebruik van de software in hun klas. Door middel van klassenbezoeken wil ik 

kijken of de instructies in de klassen overeenkomen, zodat ik die factor kan 

uitschakelen. Het is een schoolafspraak dat er het eerste jaar met een nieuwe 

methode, volledig volgens de handleiding gewerkt wordt. Doordat er nu veel 

klassenbezoeken worden afgelegd waarbij op de instructie van de leerkracht wordt 

gelet, verwacht ik dat er in de instructies van de leerkrachten niet veel verschillen 

zijn.  

  

1.4 Uitleg van de gewenste situatie 

Eerst zal ik onderzoeken wat de ontwikkelingen zijn in het gebruik van software in de 

rekenles. Daarnaast zal ik kijken wat er bekend is over de effecten van het gebruik 

van software in de basisschool. Dit wil ik doen door middel van bronnenonderzoek. 

Vervolgens wil ik op mijn eigen school kijken naar de huidige situatie. Hoe werken de 

leerkrachten met de software? Ik zal door middel van enquêtes de collega’s 



 
8 

bevragen over hun ervaringen. Ook wil ik de leerlingen vragen hoe zij de lessen met 

het digibord ervaren en het werken met de leerlingsoftware. Denken de leerlingen dat 

ze beter leren als de rekenles ondersteund wordt door software? En maken ze thuis 

gebruik van de oefensoftware? Is er verschil tussen het gebruik van de software in de 

verschillende bouwen? 

Om een goed beeld te krijgen van de huidige situatie wil ik kijken naar de resultaten: 

hoe is de curve van de rekenresultaten in de verschillende klassen? Is daar verschil 

te zien tussen klassen die veel met de computer werken en klassen die weinig met 

de computer werken?  

Ik hoop dan te ontdekken dat het gebruik van software een positief effect heeft op het 

rekenonderwijs op mijn school. Als ik weet wat het meeste effect heeft, kan ik dat 

gebruiken om de leerkrachten en de leerlingen op maat te ondersteunen. Ik hoop dat 

ik door een juiste afstemming de kinderen op maat kan helpen, waardoor alle 

kinderen mee kunnen blijven doen met de rekenles.  

In hoofdstuk twee zal ik de situatie schetsen zoals die nu bij ons op school is en een 

bronnenonderzoek doen. 
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2. Situering en bronnenonderzoek 

 

In dit hoofdstuk zal ik eerst beschrijven hoe het rekenonderwijs er tegenwoordig 

uitziet bij ons op school. Vervolgens komt de rol van ICT in het rekenonderwijs aan 

bod. Dan zet ik uiteen hoe de methode Alles Telt (2009) eruitziet, en hoe deze in 

relatie staat met inclusief onderwijs. Tot slot beschrijf ik wat de ervaringen van de 

leerkrachten en leerlingen zijn m.b.t. de software bij de methode Alles Telt. Ter 

illustratie daarvan voeg ik twee beschrijvingen uit de praktijk toe in een kader.  

 

2.1 Rekenen 

Omdat de resultaten van de Cito-eindtoets op onze school de afgelopen twee 

jaar onder het landelijk gemiddelde waren, heeft de directie van onze school 

besloten om mee te doen aan een vrijwillig verbetertraject voor alle vakken, de 

Kwaliteitsaanpak Basisonderwijs Amsterdam (KBA)(Dienst Maatschappelijke 

Ontwikkeling Amsterdam, 2009). Hierbij wordt met name ingezet op de rol van 

de leerkracht. Alle leerkrachten en onderwijsassistenten worden geschoold om 

de leerlingen te onderwijzen volgens handelingsgericht 

werken(HGW)(Pameijer & van Beukering, 2006). De school werkt nu in vier 

cycli volgens de 1-zorgroute (Clijsen, 2007), waarbij er steeds wordt gekeken 

naar de onderwijsbehoefte van de leerlingen. De leerkracht bespreekt de 

leerlingen met de Intern Begeleider (IB-er) en stelt dan een groepsplan op aan 

de hand van HGW. Dit gebeurt voor de basisvakken technisch lezen, 

begrijpend lezen, spelling en rekenen. Na het uitvoeren van het groepsplan 

evalueert de leerkracht met de IB-er en maakt plannen voor een nieuwe 

cyclus. Om deze plannen goed uit te kunnen voeren, is ervoor gekozen om 

meer onderwijstijd aan de basisvakken te besteden: taal, spelling en rekenen. 

Iedere groep rekent iedere dag tenminste drie kwartier. Daarnaast is het de 

bedoeling dat de leerlingen twee tot drie keer in de week zelfstandig op de 

computer aan rekenen met het oefenprogramma bij Alles Telt (2009) werken. 

Er staan computereilanden op de gang waar de leerkrachten op kunnen 

intekenen.  
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         (foto: AM Wetzels-Bruggers) 

Zo kan een hele groep met alle leerlingen tegelijk op de computer werken. Daarmee 

komen de leerlingen bij ons op school aan ongeveer 5 uur per week rekenen, 

hetgeen gemiddeld is (Gelderblom, 2008).  

Leerlingen die op een eigen leerlijn werken of een rugzak hebben, worden na de 

leerlingbespreking door de IB-er aangemeld bij de Remedial Teacher (RT-er) voor 

individuele begeleiding. De leerlingen die in de RT komen voor rekenen worden 

gescreend volgens het Protocol Ernstige Reken Wiskunde-problemen en Dyscalculie 

(van Groenestrijn, Borghouts & Janssen, 2011). 

Ik wilde de leerlingen de mogelijkheid te geven om thuis met het 

computerprogramma te werken. Daartoe had ik toegangscodes aan de leerlingen 

van groep 8 verstrekt en aan de leerlingen die in de RT zitten. Na klachten van de 

leerlingen over problemen met inloggen, heb ik telefonisch contact gehad met 

ThiemeMeulenhoff. Toen is me uitgelegd dat het niet de bedoeling is dat de 

leerlingen thuis inloggen. Enerzijds omdat de school betaalt voor het softwaregebruik 

op school en niet voor het softwaregebruik thuis. Anderzijds omdat de leerlingen dan 



 
11 

kunnen inloggen wanneer een leerkracht thuis ingelogd heeft en het zou kunnen 

voorkomen dat de leerkracht alvast een toets heeft klaargezet. De leerlingen zouden 

dan onbedoeld thuis aan de toets kunnen beginnen. Ik vind het jammer dat hier (nog) 

geen oplossing voor is, want het thuis werken met software van school zou een 

mooie link tussen school en thuis zijn. De ouders kunnen dan zien hoe bepaalde 

rekenproblemen worden aangeboden. Op die manier zijn ouders op de hoogte van 

de huidige manier van werken in het rekenonderwijs en kunnen die informatie 

gebruiken om kun kinderen te helpen met rekenen. Dit is bevorderlijk voor de 

onderwijskansen van hun kind (ouders & coo, 2011). Ik geef deze feedback in een 

verslag terug aan ThiemeMeulenhoff, in de hoop dat er in de toekomst wel door de 

leerlingen thuis ingelogd kan worden. Op onze school hechten we belang aan de 

samenwerking met ouders. 

‘Als school beseffen we dat we het niet alleen kunnen. Daarom werken we 

nauw samen met de ouders en met de buurt waarin de school staat. De vraag 

bij deze samenwerking is telkens: wat kunnen we met zijn allen doen voor een 

goede toekomst van onze kinderen?’ (Huizingaschool, 2011, pag.3) 

Het thuis gebruiken van rekensoftware zou daar een bijdrage aan kunnen leveren.  

Gezien de tegenvallende CITO scores van de afgelopen twee jaar hebben we ons te 

veel op het terugdringen van achterstanden gericht. Er is te weinig aandacht geweest 

voor leerlingen die ver boven het reguliere niveau uitstijgen. Het is de bedoeling dat 

daar dit schooljaar verandering in komt. Met de invoering van de nieuwe methode en 

het aanstellen van de rekencoördinator, willen we op onze school een 

mentaliteitsverandering teweeg brengen. In plaats van het inlopen van achterstanden 

willen we ons richten op wat de leerling wel kan. Daardoor willen we een hoger 

rekenniveau op onze school bewerkstelligen.  

‘Wij leggen de nadruk in ons onderwijsaanbod op de basisvaardigheden taal, 

rekenen en lezen. We hebben hoge verwachtingen van onze kinderen om het 

optimale eruit te kunnen halen. Hoge onderwijsopbrengsten vinden we 

belangrijk om kinderen optimale kansen te bieden in de samenleving.’ 

(Huizingaschool, 2011, pag.3) 
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Op onze school vinden we convergente differentiatie belangrijk. De leerlingen werken 

dan aan hetzelfde onderwerp, maar op verschillende niveaus. Door convergente 

differentiatie willen wij hoge onderwijsopbrengsten bewerkstelligen. Gelderblom 

(2009) is tegen het werken in verschillende leerboeken. Het werken uit verschillende 

leerboeken maakt de verschillen tussen leerlingen groter. De sterke rekenaars leren 

steeds beter rekenen en de zwakke rekenaars worden steeds zwakker. De zwakke 

rekenaars werken niet samen met de sterke rekenaars en hebben zo geen hoger 

niveau om zich heen om zich aan op te trekken (Gelderblom, 2009).Daarom werken 

bij ons de leerlingen aan hetzelfde rekenonderwerp, maar maken de verwerking op 

hun eigen niveau. Zo blijven de sterke en de zwakke rekenaars met elkaar in 

gesprek.  

Ik ben van mening dat de leerkracht de leerlingen niet moet laten werken aan 

rekenopgaven die de leerling niet aankan, maar de leerling niet moet uitsluiten van 

deelname aan een rekeninstructie. Ik vind dat een rekenmethode voor alle kinderen 

hetzelfde onderwerp en differentiatie in de verwerking zou moeten aanbieden. Met 

het gebruik van rekensoftware kan tegemoet gekomen worden aan de verschillende 

manieren van informatie verwerken van leerlingen. Doordat de methode ervoor zorgt 

dat alle kinderen aan hetzelfde onderwerp werken, kunnen alle leerlingen meedoen 

met een gezamenlijke activiteit. De verschillen in niveau kunnen worden 

ondervangen door pre-teaching en verlengde instructie, zoals in het groepsplan 

volgens HGW wordt beschreven (Pameijer & van Beukering, 2006).  

Omdat de leerkracht volgens HGW (Pameijer & van Beukering, 2006) maximaal drie 

instructiegroepen kan bedienen, krijgen de leerlingen die op een aparte leerlijn 

werken twee keer in de week instructie van de RT-er. Op de andere dagen doen zij 

mee met de verwerkingslessen in de klas en maken zij hun opdrachten onder 

begeleiding van de leerkracht.  

Wanneer de leerlingen aan verschillende programma’s werken met verschillende 

rekenonderwerpen, zijn ze afhankelijk van individuele instructiemomenten. De 

leerkracht in de klas komt niet toe aan meer dan drie rekeninstructies met begeleide 

inoefening op een dag. Ik denk dat leerlingen die aan andere leerstof werken dan de 

andere leerlingen te weinig instructie krijgen om hun potentiële groei waar te kunnen 

maken. Ik vind dat alle leerlingen elke dag rekeninstructie zouden moeten krijgen. 
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Met name de zwakke rekenaars hebben in het verleden te weinig instructie 

gekregen, omdat ze uit een ander boek rekenden en de leerkracht er niet aan 

toekwam op deze leerlingen iedere dag instructie te geven. Op die manier werden de 

achterstanden steeds groter en de hiaten niet meer weg te werken. Rekenzwakke 

leerlingen zijn instructie-afhankelijk en kunnen de begeleiding van de leerkracht niet 

missen (rekenpilots, 2011).  

Op onze school is er slechts één leerling met twee Nederlandse ouders. Alle andere 

leerlingen spreken thuis naast Nederlands een andere taal, voornamelijk Turks, 

Berbers en Arabisch. Van de 248 leerlingen hebben 125 leerlingen het gewicht 1.20, 

29 leerlingen het gewicht 0.30 en er zijn 94 leerlingen zonder gewicht. Onze school 

valt in schoolgroep 5 (Asscher, de Bruijne & Smid 2011): ‘De status loopt van hoog 

naar laag, dus groep 1 bestaat uit scholen met leerlingen van hoogopgeleide en/of 

welgestelde ouders en groep 5 uit scholen met leerlingen van laagopgeleide en/of 

niet-welgestelde ouders. De scholen in groep 5 lijken het meest op elkaar: hun 

leerlingen hebben allemaal een overeenkomstige sociaaleconomische status.’ 

(Asscher et al., 2011, pag.55) Het is daarom belangrijk om in de rekenles uit te 

sluiten dat problemen met rekenen iets te maken hebben met gebrekkig begrip door 

hiaten in de taal (Dirks, 2008). 

 

2.2 ICT in het basisonderwijs 

‘Is het leren en oefenen van wiskundige basisvaardigheden in een digitale 

leeromgeving efficiënter en succesvoller dan in een traditionele 

leeromgeving?’ (Rijksoverheid, 2011) 

Sinds een paar jaar is in ongeveer zeventig procent van de klaslokalen in Nederland 

een digibord te vinden (Wurdemann, 2011). Methodes hebben software voor het 

digibord, waardoor de leerkracht het leerlingenboek en het werkschrift klassikaal kan 

behandelen. De lessen worden ondersteund door animaties en digitale 

hulpmiddelen. Vrijwel elke school laat leerlingen op de computer oefenen.  
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De Rijksoverheid wil graag weten of het leren en oefenen van wiskundige 

vaardigheden in een digitale leeromgeving efficiënter en succesvoller is dan in een 

traditionele leeromgeving. De Rijksoverheid laat dit momenteel onderzoeken. Ik 

plaats een kanttekening bij de motivatie voor dit onderzoek: het onderzoek is niet 

geïnitieerd omdat de Rijksoverheid van mening is dat het onderwijs er beter uit zou 

zien met een grotere mate van ICT gebruik, maar omdat de Rijksoverheid op zoek is 

naar een snelle oplossing voor het groeiende lerarentekort (Rijksoverheid, 2011). Ik 

ben van mening dat ICT een hulpmiddel zou moeten zijn om alle leerlingen te 

kunnen leren rekenen. De ene leerling heeft baat bij een mondelinge instructie, de 

andere leerling werkt graag met concrete materialen en weer een andere leerling 

leert door het voorbeeld op de computer. De leerkracht is van grote invloed op het 

leren van de leerlingen (30%). De andere factoren, zoals de leercapaciteiten van de 

leerling en de thuissituatie, zijn moeilijk te beïnvloeden.  

De leerkracht wordt tegenwoordig geacht ICT-vaardig te zijn (Van Hasselt, 2011). Ik 

vind dat alle leerkrachten ICT-vaardig moeten zijn, omdat de leerkrachten alle 

beschikbare middelen in moeten kunnen zetten om de leerlingen optimaal te laten 

leren. Daarom is het van belang dat de leerkracht de ICT-middelen op de juiste 

manier gebruikt (van Ast, van Bergen, Koenraad & van Winden, 2010). De 

referentiekaders 

taal en rekenen 

(Ministerie van 

OCW, 2009) zijn 

bindend en 

scholen zijn vrij 

om daar ICT 

voor in te zetten. 

ICT kan naar 

mijn mening een middel zijn, maar geen doel op zich. Als een leerling niet met een 

vulpen kan schrijven, krijgt het ook een andere pen. Iedere leerling heeft zijn eigen 

leerstijl en moet de mogelijkheid krijgen om op zijn eigen manier te leren (Thesis, 

2005). De leerlingen zouden het uitgangspunt bij het ICT-gebruik moeten zijn, en niet 

het gemak van de school of de docent. 

In groep 8 werden alle leerlingen achter de computer gezet om de 

rekentoets van Alles Telt te maken. Ik heb alle leerlingen gevraagd of 

ze dit prettig vonden of liever de toets in het schrift wilden maken. Wie 

niet op computer wilde werken, mocht mee. Vijf meisjes liepen met me 

mee en zeiden: ‘Dank u, juf’. Ze waren erg blij dat ze de toets niet op 

de computer hoefden te maken. Na de toets kwamen nog drie jongens 

naar me toe, zij wilden voortaan ook de toets in het schrift maken. De 

leerkracht had gedacht dat alle kinderen het prettig zouden vinden om 

op de computer te werken. Ook vond hij het overzicht dat je krijgt als de 

leerlingen de toets op de computer maken erg prettig.  
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Mullender-Wijnsma en Harskamp (2011) stellen dat het rekenonderwijs het meest 

effectief is als de leerkracht de klassikale instructie combineert met oefenen op de 

computer. Goede oefensoftware heeft vijf kenmerken: het biedt leerstof die aansluit 

bij de leerlijn en het niveau van de leerling, het geeft korte, visueel ondersteunende 

uitleg, het geeft korte, inhoudelijke feedback, het is motiverend en de leerlingen 

hebben keuzevrijheid binnen het programma (Mullender-Wijnsma & Harskamp, 

2011).  

Ik zie het als taak van de leerkracht om de software en de (klassikale) instructie op 

elkaar aan te laten sluiten. Een goede lesvoorbereiding is daarbij noodzakelijk, 

bijvoorbeeld volgens het model van de Activerende Directe Instructie (van Dael, 

2009; Mullender-Wijnsma & Harskamp, 2011).  

 

2.3 De rekenmethode Alles Telt (2009) 

Dit jaar werken we met een nieuwe rekenmethode: Alles Telt (2009). Deze methode 

biedt rekenen in de klas aan op drie niveaus: het a niveau voor de leerlingen die 

verlengde instructie nodig hebben, het b niveau voor de leerlingen die de reguliere 

instructie nodig hebben en het c niveau voor de kinderen die met weinig instructie 

aan de slag kunnen. In het leerlingenboek en het werkschrift zijn de opdrachten 

ingedeeld in a-, b-, c- en d-niveau, waardoor de kinderen de verwerking op hun eigen 

niveau kunnen maken. Het a-niveau is het minimumtraject, het b- en c- niveau is het 

reguliere traject en het d-niveau is het plus-traject. Het einddoel voor de leerlingen 

die op het a-niveau werken is het fundamentele niveau 1 (1-F)(Ministerie van OCW, 

2009). Niveau 1-F sluit aan bij het praktijkonderwijs, VMBO B en VMBO K. Het 

einddoel voor de leerlingen die op het b-, c-, en d-niveau werken is het streefniveau 1 

(1-S)(Ministerie van OCW, 2009). Dit niveau sluit aan bij de hogere vormen van 

voortgezet onderwijs: VMBO T, HAVO en VWO. Voor de leerlingen voor wie het die 

meer herhaling nodig hebben, is er het maatschrift. Het maatschrift heeft als einddoel 

het fundamentele niveau 1 (1-F) (Ministerie van OCW, 2009). Deze leerlingen krijgen 

de instructie van de RT-er en maken de verwerking in de klas. Dit is mogelijk doordat 

de methode twee leerkrachtgebonden lessen per week heeft en drie zelfstandige 

verwerkingslessen. In die zelfstandige verwerkingslessen bieden de leerkrachten een 

terugkoppeling naar de vorige les aan, hoofdreken en begeleide inoefening. Daarna 
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gaan de leerlingen zelfstandig verder. De leerkracht geeft extra instructie aan de 

instructietafel en loopt rond om de leerlingen die zelfstandig werken te helpen en te 

observeren. De leerlingen die instructie van de RT krijgen, krijgen op maandag en 

woensdag instructie en doen op de andere dagen mee met de verwerkingslessen in 

de klas. De hulp die ze nodig hebben wordt vastgesteld na analyse van eerder 

gemaakt werk en observaties (van Vugt & Wösten, 2004 en 2011). Ze werken uit 

hetzelfde leerlingenboek als de andere leerlingen. Ze maken de leerkrachtgebonden 

opgaven uit het leerlingenboek en maken de zelfstandige verwerking op hun eigen 

niveau in het maatschrift. Het aantal leerlingen die in het maatschrift werkt, varieert 

van nul tot twee. In twee groepen is er een grotere groep leerlingen die in het 

maatschrift werkt. Dit valt te verklaren door de clustering van kinderen met 

leermoeilijkheden die in het verleden heeft plaatsgevonden. In de toekomst streven 

we ernaar om maximaal twee leerlingen per klas in het maatschrift te laten werken, 

omdat dit aantal is vastgesteld in de 1-zorgroute (Clijsen, 2007). Voor de hoger 

begaafde leerlingen is er een plusschrift. Op dit moment werken er nog geen 

leerlingen in het plusschrift. 

Op onze school willen we iedere leerling de mogelijkheid bieden om te groeien en 

zijn mogelijkheden te ontwikkelen. Dit willen we bewerkstelligen door rekening te 

houden met verschillen, te zorgen voor de beste kansen voor iedereen en door 

samenwerking te stimuleren (Huizingaschool, 2011) 

Ik onderschrijf de visie dat leerlingen van elkaar leren door samen te werken, terwijl 

elke leerling in zijn eigen mogelijkheden wordt gezien. De vele mogelijkheden die 

Alles Telt (2009) biedt om convergent te differentiëren, maken het voor onze school 

een aantrekkelijke methode.  

‘De differentiatie binnen Alles telt biedt extra stof op elk niveau en is 

eenvoudig uitvoerbaar. De zeer zwakke rekenaars werken in een eigen 

Maatschrift, dat het reguliere werkschrift vervangt. Voor de zeer goede 

rekenaars is er naast het reguliere werkschrift nog het Plusschrift. Daarnaast 

zorgt een heldere bewegwijzering in het leerlingenmateriaal ervoor dat elke 

leerling zijn eigen leerroute kan volgen, op zijn eigen niveau.’ (Alles Telt, 2009, 

pag.10) 
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Als een leerling sneller klaar is dan verwacht, kan het met de ‘kwismeesters’ aan de 

slag. Dit zijn ringbanden met aan de ene kant rekenvragen en aan de andere kant de 

antwoorden. Kinderen kunnen hiermee in duo’s hun rekenvaardigheden oefenen. 

Deze worden echter nog niet overal gebruikt: toen ik in een klas de kast opende om 

iets te zoeken, zag ik de ‘kwismeesters’ nog in het plastic liggen. De methode kan de 

mooiste rekenmaterialen hebben ontwikkeld, de leerkracht in de klas maakt het 

verschil door de materialen op de juiste manier in te zetten.  

De methode heeft een sterk taalbeleid. Dit sluit aan bij de onderwijsbehoefte van 

onze leerlingen, omdat wij veel NT2 leerlingen hebben (zie 2.1).  

‘Het niveau van taalvaardigheid verschilt per leerling. Taalgericht onderwijs is 

daarom ook bij rekenen erg belangrijk. Het is belangrijk om te weten of de 

problemen bij een specifieke leerling te wijten zijn aan gebrekkige 

begripsvorming of aan het niet snappen van de opgave door een niet 

toereikende woordenschat. 

Alles telt heeft een sterk en herkenbaar taalbeleid in de methode verwerkt. Dit 

is gebeurd in samenwerking met het Freudenthal Instituut.’ (Alles Telt, 2009, 

pag.12) 

Bij elke les staat in de handleiding beschreven wat de moeilijke rekenwoorden zijn en 

hoe deze toegepast worden in de les. Ik denk dat dit een goede voorbereiding is op 

het werken met rekenvraagstukken in de toekomst. De rekentaal wordt inzichtelijk 

gemaakt voor de leerlingen, in plaats van bij ze weggehouden.  

De methode Alles Telt ziet het gebruik van software als een aanvulling op het 

leerlingenboek en het werkschrift (Alles Telt, 2009). Alles Telt heeft een uitgebreid 

softwarepakket. De les begint met een uitleganimatie. Daarna legt de leerkracht de 

stof uit het leerlingenboek nog eens uit, al dan niet met behulp van het digibord. Na 

de verwerking in het schrift, kunnen de leerlingen met de oefensoftware verder. Bij de 

opgaven is een korte uitleg. Er is direct feedback op de gemaakte opgaven en bij 

fouten krijgen de leerlingen een tip. Nadat ze de verplichte oefeningen hebben 

gedaan, kunnen de leerlingen verder met een spel. Als ik dit vergelijk met de 5 

criteria van Mullender-Wijnsma en Harskamp (2011), zie ik dat de software bij Alles 

Telt voldoet aan het aansluiten op de leerlijn en het niveau van de leerling, het geven 
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van korte, visueel ondersteunende uitleg en het geven van korte, inhoudelijke 

feedback. De leerlingen moeten eerst alle verplichte opgaven maken voordat ze een 

spel mogen doen. Sommige leerlingen komen daar nooit aan toe, daarom vindt ik het 

programma niet motiverend genoeg. Ook stimuleert het programma niet om na te 

denken over de eigen sterke en zwakke kanten op rekengebied. De leerlingen 

kunnen niet kiezen uit verschillende opgaven. Ze kunnen wel kiezen in welke 

volgorde ze de opgaven willen maken.  

In het leerkrachtmenu is af te lezen wat de leerlingen op de computer hebben 

gedaan en met welk resultaat. Na een toets volgt een handelingsadvies. We hadden 

verwacht dat het handelingsadvies voor elke leerling verschillend zou zijn, maar dat 

is niet het geval. Elke leerling die onder de 40% scoort, krijgt een diagnostisch 

gesprek, elke leerling die tussen de 40 en 80% scoort, krijgt herhalingsbladen en 

elke leerling die boven de 80% scoort krijgt verdiepingsstof aangeboden. De 

leerkracht zal zelf in het leerkrachtmenu moeten aflezen wat de leerling heeft gedaan 

om adequate vervolgopdrachten aan te bieden. Na rondvraag in de school blijkt dat 

alle leerkrachten het hele pakketje herhalingsbladen klassikaal aanbieden, met hulp 

aan de instructietafel voor de kinderen die dat nodig hebben. Ik ben van mening dat 

de leerlingen alleen de opgaven moeten maken die ze nodig hebben. Het lijkt me 

onzin om een leerling een opgave te laten maken die hij al beheerst.  

 

2.4 Alles Telt in relatie tot inclusief onderwijs 

Middels de Wet Passend Onderwijs, die per 1 augustus 2012 van kracht wordt, 

hebben alle scholen de verplichting alle leerlingen een onderwijsplek te bieden. Dat 

kan op de eigen school zijn, of op een andere (speciale) school binnen een 

samenwerkingsverband (Rijksoverheid, 2011).  

Het passend onderwijs heeft een aantal doelen, die erop gericht zijn iedere leerling 

onderwijs te bieden. Het onderwijs moet zo transparant mogelijk zijn en uitgaan van 

de mogelijkheden van een ieder. De bureaucratie rondom doorverwijzingen moet 

komen te vervallen. Door samenwerking met andere sectoren kan hulp binnen het 

onderwijs worden geboden (Passend Onderwijs, 2011).  
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Voorstanders van Inclusief Onderwijs willen alle leerlingen op de basisschool 

houden. Ze vinden dat het speciaal onderwijs naar de leerling kan komen in plaats 

van dat de leerling naar een aparte school voor speciaal onderwijs moet. De leerling 

krijgt op de basisschool alle hulp die hij nodig heeft en maakt daardoor deel uit van 

de reguliere klas, ter voorbereiding op een deelname in de maatschappij. Onderzoek 

in het buitenland (Stichting Inclusief Onderwijs, 2011) heeft aangetoond dat met het 

Inclusief Onderwijs het onderwijssysteem kwalitatief verbeterde en alle leerlingen, 

gehandicapt of niet, ervan profiteerden. In bijvoorbeeld Scandinavië, de VS en Italië 

kent men al langer een traditie van Inclusief Onderwijs. Vanwege de positieve 

resultaten in het buitenland wil de Nederlandse regering af van de strikte scheiding 

tussen regulier en speciaal onderwijs, temeer er nimmer is aangetoond dat speciaal 

onderwijs tot betere leerresultaten van gehandicapte leerlingen leidt. Ook het 

stigmatiseren van gehandicapte personen door ze buiten de samenleving te plaatsen 

is nog niet nader onderzocht. (Stichting Inclusief Onderwijs, 2011)  

Ik zie het als een verrijking van de samenleving als iedereen, ongeacht IQ of 

handicap, deel kan nemen aan de maatschappij. Opname in het basisonderwijs hoort 

daar wat mij betreft bij. Scholen kunnen zich specialiseren binnen een stichting, 

waardoor voor iedereen een plaats is in het basisonderwijs (Passend Onderwijs, 

2011) 

Wereldwijd zijn er al in 1994 afspraken gemaakt om het Inclusief Onderwijs een 

plaats te geven. We spreken dan niet meer van een leerplicht, maar van een 

leerrecht, voor alle leerlingen. (The Salamanca Statement, 1994). Nederland heeft 

zich ook aan deze afspraken gecommitteerd. Het is dus eigenlijk vreemd dat we in 

Nederland leerlingen nog zo in hokjes plaatsen in de verschillende vormen van 

speciaal onderwijs die we in Nederland hebben.  

Door de verschillende niveaus binnen Alles Telt is het mogelijk om de meeste 

leerlingen in de klas mee te laten rekenen. De maatschrift leerlingen worden bij ons 

op school door de RT-er begeleid. Met het onderbrengen van leerlingen op het 

basisonderwijs die nu op het speciaal onderwijs zitten, zou het kunnen dat er in de 

toekomst leerlingen komen voor wie het maatschrift te hoog gegrepen is. Alles Telt 

heeft de leerlijnen uitgebreid uitgewerkt waardoor het mogelijk is om voor iedere 

leerling een realistische leerlijn samen te stellen en uit te voeren. Met de komst van 

de uitgewerkte doelen naar aanleiding van de referentieniveaus komend voorjaar, 
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verwacht ik dat het voor alle betrokkenen inzichtelijk wordt wat een leerling precies 

moet kennen en kunnen in welk leerjaar.  

 

2.5 De ervaringen van leerkrachten en leerlingen met Alles Telt software 

In het verbetertraject waar onze school aan mee doet, leren alle leerkrachten te 

werken met het model Activerende Directe Instructie (ADI) (van Dael, 2009). In dit 

model is het belangrijk dat de leerkracht een koppeling maakt met eerder geleerde 

lesstof en de doelen voor de huidige les vaststelt. Vervolgens wordt er even 

klassikaal geoefend, de leerkracht geeft een korte instructie, de leerlingen maken 

een opdracht en deze wordt nabesproken. Dan gaan de leerlingen aan de slag met 

de les. De software bij Alles Telt leent zich goed voor dit model. Bij het binnenlopen 

van een klas heb ik gezien dat de uitleganimatie en het oefenen op het digibord werd 

gebruikt voordat de leerlingen het boek inzien. Zo hebben ze al de voorkennis 

geactiveerd en hebben even nagedacht voordat ze een nieuw rekenprobleem gaan 

herkennen. Alle leerkrachten van groep 3 tot en met 8 zijn met de digibordsoftware 

aan het werk en zijn er enthousiast over. Waar leerkrachten tegenaan lopen is het 

niet functioneren van het digibord of het vastlopen van de site. De groepen 1 en 2 

werken methodisch en doelgericht, zij werken niet de methode van a tot z uit. Ze 

gebruiken de liedjes voor het digibord als dat bij het thema past waar ze op dat 

moment aan werken.  

Waar het werken met 

het digibord bij ons 

op school voor 

iedereen 

vanzelfsprekend is, 

lukt het nog niet alle 

leerkrachten om de leerlingsoftware in te stellen. Sommige collega’s vinden het geen 

probleem om de leerlinggegevens in te voeren. Andere collega’s ervaren het als een 

extra belasting op hun werk om dit óók nog te moeten doen na schooltijd. Sinds ik, 

als rekencoördinator ‘servicerondjes’ loop na schooltijd, hebben alle leerkrachten van 

de kleutergroepen de leerlinggegevens ingevoerd in de software. De leerkrachten 

van de kleutergroepen vonden het lastig dat de computers op de gang stonden, 

Alle leerkrachten werken met het ADI model. Op de studiedagen was 

iedereen enthousiast. Toen ik later op de collega-pagina op Facebook 

keek, zag ik een heel andere reactie: ‘Mag ik een teiltje, ik word hier 

kotsmisselijk van’.  
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waardoor ze geen zich hadden op de leerlingen. Na een pilot van een maand in één 

kleutergroep, zijn nu in alle vier kleutergroepen computers in de klas geplaatst. De 

leerkrachten hebben nu zicht op wat de kinderen doen en kunnen de kinderen beter 

begeleiden dan wanneer de computers in de gang staan. De ervaringen van de 

leerkrachten van de kleutergroepen worden geëvalueerd en neem ik mee in een 

voorstel voor de andere groepen.  

Ik zou de leerkrachten die veel ervaring met de software hebben graag willen 

inzetten om anderen te stimuleren en te enthousiasmeren. Fisser en Gervedink 

Nijhuis (2008) stellen dat samenwerken op een gelijkwaardig niveau de 

bewustwording en kennis bevordert.  

De leerlingen zijn enthousiast over het werken met de leerlingsoftware. Ze vinden het 

leuk om te doen en hebben het idee dat ze er iets van leren. De leerlingen geven aan 

het vervelend te vinden wanneer de site niet fatsoenlijk funcioneert. Het programma 

is web-based en er wordt nog aan het programma gesleuteld. Daarom is er zo nu en 

dan storing op de site van Alles Telt. Ook ons eigen netwerk ligt er wel eens uit en 

dan kan niemand de computer of het digibord gebruiken. Tijdens de eerste 

toetsweek van Alles Telt hebben we geëxperimenteerd met het laten maken van de 

toets op de computer. Sommige leerlingen waren erg enthousiast en anderen 

vonden het heel moeilijk om de toets op de computer te maken. Iedere leerling heeft 

zijn eigen voorkeur voor het verwerken en toepassen van informatie, daarom zouden 

leerlingen de keuze moeten hebben om de toets op papier of op de computer te 

maken. Na een jaar werken met Alles Telt maak ik een in samenwerking met de 

bouwcoördinatoren een kwaliteitskaart rekenen. Daarin leggen we de afspraken 

rondom het werken met Alles Telt vast. Uit een onderzoek in opdracht van Kennisnet 

(Kuiper & Pater-Sneep, 2011) is gebleken dat twee-derde van de leerlingen de 

voorkeur geeft aan werken in het schrift boven werken met de software bij de 

methode. De bezwaren van deze leerlingen waren het dwingende karakter van de 

software: de sommen zijn maar in één volgorde te maken en je kunt niet meer terug 

naar een eerder gemaakte som. Ook was er weinig uitleg bij de sommen. Een deel 

van de ondervraagde leerlingen vond het niveau van de sommen op de computer 

moeilijker dan die in het schrift (Kuiper & Pater-Sneep, 2011). Deze bezwaren zijn 

volgens mij niet van toepassing op de software bij Alles Telt (2009). Het is wel 

mogelijk om zelf de volgorde van de sommen te bepalen. Ook kan je altijd terug naar 
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een eerder gemaakte som. Aan het maken van opdrachten gaat altijd een 

uitleganimatie vooraf. Wanneer een leerling een som twee keer verkeerd maakt, 

volgt een andere uitleg. De bovengenoemde problemen heb ik dan ook nog niet 

gehoord bij ons op school.  

Het gebruik van de software bij Alles Telt is bedoeld als aanvulling op de methode en 

niet als vervanging voor het werken in het schrift. Ik vind het jammer dat Alles Telt 

(2009) deze mogelijkheid niet biedt. Zo zit een leerling uit groep 7 al drie weken met 

zijn schrijfhand in het gips en is nu aangewezen op de welwillendheid van anderen 

om zijn werk voor hem te schrijven. Met het oog op inclusief onderwijs zou het goed 

zijn als er in de toekomst de mogelijkheid is dat leerlingen al hun werk op de 

computer kunnen doen, als dat voor hen een werkbare situatie oplevert.  

In dit hoofdstuk heb ik beschreven hoe het rekenonderwijs er bij ons op school uitziet 

en wat de rol van ICT daarin is. Vervolgens heb ik beschreven hoe de methode Alles 

Telt eruit ziet en hoe de methode ICT inzet. Ik heb de koppeling met inclusief 

onderwijs gemaakt en tot slot heb ik beschreven wat de ervaringen van leerkrachten 

en leerlingen zijn met de software van Alles Telt.  

In hoofdstuk drie zal ik nader ingaan op de details van mijn onderzoek.  

 



 
23 

3. Het onderzoek 

 

In hoofdstuk 1 heb ik een aanleiding voor een onderzoek gegeven en in hoofdstuk 2 

heb ik aan de hand van bronnenonderzoek geschetst in welke context het onderzoek 

zich afspeelt. In dit hoofdstuk zet ik uiteen hoe ik mijn onderzoek zal uitvoeren en 

welke keuzes ik daarbij heb gemaakt. 

 

3.1 Aard van het onderzoek 

Ik zal mijn onderzoek zowel positivistisch als interpretatief benaderen. Bij een 

positivistische benadering gaat het vooral om het zoeken van verbanden tussen de 

waargenomen gegevens (Crom, 2005). Bij positivistisch onderzoek is het belangrijk 

om in de gaten te houden of de waargenomen gegevens tot een conclusie kunnen 

leiden. Met andere woorden: zijn alle factoren waargenomen voordat de conclusie 

getrokken wordt? Om er zeker van te zijn dat ik de juiste interpretaties doe en de 

juiste conclusies trek, combineer ik het positivistisch onderzoek met een interpretatief 

onderzoek. Bij interpretatief onderzoek gaat het om het doorgronden en begrijpen 

van gedrag (Crom, 2005). Met andere woorden: ik vraag anderen naar hun mening 

en interpreteer deze. Omdat het om meningen en interpretaties gaat, is het 

onmogelijk om objectief te zijn. Om voor validiteit te zorgen, is het bij dit onderzoek 

van belang dat ik mijn interpretaties controleer: klopt het wat ik zie? Door deze 

methodologieën te combineren, wil ik de bezwaren van zowel het positivistisch 

onderzoek als het interpretatief onderzoek ondervangen. 

Om dit te kunnen bereiken zal ik zowel kwalitatief als kwantitatief onderzoek 

verrichten. (Right Marktonderzoek, 2011). Bij kwantitatief onderzoek is de 

hoeveelheid informatie belangrijk Er wordt minder op de inhoud ingegaan. Ik kan de 

resultaten van de hele school meenemen en het hele beeld weergeven. In de praktijk 

houdt dit in dat ik zal meten hoeveel er met de software van Alles Telt gewerkt wordt, 

zowel door de leerlingen als door de leerkrachten. Hiervoor gebruik ik het 

leerlingvolgsysteem en gegevens van de ICT-coördinator. Ook lees ik de 

toetsresultaten van de leerlingen af uit het leerlingvolgsysteem.  
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Deze gegevens verzamel ik om een beeld te krijgen van de frequentie van het 

softwaregebruik bij het rekenen en de toetsresultaten door de hele school. Om een 

valide conclusie uit deze gegevens te kunnen trekken, combineer ik dit aspect van 

mijn onderzoek met observaties en enquêtes. Het voordeel van een observatie is dat 

de onderzoeker de informatie direct ziet en niet afhankelijk is van wat een ander 

vertelt. Een nadeel kan zijn dat het gedrag van de geobserveerde beïnvloed kan 

worden doordat er geobserveerd wordt. Ook kan de observatie subjectief zijn (Van 

Peer, Bours & Beaujean, 2012). Het voordeel van een enquête is dat er weinig 

sociaal wenselijke antwoorden worden gegeven. Het is mogelijk om veel mensen te 

bevragen in een korte tijd. Het nadeel is dat er niet ingegaan kan worden op de 

antwoorden van de respondenten (Right Marktonderzoek, 2011). 

Om een beeld van de beleving van leerkrachten en leerlingen te krijgen, zal ik voor 

de interpretatieve kant van mijn onderzoek kwalitatief onderzoek doen (Right 

Marktonderzoek, 2011). Bij kwalitatief onderzoekstaat de inhoud centraal, maar is het 

vanwege de omvang van mijn onderzoek niet mogelijk om iedereen te bevragen. 

Hiermee zal ik proberen de achterliggende gedachten achter bepaalde gedragingen 

te achterhalen. Ook kan ik dit kwalitatief onderzoek inzetten om de collega’s zelf mee 

te laten denken over toekomstig beleid (Right Marktonderzoek, 2011).  

Het kwalitatieve gedeelte zal bestaan uit het afnemen van gestructureerde interviews 

waarbij de beleving van het gebruik van de software centraal staat. Het voordeel van 

deze interviews is dat de individuele collega’s in de gelegenheid zijn hun mening te 

geven. Een nadeel kan zijn dat de geïnterviewde beïnvloed wordt door de interviewer 

(Right Marktonderzoek, 2011). Deze gegevens interpreteer ik om een beeld te krijgen 

van de beleving die leerkrachten en leerlingen hebben van het werken met 

rekensoftware. Ook zal ik met een aantal leerkrachten een groepsdiscussie voeren. 

Het voordeel van een groepsdiscussie is dat de leerkrachten allemaal worden 

uitgenodigd te reageren. Ook is de kans op beïnvloeden van de gesprekleider klein, 

omdat deze zich afzijdig houdt. Een ander voordeel is dat in een kort tijdsbestek 

meerdere personen gehoord worden. Een nadeel kan zijn dat de leerkrachten met 

elkaar meepraten en hun eigen mening voor zich houden (Right Marktonderzoek, 

2011). 
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Door verschillende onderzoeksvormen te combineren zorg ik voor triangulatie, 

waarmee ik hoop de nadelen van de verschillende vormen te ondervangen.  

 

3.2 Onderzoeksvraag en deelvragen 

Mijn onderzoeksvraag luidt: Wat is het effect van het gebruik van Alles Telt software 

op het rekenonderwijs op mijn school? 

Hierbij heb ik de volgende deelvragen geformuleerd: 

1. Hoe vaak wordt er gebruik gemaakt van de software bij Alles Telt?  

2. Hoe wordt de software ingezet?  

3. Wat vinden de leerkrachten van het gebruik van de software?  

4. Wat vinden de leerlingen van het gebruik van Alles Telt software?  

5. Zijn er effecten waarneembaar van het gebruik van de Alles Telt software? Zo 

ja, wat zijn de waargenomen effecten? 

6. Kan ik ervaren softwaregebruikers inzetten om onervaren softwaregebruikers 

te ondersteunen en te enthousiasmeren?  

7. Hoe borg ik het juiste gebruik van de software bij Alles Telt? 

   

3.3 Onderzoeksmiddelen 

Per deelvraag zal ik aangeven hoe ik deze wil onderzoeken.  

1. Hoe vaak wordt er gebruik gemaakt van de software bij Alles Telt?  

Om de frequentie van het softwaregebruik te meten, zal ik de data die is 

opgeslagen in het schoolnetwerk gebruiken. Om te zien hoe vaak de leerling 

de software gebruikt zal ik in het leerkrachtgedeelte van de software van Alles 

Telt kijken. Om te zien hoe vaak de leraren de software gebruiken kan ik de 

gegevens van de ICT-coördinator bij ons op school inzien. Ik kies voor deze 
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kwantitatieve manier van informatie verzamelen, omdat ik zo op een snelle 

manier een overzicht voor het verdere onderzoek heb.  

 

2. Hoe wordt de software ingezet?  

Ik zal onderzoeken hoe de verschillende leerkrachten de software inzetten 

door gebruik te maken van een enquête (bijlage 1). Door middel van een 

enquête kan ik in relatief korte tijd alle leerkrachten en onderwijsassistenten 

bevragen. Ik vraag zowel de leerkrachten als de onderwijsassistenten, omdat 

beide groepen regelmatig lesgeven met Alles Telt. Ik zal deze enquête niet te 

lang maken, zodat de motivatie van de respondenten niet afneemt (de Lange, 

Schuman, & Montesano Montessori, 2011). Ik wil de enquête eenduidig en 

helder opstellen, zodat er geen misverstanden over de gegeven antwoorden 

kunnen ontstaan. De vragen zullen in moeilijkheidsgraad stijgen en van 

neutraal naar anoniemer. Dit verleidt de respondent om de lijst sneller in te 

vullen (de Lange, et al. 2011).  

Onze ICT coördinator heeft korte vragenlijsten over de algemene ICT-

vaardigheden van de leerkrachten en de onderwijsassistenten afgenomen. 

Deze lijst geeft een beeld over de vaardigheden en de motivatie van de 

leerkrachten en de onderwijsassistenten ten aanzien van ICT-gebruik bij ons 

op school. De gegevens van deze korte vragenlijsten wil ik combineren met de 

antwoorden die de leerkrachten en de onderwijsassistenten op mijn enquête 

geven, om een zo zuiver mogelijk beeld te krijgen.  

 

3. Wat vinden de leerkrachten van het gebruik van de software?  

Wat de leerkrachten van het gebruik van de software vinden, zal ik in de 

enquête van deelvraag 2 opnemen.  

 

4. Wat vinden de leerlingen van het gebruik van Alles Telt software?  
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De leerlingen wil ik een aparte enquête afnemen (bijlage 2). Deze enquête zal 

ik op dezelfde manier opstellen als beschreven bij deelvraag 2.  

 

5. Zijn er effecten waarneembaar van het gebruik van de software? Zo ja, wat 

zijn de waargenomen effecten? 

Ik zal in de groepen 4 tot en met 8 een klassenbezoek afleggen om te kijken 

hoe de leerkrachten de software in hun rekenles gebruiken. Hiertoe maak ik 

een observatielijst (bijlage 3), zodat ik gericht observeer (van Vugt, 2007). Ik 

kies voor deze groepen, omdat ik zelf veel ervaring in deze groepen heb met 

betrekking tot het lesgeven met Alles Telt. Ik verwacht daardoor beter 

beslagen ten ijs de observatie te kunnen interpreteren dan wanneer ik in de 

onderbouw observeer. Ook wil ik de toetsgegevens van de groepen 4 tot en 

met 8 bekijken, zowel van de methodegebonden toetsen als van de CITO 

toetsen. Ik wil kijken of hier opvallendheden in waar te nemen zijn. Daarnaast 

zal ik van elke jaargroep van groep 4 tot en met groep 8 één leerkracht 

uitnodigen voor een gestructureerd interview (bijlage 4). Deze interviews stel ik 

op naar aanleiding van de uitslagen van de enquêtes. Zo kan ik toetsen of 

hetgeen ik geobserveerd heb klopt en is er ruimte voor de eigen inbreng van 

de collega’s. Dat vind ik belangrijk, omdat ik hoop na mijn onderzoek een 

verandering op het gebied van softwaregebruik te kunnen bewerkstelligen. 

Daartoe is het creëren van draagvlak noodzakelijk. Dat wil ik bereiken door de 

collega’s een stem te geven in dit onderzoek. Volgens de Will-Skill matrix 

(Nieuwenhuis, 2010) zijn mensen het meest gemotiveerd tot verandering 

wanneer je ze betrekt bij je project en ze zelf deelgenoot maakt van je kennis 

en ze de kans geeft om daar zelf ook iets mee te doen. De gegevens uit deze 

drie zaken (toetsgebruik, observaties en gestructureerde interviews) wil ik 

combineren om tot een goed onderbouwde conclusie te kunnen komen.  

 

6. Kan ik ervaren softwaregebruikers inzetten om onervaren softwaregebruikers 

te ondersteunen en te enthousiasmeren?  
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 Deze vraag wil ik beantwoorden door een groepsdiscussie te organiseren met 

de leerkrachten van groep 4 tot en met 8. Op deze manier kunnen de 

leerkrachten op elkaar reageren. Doordat ze met elkaar in gesprek gaan, zal 

mijn invloed minder zijn. Ik beïnvloed de mening van de leerkrachten 

minimaal, waardoor het resultaat zuiverder zal zijn. Deze vorm spreekt me aan 

omdat een groepsdiscussie het gevoel samen aan een oplossing te werken 

genereert (Right Marktonderzoek, 2011). Deze discussie zal in een 

bouwvergadering waar ‘rekenen’ op de agenda staat plaatsvinden. Op deze 

manier kost het de collega’s geen extra tijd. Ik zal de discussie starten en waar 

nodig leiden. In de discussie meng ik me niet, om de mening van de anderen 

niet te beïnvloeden. De onderwerpen van de discussie stel ik vast naar 

aanleiding van de gestructureerde interviews.  

 

7. Hoe borg ik het juiste gebruik van de software bij Alles Telt? 

Deze vraag wil ik opnemen in de groepsdiscussie zoals beschreven bij 

deelvraag 6. Hieruit neem ik aanbevelingen mee voor het opstellen van een 

kwaliteitskaart rekenen. Deze stel ik aan het eind van het schooljaar op, nadat 

we een jaar met Alles Telt hebben gewerkt en zal daarom geen onderdeel 

meer uitmaken van dit onderzoeksverslag.  

 

3.4 Rubriceren en duiden van data 

In hoofdstuk 4 geef ik een overzicht van de verkregen resultaten. De verzamelde 

data uit deelvraag 1, 2, 3 en 4 zal ik weergeven in grafieken. Aan de hand van de 

verkregen informatie uit deelvraag 5 zal ik een verslag schrijven. De verkregen 

informatie uit deelvraag 6 en 7 zal ik verwerken in één verslag. 

In hoofdstuk 5 zal ik de verkregen resultaten koppelen en interpreteren. Hiertoe 

gebruik ik de overzichten uit hoofdstuk 4 en het bronnenonderzoek uit hoofdstuk 2. Ik 

zal een koppeling maken tussen de literatuur, het onderzoek en mijn eigen 

referentiekader.  
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3.5 Ethiek 

Aan alle betrokkenen bij dit onderzoek is vooraf toestemming gevraagd. Ook is met 

alle betrokkenen afgesproken dat dit onderzoek puur informatief is. De verstrekte 

informatie wordt alleen gebruikt voor het doel dat in dit onderzoek gesteld is. De 

informatie zal anoniem verwerkt worden. De gegevens worden geclusterd per bouw, 

zodat er geen betrokkenen terug gevonden kunnen worden. Na afloop van het 

onderzoek krijgen de betrokkenen hun eigen informatie op papier terug. Als ze hier 

geen behoefte aan hebben, zal ik het vernietigen. Alle betrokken wordt vooraf 

gevraagd of mijn interpretaties en conclusies volgens hen juist zijn.  

 

3.6 Betrouwbaarheid, triangulatie en validiteit 

Om een betrouwbaar resultaat van het onderzoek te genereren, zal ik alle 

leerkrachten en onderwijsassistenten benaderen voor een enquête. Voor de 

observaties en de gestructureerde interviews zal ik een diverse groep respondenten 

samenstellen. De groepsdiscussies zullen in een bouwvergadering plaatsvinden, 

waarbij alle collega’s van de desbetreffende bouw aanwezig zullen zijn. Om het 

onderzoeksonderwerp van verschillende kanten te bekijken, voer ik verschillende 

onderzoeken uit. Door gegevens, enquêtes, observaties en interviews met elkaar te 

vergelijken, zorg ik voor een zo valide mogelijke uitslag. Ter controle van mijn 

interpretaties vraag ik mijn collega’s of mijn conclusies volgens hen juist zijn. Ik zal 

mijn onderzoek pas afronden als dat het geval is. 

 

3.7 Samenvatting 

In dit hoofdstuk heb ik uiteengezet hoe ik mijn onderzoek zal uitvoeren. Ik zal gebruik 

maken van data uit de computer, van ingevulde enquêtes, observaties, 

gestructureerde interviews en groepsdiscussies. In hoofdstuk vier zal ik alle 

gegevens weergeven en in hoofdstuk vijf zal ik de verkregen informatie duiden aan 

de hand van de situatie bij ons op school en het bronnenonderzoek. 
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4. Datapresentatie 

 

In dit hoofdstuk zal ik per deelvraag de resultaten die ik uit het onderzoek heb 

verkregen weergeven. Voor elk deel van het onderzoek geldt, dat alle benaderde 

personen hun medewerking verleend hebben. Dat betekend dat alle aanwezige 

leerlingen van groep 4 tot en met 8 een leerling-enquête hebben ingevuld. Alle 

aanwezige leerkrachten van groep 4 tot en met 8 hebben een leerkracht-enquête 

ingevuld. Ook hebben alle aanwezige leerkrachten van groep 4 tot en met 8 aan het 

gestructureerde interview en de groepsdiscussie deelgenomen.  

 

1. Hoe vaak wordt er gebruik gemaakt van de software bij Alles Telt?  

Om de frequentie van het softwaregebruik door de leerkrachten te achterhalen, zou 

ik data uit het schoolnetwerk aflezen. Omdat de software web-based is, bleek het 

alleen mogelijk om te zien hoe vaak er is ingelogd op internet. Over het inloggen op 

de site van Alles Telt is daarmee niets te zeggen. Voor de ICT-coördinator was dit 

een verrassing. Zij neemt nu contact op met de beheerder van ons netwerk om hier 

opheldering over te krijgen. Omwille van de tijd, kan ik deze gegevens niet meer 

meenemen in dit onderzoek.  

Ik heb in ieder leerjaar van groep 4 tot en met 8 een observatie gedaan. Daarnaast 

ben ik bij lessen van groep 4, 5 en 6 aanwezig, omdat ik tijdens de rekenles 

leerlingen begeleidt in die groepen. Ik heb gezien dat alle leerkrachten van groep 4 

tot en met 8 de digibord-software van Alles Telt bij iedere les ingezet hebben. 

 

Het gebruik van de software door de leerlingen in het schooljaar 2011-2012 tot en 

met maart 2012 heb ik weergeven in de onderstaande figuur.  

Groep  a b c d e f g h 

Frequentie 

(gemiddeld/leerling) 

0 30 7 0 1 15 15 30 

Figuur 1: Frequentie computergebruik voor Alles Telt door de leerlingen in schooljaar 2011-2012  
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2. Hoe wordt de software ingezet? en 3. Wat vinden de leerkrachten van het 

gebruik van de software?  

Alle leerkrachten van groep 4 tot en met 8 hebben een leerkracht-enquête ingevuld 

(bijlage 1). Het resultaat van de leerkracht-enquêtes geef ik weer in de onderstaande 

figuren. 

 

 

Figuur 2: Resultaten leerkracht-enquêtes groep 4 en 5 

0

1

2

3

4

5

6

7

8

heel erg op mij van toepassing

op mij van toepassing

niet op mij van toepassing

helemaal niet op mij van
toepassing



 
32 

 

Figuur 3: Resultaten leerkracht-enquêtes groep 6, 7 en 8 

 

De ICT-coördinator heeft vragenlijsten over de algemene ICT-vaardigheden van de 

leerkrachten en de onderwijsassistenten afgenomen. Daarbij gaven 9 van de 9 

ondervraagde leerkrachten van groep 4 tot en met 8 aan te werken met de 

leerkrachtsoftware van Alles Telt. Ook gaven alle respondenten aan tevreden te zijn 

over hun eigen vaardigheden daaromtrent.  

 

 

 

 

 

 

 

 

0

1

2

3

4

5

6

heel erg op mij van toepassing

op mij van toepassing

niet op mij van toepassing

helemaal niet op mij van
toepassing



 
33 

4. Wat vinden de leerlingen van het gebruik van Alles Telt software?  

Alle leerlingen van groep 4 tot en met 8 hebben een leerling-enquête ingevuld. De 

resultaten van de leerling-enquêtes geef ik weer in de onderstaande figuren.  

 

Figuur 4: Resultaten leerling-enquêtes groep 4 en 5 

 

 

      Figuur 5: Resultaten leerling-enquêtes groep 6, 7 en 8 
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5. Zijn er effecten waarneembaar van het gebruik van de software? Zo ja, 

wat zijn de waargenomen effecten? 

Tijdens de klassenbezoeken heb ik gezien dat in alle groepen van groep 4 tot en met 

8 de digibord-software bij Alles Telt bij elke les gebruikt wordt. Alle leerkrachten 

wisselden de uitleg bij de les af met interactieve oefeningen waarbij de kinderen zelf 

opgaven mochten beantwoorden.  

In vier van de acht groepen gingen de kinderen die klaar waren met het werk verder 

op de computer om zelfstandig met de leerling-software aan de slag te gaan. Er zijn 

gemiddeld zes computers beschikbaar per klas, zodoende kan iedere leerling 

tenminste één keer per week na het leerkracht gebonden deel van de les op de 

computer werken.  

De resultaten van de toetsen, zowel methodegebonden als niet-methodegebonden 

(CITO rekenen-wiskunde), geef ik weer in de onderstaande grafieken. De methode 

geeft de toetsresultaten weer in percentage goed gemaakte sommen.  

 

 

   Figuur 4: Resultaten methodetoetsen groep 4 en 5 
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   Figuur 5: Resultaten methodetoetsen groep 6, 7 en 8 

 

   Figuur 6: Resultaten CITO rekenen-wiskunde 2012 
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om het digibord en de leerling-software te integreren in de les. De leerkrachten 

denken dat in de randvoorwaarden nog ruimte is voor verbetering (snelheid van het 

netwerk, functioneren van de website van Alles Telt, aantal computers per klas, 

mogelijkheden om de leerlingen thuis op de computer te laten werken aan rekenen).  

      

6. Kan ik ervaren softwaregebruikers inzetten om onervaren 

softwaregebruikers te ondersteunen en te enthousiasmeren?  

De leerkrachten van groep 4 tot en met 8 beschouwen zichzelf allemaal als vaardige 

en enthousiaste gebruikers van de software bij Alles Telt, zo bleek uit de leerkracht-

enquêtes en de groepsdiscussie. Tijdgebrek in het rooster is een gehoord probleem, 

waardoor de leerlingen in veel groepen te weinig op de computer kunnen werken. De 

leerkrachten die het wel lukt om de leerlingen op de computer te laten werken, 

hadden wel suggesties om een plek in het rooster te vinden. De leerkrachten die 

deze suggesties ontvingen, zeiden dat ze het niet lukt om ruimte in het rooster te 

creëren.  

Als het grootste probleem van het werken met het digibord en de computers werd het 

niet functioneren van de software genoemd. Daar werd geen oplossing voor 

aangedragen. Wel is er het verzoek vanuit de leerkrachten om contact op te nemen 

met de uitgever om hiervan melding te maken.  

De leerkrachten bereiden regelmatig samen lessen op het digibord voor, waardoor 

de ICT-vaardigheden gedeeld kunnen worden. 

 

7. Hoe borg ik het juiste gebruik van de software bij Alles Telt? 

Uit de groepsdiscussie kwam naar voren dat dit al gebeurd is. Er zijn afspraken over 

het verloop van een rekenles gemaakt en daar houdt elke leerkracht zich aan. In de 

bouwvergaderingen komen we eens per zes weken op een aspect van de rekenles 

terug om met elkaar te bespreken of de gemaakte afspraken nog functioneren of dat 

ze aangepast moeten worden.  
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In dit hoofdstuk heb ik de resultaten van het onderzoek weergegeven. Ik heb 

voldoende informatie om mijn deelvragen, en uiteindelijk mijn onderzoeksvraag, te 

beantwoorden. In hoofdstuk 5 zal ik de gegevens interpreteren door de in hoofdstuk 

2 beschreven theorie te combineren met onderzoeksgegevens uit hoofdstuk 4 en 

mijn eigen visie op rekenonderwijs. 
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5. Analyse 

 

In dit hoofdstuk zal ik de deelvragen beantwoorden door de gegevens uit hoofdstuk 2 

en 4 te combineren met mijn eigen visie op rekenonderwijs. Vervolgens zal ik mijn 

onderzoeksvraag beantwoorden.  

 

5.1 De deelvragen 

1. Hoe vaak wordt er gebruik gemaakt van de software bij Alles Telt?  

De software bij Alles Telt voor het digibord wordt dagelijks gebruikt door alle 

leerkrachten. Het bleek niet mogelijk om af te lezen hoe vaak (zie hoofdstuk 

4). Uit de enquêtes van de leerkrachten en de leerlingen en uit de 

klassenobservaties, heb ik kunnen concluderen dat alle leerkrachten gebruik 

maken van de digibord-software.  

De leerlingen maken wisselend gebruik van de software bij Alles Telt (zie 4). 

Het varieert van helemaal nooit tot twee keer per week.  

Ik vind het interessant om te zien dat de digibord-software wel door elke 

leerkracht gebruikt wordt en de leerling-software niet. Het kan dan niet aan de 

vaardigheden van de leerkracht liggen dat het niet gebruikt wordt. Omdat ik 

een leerkracht met een groep sterkte rekenaars die nooit op de computer 

werken heb horen zeggen dat ze de computer niet belangrijk vindt, denk ik dat 

de motivatie van de leerkrachten een rol speelt. Daar heb ik geen nader 

onderzoek naar gedaan.  

In de loop van het onderzoek ben ik er achter gekomen dat het niet zo 

interessant is om te weten wat de frequentie van inloggen van de leerkrachten 

is, omdat ik dan nog niet weet wat ze gedaan hebben. De informatie die ik heb 

gekregen door de klassenbezoeken, de leerkracht-enquêtes en de interviews, 

is voor mij voldoende omdat ik hier een duidelijk beeld van het 

softwaregebruik door de leerkrachten van heb gekregen.  



 
39 

 

2. Hoe wordt de software ingezet?  

Tijdens de klassenobservaties en door de interviews heb ik kunnen zien dat 

de leerkrachten bij elke les gebruik maken van de digibord-software. Daarbij is 

het leerlingenboek op het bord te zien, voorzien van een uitleganimatie en 

oefeningen.  

De leerling-software wordt zowel gebruikt ter extra oefening als ter 

remediëring op onderwerpen waarop de leerlingen zijn uitgevallen bij de toets.  

 

3. Wat vinden de leerkrachten van het gebruik van de software?  

Uit de enquête blijkt dat de leerkrachten positief zijn over het gebruik van de 

software. De leerkrachten maken allemaal gebruik van de software. Eén 

leerkracht heeft op de enquête ingevuld dat ze niet bij elke les gebruik maakt 

van de software. Bij navraag bleek dat te gaan om dagen dat het netwerk of 

de computer niet functioneert. Dit heb ik niet meegenomen in mijn conclusie 

aangaande de frequentie van het softwaregebruik. De leerkrachten zijn 

positief over kun eigen vaardigheden met betrekking tot het softwaregebruik. 

Ik ben het daar mee eens, alhoewel ik nog ruimte zie voor verbetering. Niet 

alle leerkrachten maken gebruik van alle mogelijkheden van het programma.  

Uit de enquête blijkt dat alle leerkrachten zich minder kunnen vinden in de 

stelling ‘Ik weet alles te vinden in het leerkrachtmenu bij de software van Alles 

Telt’.  

De leerkrachten van de groepen 4 en 5 vinden zich minder in de stelling ‘Mijn 

leerlingen werken op hun eigen niveau met de leerlingsoftware bij Alles Telt’.  

De leerkrachten van de groepen 6, 7 en 8 vinden zich minder in de stelling ‘Ik 

denk dat de leerlingen beter leren rekenen als ze elke week met de 

leerlingsoftware bij Alles Telt werken’ en ‘Door de software bij Alles Telt, kan ik 

mijn lessen makkelijker voorbereiden’.  
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Als ik naar de enquêtes en de interviews kijkt, valt me op dat de leerkrachten 

zich ICT-vaardig achten, maar niet alles weten te vinden in het leerkrachtmenu 

bij de software van Alles Telt. Hieruit maak ik op dat er een verschil is tussen 

algemene vaardigheden en specifieke vaardigheden. Om verschil te maken in 

het rekenonderwijs, zouden we moeten kijken naar de vaardigheden van de 

leerkracht en daarop moeten insteken. Hierin is nog ruimte voor verbetering.  

In de groepen 4 en 5 zijn relatief veel leerkrachten die de leerlingen helemaal 

niet met de leerling-software laten werken. Vandaar dat er door de leerlingen 

in die groepen ook niet op het eigen niveau gewerkt wordt op de computer.  

In de groepen 6, 7 en 8 hebben de leerkrachten aangegeven dat de leerlingen 

niet noodzakelijkerwijs beter leren rekenen door de software te gebruiken. Het 

kan voor sommige leerlingen werken en voor anderen niet. Ik onderschrijf 

deze mening, omdat ik gemerkt heb dat leerlingen verschillende voorkeuren 

voor leren hebben. Dit strookt met hetgeen ik in hoofdstuk 2.2 heb 

beschreven: iedere leerling heeft zijn eigen leerstijl en moet de mogelijkheid 

krijgen om op zijn eigen manier te leren (Thesis, 2005).  

 

4. Wat vinden de leerlingen van het gebruik van Alles Telt software?  

Uit de leerling-enquêtes is gebleken dat de leerlingen in alle groepen 

overwegend positief zijn over de software bij Alles Telt. Het valt op dat in de 

staafdiagram van de enquêtes de staven ‘ja’ overal het hoogst zijn. Dit 

verklaar ik doordat de leerlingen in algemene zin hebben geantwoord en de 

leerkrachten genuanceerdere antwoorden hebben kunnen geven door de aard 

van het onderzoeksmiddel.  

 

5. Zijn er effecten waarneembaar van het gebruik van de software? 

Zo ja, wat zijn de waargenomen effecten? 

In hoofdstuk 2.2 heb ik beschreven dat het rekenonderwijs het meest effectief 

is als het oefenen op de computer op eigen niveau volgt op de klassikale 

instructie. Alles Telt beschouwt de software als een aanvulling op de boeken 
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(zie 2.3). Ik lees dat als: ‘dus geen onderdeel van’. Als ik de toetsresultaten 

van de groepen 4 tot en met 8 vergelijk met de frequentie van het 

softwaregebruik, is er geen aantoonbare invloed van het gebruik van de 

software op de resultaten van de rekentoetsen.  

In de adviezen naar leerkrachten toe tijdens de onderzoeksperiode, heb ik 

gemerkt dat de leerling-software wel heel goed in te zetten is bij individuele 

leerlingen die uitvallen op een bepaald onderwerp. De RT-er zet een 

oefensessie klaar voor de leerling, waarna de leerling twee keer in de week 

met deze stof oefent. In een volgend onderzoek zou ik willen onderzoeken wat 

het effect van het computergebruik voor deze individuele leerlingen is. Een 

kanttekening daarbij is, dat het heel moeilijk is om andere factoren uit te 

sluiten. De instructie van de leerkracht zou de vooruitgang ook kunnen 

hebben bespoedigd.  

Ik vermoed uit het bovenstaande de software een goed hulpmiddel kan zijn 

voor leerlingen die goed leren op de computer en voor andere leerlingen niet.  

    

6. Kan ik ervaren softwaregebruikers inzetten om onervaren 

softwaregebruikers te ondersteunen en te enthousiasmeren?  

De leerkrachten van groep 4 tot en met 8 beschouwen zichzelf allemaal als 

vaardige en enthousiaste gebruikers van de software bij Alles Telt, zo bleek uit 

de leerkracht-enquêtes en de groepsdiscussie. Dat zou betekenen dat er geen 

hulp gewenst is. Toch blijkt uit de enquêtes dat een aantal leerkrachten zich 

niet vindt in de stelling ‘Ik weet alles te vinden in het leerkrachtmenu bij de 

software van Alles Telt’. Ik concludeer daaruit dat de leerkrachten zich vaardig 

genoeg achten voor het dagelijks computergebruik. Bij een deel van de 

leerkrachten is er nog ruimte voor verbetering op dit gebied. De leerkrachten 

die dat kunnen, willen de anderen graag helpen om meer te kunnen doen met 

de software. Eén collega heeft aangeboden om een studiedag te verzorgen 

om te laten zien hoe het digibord optimaal gebruikt kan worden in de les.  

Meer tijd voor de computer inroosteren na tips van collega’s werd als lastig 

ervaren. Het zou misschien een onderwerp op een studiedag aan het begin 
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van het schooljaar kunnen zijn. Misschien , als er in teamverband naar de 

roosters wordt gekeken, kunnen de leerkrachten wel tijd inroosteren om de 

leerlingen op de computer te laten werken.  

Omdat de collega’s in de groepsdiscussie aangaven dat het niet functioneren 

van de software het grootste struikelblok is, heb ik voor mezelf een actiepunt 

opgesteld. Ik wil contact opnemen met de uitgeverij van Alles Telt om over een 

oplossing voor de problemen met de software te praten.  

 

7. Hoe borg ik het juiste gebruik van de software bij Alles Telt? 

Het gebruik van de software bij Alles Telt wil ik borgen door de afspraken 

rondom het rekenen iedere zes weken terug te laten komen in een 

bouwvergadering. Verder wil ik regelmatig bij leerkrachten in de klas komen, 

zodat hulp bij het gebruik van de software toegankelijk is.  

 

 

5.2 De onderzoeksvraag 

Mijn onderzoeksvraag luidde: 

‘Wat is het effect van het gebruik van Alles Telt software op het rekenonderwijs op 

mijn school?’ 

Ik kan op deze onderzoeksvraag geen concreet antwoord geven. Ik zie dat het 

softwaregebruik niet gekoppeld kan worden aan de toetsresultaten van de leerlingen.  

Het antwoord dat ik zou willen geven is: Het gebruik van Alles Telt digibord-software 

zou de lessen van sommige leerkrachten kunnen verbeteren en het gebruik van Alles 

Telt leerling-software zou de rekenvaardigheid van sommige leerlingen kunnen 

vergroten. 

Ik heb wel gemerkt dat door dit onderzoek en de betrokkenheid van mijn collega’s 

daarbij, de bewustwording van het softwaregebruik groter is geworden. Ook is mijn 
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eigen kennis van de software vergroot door dit onderzoek, waardoor ik de collega’s 

beter kan helpen.  
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6. Aanbevelingen 

 

Ik zou de school willen aanbevelen om te blijven investeren in 

leerkrachtvaardigheden. Klassenbezoeken en het in gesprek blijven over het 

verbeteren van de lessen zijn volgens mij stimulerende factoren in de school. Er is 

nog ruimte voor verbetering in de motivatie van leerkrachten om alle mogelijkheden 

van de software bij Alles Telt te ontdekken. Ik vind het belangrijk dat dit gebeurt, 

zodat de leerkrachten de instructie kunnen combineren met computergebruik, 

waardoor de rekenles optimaal effectief wordt (hoofdstuk 2.2 en Mullender-Wijnsma 

& Harskamp, 2011).  Wat tijdens het schrijven van hoofdstuk 5 van het 

onderzoeksverslag steeds door mijn hoofd speelde is: het gebruik van de computer 

door de leerling zou niet afhankelijk moeten zijn van de leerkracht die voor de groep 

staat. Kortom, laten we kijken naar wat de leerling nodig heeft in plaats van naar wat 

de leerkracht uitkomt. Dit past goed bij mijn eigen visie op onderwijs, waarbij 

rekening gehouden wordt met ieders eigen leerstijl (hoofdstuk 2.2 en Thesis, 2005). 

Ook sluit dit goed aan bij handelingsgericht werken en de toekomst met het passend 

onderwijs. 

Mijn motto zal door dit onderzoek vanaf heden luiden: ‘Wat heeft deze leerling op 

deze school in deze situatie nodig? Een leerkracht, leermiddelen en misschien wel 

een computer!’  
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Bijlage 1 

 

Beste collega,  

 

In het kader van mijn onderzoek wil ik je een paar vragen stellen. Deze vragenlijst 

helpt me om gerichte vragen te stellen en observaties te doen met betrekking tot 

softwaregebruik in de rekenles. Je hoeft je naam niet op de lijst te zetten; ik verwerk 

alle gegevens voor dit onderzoek anoniem.  

Alvast hartelijk bedankt voor je medewerking,  

Annemarie Wetzels 

 

1. Ik maak bij de rekenles gebruik van de software voor het digibord.  

Deze stelling is: 

O heel erg op mij van toepassing 

O op mij van toepassing 

O niet op mij van toepassing 

O helemaal niet op mij van toepassing 

 

2. De leerlingen mogen iedere week twee keer rekenen op de computer.  

Deze stelling is: 

O heel erg op mij van toepassing 

O op mij van toepassing 

O niet op mij van toepassing 

O helemaal niet op mij van toepassing 
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3. Ik maak gebruik van het leerkrachtmenu van de software bij Alles Telt.  

Deze stelling is: 

O heel erg op mij van toepassing 

O op mij van toepassing 

O niet op mij van toepassing 

O helemaal niet op mij van toepassing 

 

4. Ik denk dat mijn rekenles beter wordt als ik de digibordsoftware erbij 

gebruik.  

Deze stelling is: 

O heel erg op mij van toepassing 

O op mij van toepassing 

O niet op mij van toepassing 

O helemaal niet op mij van toepassing 

 

5. Ik denk dat de leerlingen beter leren rekenen als ze elke week met de 

leerlingsoftware bij Alles Telt werken.  

Deze stelling is: 

O heel erg op mij van toepassing 

O op mij van toepassing 

O niet op mij van toepassing 

O helemaal niet op mij van toepassing 
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6. Ik weet alles te vinden in het leerkrachtmenu bij de software van Alles Telt.  

Deze stelling is: 

O heel erg op mij van toepassing 

O op mij van toepassing 

O niet op mij van toepassing 

O helemaal niet op mij van toepassing 

 

7. Door de software bij Alles Telt, kan ik mijn lessen makkelijker voorbereiden.  

Deze stelling is: 

O heel erg op mij van toepassing 

O op mij van toepassing 

O niet op mij van toepassing 

O helemaal niet op mij van toepassing 

 

8. Mijn leerlingen werken op hun eigen niveau met de leerlingsoftware bij Alles 

Telt.  

Deze stelling is: 

O heel erg op mij van toepassing 

O op mij van toepassing 

O niet op mij van toepassing 

O helemaal niet op mij van toepassing 
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9. Ik denk dat de leerlingen beter betrokken zijn bij de les als ik de 

digibordsoftware bij Alles Telt gebruik.  

Deze stelling is: 

O heel erg op mij van toepassing 

O op mij van toepassing 

O niet op mij van toepassing 

O helemaal niet op mij van toepassing 

 

10. Ik denk dat er in de toekomst nog meer gebruik gemaakt zal worden van de 

software bij de rekenles.  

Deze stelling is: 

O heel erg op mij van toepassing 

O op mij van toepassing 

O niet op mij van toepassing 

O helemaal niet op mij van toepassing 
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Bijlage 2 

 

Beste leerling,  

 

Ik wil je graag een paar vragen stellen over rekenen. Voor mijn onderzoek wil ik 

weten hoe de computer gebruikt wordt in de rekenles en wat de leerlingen daarvan 

vinden. Je mag je naam invullen, maar het hoeft niet.  

Alvast hartelijk bedankt,  

juf Annemarie 

 

1. Ik vind het leuk als het digibord wordt gebruikt tijdens de rekenles.  

O ja 

O een beetje 

O nee 

O weet ik niet 

 

2. Ik leer beter rekenen als het digibord gebruikt wordt tijdens de rekenles.  

O ja 

O een beetje 

O nee 

O weet ik niet 

 

3. Ik werk iedere week aan rekenen op de computer.  

O ja 

O een beetje 

O nee 

O weet ik niet 

 

4. Rekenen op de computer helpt me om beter te rekenen.  

O ja 

O een beetje 

O nee 

O weet ik niet 

 

5. Ik vind rekenen op de computer leuk.  

O ja 

O een beetje 

O nee 

O weet ik niet 
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6. Het digibord wordt bij elke rekenles gebruikt. 

O ja 

O een beetje 

O nee 

O weet ik niet 

 

7. Kinderen letten beter op als het digibord gebruikt wordt.  

O ja 

O een beetje 

O nee 

O weet ik niet 

 

8. Ik zou graag thuis op de computer aan rekenen willen werken.  

O ja 

O een beetje 

O nee 

O weet ik niet 

 

9. Ik maak mijn toetsen liever op de computer dan in het schrift.  

O ja 

O een beetje 

O nee 

O weet ik niet 

 

10. Ik vind rekenen op de computer makkelijker dan rekenen in het schrift. 

O ja 

O een beetje 

O nee 

O weet ik niet 
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Bijlage 3 
 
Observatielijst 

Tijd: Activiteit: Aantal leerlingen betrokken: 

0-2 minuten   

2-4 minuten   

4-6 minuten   

6-8 minuten   

8-10 minuten   

10-12 minuten   

12-14 minuten   

14-16 minuten   

16-18 minuten   

18-20 minuten   

20-22 minuten   

22-24 minuten   

24-26 minuten   

26-28 minuten   

28-30 minuten   

30-32 minuten   

32-34 minuten   

34-36 minuten   

36-38 minuten   

38-40 minuten   

40-42 minuten   

42-44 minuten   

44-46 minuten   

46-48 minuten   

48-50 minuten   

50-52 minuten   

52-54 minuten   

54-56 minuten   

56-58 minuten   

58-60 minuten   
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Bijlage 4 

 

 

Gestructureerde interviews 

 

 

1. Ze je verrassende resultaten in de leerling-enquêtes? 

 

 

 

2. Zou je, naar aanleiding van de resultaten van de leerling-enquêtes iets willen 

veranderen aan de rekenles in je klas?  

 

 

 

3. Zou je anderen willen/ kunnen helpen om het digibord en de leerling-software te 

integreren in hun les? 

 

 

 

4. Heb je suggesties om het rekenonderwijs op onze school te verbeteren met 

behulp van ICT? 


