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Samenvatting 
 
Dit praktijkgerichte onderzoek is een ontwerponderzoek met als doel het onderzoeken en 
verbeteren van de eigen beroepspraktijk, ten aanzien van het begrijpend luisteren op een 
basisschool in Apeldoorn. Dit ontwerponderzoek bestaat uit een fase van vooronderzoek, 
een ontwerpfase en een evaluatiefase  
 
Een vooronderzoek vanuit de school toonde aan dat er behoefte was om het aanbod 
begrijpend luisteren in de groepen 1/2 en 3 inzichtelijk te maken. Tevens werd er door 
leerkrachten aangegeven dat er handelingsverlegenheid was om tegemoet te komen aan de 
begaafde kinderen. In dit onderzoek is daardoor de keuze gemaakt om te onderzoeken 
welke interventies begaafde kinderen nodig hebben om hun luistervaardigheid en 
betrokkenheid hierbij te vergroten.  
 
De probleemanalyse en het theoretisch kader hebben geleid tot de volgende 
onderzoeksvraag: Welke interventies voor het onderwijs in begrijpend luisteren hebben 
begaafde kinderen in groep 3 nodig om hun betrokkenheid en luistervaardigheid te 
vergroten? 
Om deze vraag te kunnen beantwoorden is gebruik gemaakt van verschillende 
onderzoeksmethoden. De geanalyseerde gegevens komen voort uit kwalitatieve data zoals 
observaties en een interview. De kwantitatieve data bestaat uit schaalvragen en 
toetsgegevens. Uit deze gegevens is een ontwerp voortgekomen, waarmee een experiment 
is uitgevoerd. 
 
Door observaties tijdens de uitvoering van de ontworpen lessen en een terugkoppeling met 
de deelnemende leerlingen is gebleken dat de ingezette interventies een positief effect 
hebben op hun betrokkenheid en de luistervaardigheid hebben vergroot. Het onderzoek is 
uitgevoerd in groep 3 en de aanbeveling is om de uitgevoerde interventies in te gaan zetten 
in het onderwijsaanbod. Tevens blijkt uit dit onderzoek dat het voor de leerkrachten van de 
groepen 1/2 en 3 belangrijk is om van de begrijpend luisterles een gerichte luister- en 
denkactiviteit te maken voor leerlingen van alle niveaus. 
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Hoofdstuk 1  
 

1.1 Inleiding 
 
Op een reguliere basisschool waar ik werk als groepsleerkracht in groep 3 heb ik een 
onderzoek gedaan naar een betere afstemming op de onderwijsbehoeften van begaafde 
kinderen op het gebied van begrijpend luisteren in groep 3. Hierbij heb ik gebruik gemaakt 
van de denkniveaus uit de taxonomie van Bloom (Anderson & Krathwohl, 2001). Op mijn 
werkplek wordt in de groepen 1 t/m 4 lesgegeven volgens de principes van 
ontwikkelingsgericht onderwijs (Janssen-Vos, 1990). Het schooljaar heeft 5 periodes met elk 
een eigen thema. De leerkrachten werken aan de hand van leerlijnen. Er wordt hierbij 
gebruik gemaakt van betekenisvolle teksten en boeken die aansluiten bij het thema. De 
leerkracht zorgt voor aansluiting bij de zone van naaste ontwikkeling (Kerpel, 2014) door de 
lesstof net boven het niveau van de leerling aan te bieden. Daarbij passen de leerkrachten 
scaffolding (Farr, 2014) toe om de leerlingen op een hoger niveau te brengen. De 
uitgangspunten van ontwikkelingsgericht onderwijs hebben overeenkomst met de 21st 
Century Skills (SLO, 2017). Binnen begrijpend lezen komen de vaardigheden: samenwerken, 
probleemoplossend vermogen, onderzoekende houding, kritisch denken en communiceren 
aan bod (Bouwman, Van de Mortel en Maas & De Wit, 2015).   
   

                                
 Figuur 1: Doelencirkel ontwikkelingsgericht onderwijs (Janssen-Vos, 1990). 
 https://jufcarola.wordpress.com/doelencirkel-ogo/ 

                                                                                                                                                                                                                                                                                            

https://jufcarola.wordpress.com/doelencirkel-ogo/
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Figuur 2: Het model van de 21e -eeuwse vaardigheden (SLO, 2017).                                                                                                                                                                                                            
https://www.kennisnet.nl/artikel/nieuw-model-21e-eeuwse-vaardigheden/                         

                                                                                                             
 

1.2 Aanleiding 
 
Doordat op mijn werkplek de resultaten van de Cito begrijpend lezen in groep 4 t/m 8 een 
aantal opeenvolgende jaren tegenviel, is er in het schooljaar 2015/2016 door het 
managementteam en intern begeleiders, onder begeleiding van een expert van de stichting 
School aan Zet gekeken naar de oorzaak. Er werd geconstateerd dat er geen doorlopende 
leerlijn begrijpend lezen aanwezig was. Naar aanleiding hiervan heeft mijn collega een 
inventarisatie gemaakt van wat eraan begrijpend lezen in de groepen 3 t/m 8 gebeurt en is 
in samenspraak met het team de methode Nieuwsbegrip (CED-Groep, 2005) aangeschaft 
voor de groepen 5 t/m 8. Na deze inventarisatie kwam het besef dat er onvoldoende zicht is 
op wat eraan begrijpend luisteren gedaan wordt in de groepen 1, 2 en 3. Ahlers en Van de 
Mortel (2009) menen dat begrijpend luisteren een voorloper is van het begrijpend lezen. Zij 
geven aan dat er geïnvesteerd moet worden in het begrijpend luisteren om de resultaten 
van begrijpend lezen te verhogen. Vernooy (1997) geeft aan dat luistervaardigheden aan te 
leren zijn en van belang zijn als de overgang naar leesstrategieën gemaakt wordt in de 
hogere groepen. Bouwman, Van de Mortel, Maas, De Wit, Kool en Noordeloos (2015) stelt 
dat begrijpend luisteren voorafgaat aan begrijpend lezen en belangrijk is voor de 
doorgaande lijn van leesbegrip. Vervolgens werd in het schooljaar 2016/2017 naar 
aanleiding van een teamscholing het belang van het inzetten van de taxonomie van Bloom 
genoemd bij het begrijpend luisteren en -lezen. De denkniveaus van de taxonomie van 
Bloom werden niet bewust ingezet. Door ervaring van de leerkrachten in de groepen is de 
bevinding, dat de begaafde kinderen niet genoeg aangesproken worden op hun hogere 
denkniveau, en zich aanpassen aan de rest van de groep. Deze ervaring en de informatie uit 
bovenstaande theorieën zijn de aanleiding om dit onderzoek te richten op de vaardigheden 
van de begaafde kinderen bij begrijpend luisteren. 
 
 

https://www.kennisnet.nl/artikel/nieuw-model-21e-eeuwse-vaardigheden/
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1.3 Probleemstelling 
 
Er is op dit moment geen doorgaande lijn begrijpend luisteren op mijn werkplek. In de 
groepen 1/2 en 3 is niet vastgelegd wat de afspraken zijn omtrent begrijpend luisteren. 
Hierdoor is geen zicht op wat er gedaan wordt aan luistervaardigheden in de groepen 1/2 en 
3. Om de luistervaardigheden van de leerlingen te verbeteren wil ik in beeld brengen wat er 
gedaan wordt aan begrijpend luisteren en welke mogelijkheden er zijn om een interventie 
met begaafde leerlingen uit te voeren. 
 

1.4 Algemeen idee 
 
Het belang van voorlezen wordt gezien bij mijn collega’s en wordt vrijwel dagelijks gedaan in 
de groepen 1/2 en 3. Mijn aanname is dat er vooral interactief wordt voorgelezen en daarbij 
voornamelijk ingespeeld op feitelijke kennis; waarbij volgens de Taxonomie van Bloom 
(Anderson & Krathwohl, 2002) gebruik gemaakt wordt van onthouden en reproduceren. Bij 
de leerkrachten van de groepen 1/2 en 3 wordt data verzameld om te bepalen of de 
aanname klopt. De onderstaande theorieën ondersteunen het belang van vragen stellen 
waarbij verschillende denkniveaus worden ingezet. Harvey en Goudvis (2007) geven aan dat 
het stellen van de juiste vragen het tekstbegrip verbetert en het modelen (Fisher & Frey, 
2012) van de leerkracht de vaardigheden van de leerlingen kunnen vergroten bij begrijpend 
luisteren. Volgens Fisher, Frey en Lapp (2012) wordt het luistergedrag van de leerlingen 
beïnvloed door de manier van vragen stellen van de leerkracht. Wanneer het hogere-orde 
denken niet aan de orde komt bij het vragen stellen, zullen de leerlingen de teksten en 
verhalen ook niet op dat niveau onderzoeken. Brouwer en Ahlers (2011) zeggen dat de 
hogere ordevragen uit de Taxonomie van Bloom vooral ingezet worden bij hoogbegaafde 
leerlingen, omdat deze groep leerlingen hier behoefte aan heeft. Uit de verzamelde data op 
mijn werkplek wil ik vaststellen of de veronderstelling, dat juist de (hoog)begaafde leerlingen 
door de manier van voorlezen en vragen stellen niet genoeg uitgedaagd worden klopt. Door 
afstemming op deze groep leerlingen door middel van het bewust inzetten van hogere 
ordevragen, wordt onderzocht of de luistervaardigheid en de betrokkenheid van begaafde 
kinderen op mijn werkplek wordt vergroot.  
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Hoofdstuk 2: Theoretische kader 

 
Door literatuurstudie worden in dit hoofdstuk deelonderwerpen beantwoord, die ervoor 
zorgen dat de benodigde generieke kennis verkregen wordt om het onderzoek uit te voeren. 
Er wordt begonnen met een theoretische onderbouwing op ontwikkelingsgericht onderwijs, 
omdat het onderzoek uitgevoerd wordt op een school waar ontwikkelingsgericht gewerkt 
wordt. Daarna wordt een theoretisch kader weergegeven met betrekking tot relevante 
aspecten voor dit onderzoek van begrijpend luisteren. Tevens wordt er ingegaan op de 
benodigde theorie over begaafde kinderen. 
 

2.1 Ontwikkelingsgericht onderwijs 
 
Ontwikkelingsgericht onderwijs werkt met thema’s, die ongeveer zes tot acht weken duren. 
De thema’s zijn betekenisvol en sluiten aan bij de belevingswereld van het kind. De 
leerkracht is de ontwerper en ontwerpt thema’s en kernactiviteiten en koppelt kennis en 
vaardigheden aan sociale-culturele activiteiten. De leerkracht stimuleert op deze wijze een 
brede ontwikkeling van het kind. Van Oers (2000) stelt dat het erom gaat dat kinderen door 
ontwikkelingsgericht onderwijs kritische, zelfverantwoordelijke deelnemers worden aan de 
maatschappij. Voor de leerkracht betekent het dat het onderwijsaanbod net boven het 
ontwikkelniveau van de kinderen aangeboden wordt, zodat de kinderen boven hun huidige 
niveau uitstijgen; de zone van naaste ontwikkeling (Kerpel, 2014). Dat bereiken leerkrachten 
door scaffolding (Farr, 2014) toe te passen. In de praktijk doe ik dat bijvoorbeeld door geen 
gebruik te maken van een taal/leesmethode, maar betekenisvolle teksten passend bij het 
instructieniveau van het kind aan te bieden. 
 

2.2 Begrijpend luisteren 
 
Begrijpend luisteren is meer dan alleen luisteren naar wat er wordt gezegd. Het is het 
betekenis geven aan hetgeen mondeling wordt overgedragen. Ahlers en Van de Mortel 
(2009) zeggen dat met begrijpend luisteren betekenis gegeven wordt aan mondelinge 
informatie, begrijpend luisteren is een denkproces. Expertisecentrum Nederlands (2010) 
geeft aan dat kinderen door actief en doelgericht te luisteren naar verhalen of informatieve 
teksten hun kennis van de wereld verbreden en hun woordenschat uitbreiden. Het luisteren 
naar verhalen is belangrijk om de opbouw ervan te begrijpen. School aan Zet (2014) 
beschrijft dat het luisteren naar een voorgelezen verhaal of tekst definieert wat begrijpend 
luisteren inhoudt, omdat er een beroep wordt gedaan op tekstbegrip, waarbij het erom gaat 
verbanden te kunnen leggen zowel binnen als buiten de tekst. In de inhoudsverantwoording 
van het Cito Volgsysteem begrijpend luisteren (2011) wordt gezegd dat luistervaardigheid de 
vaardigheid is in het luisteren naar gesproken taal. Waarbij luisteren betekenis verleent aan 
gesproken taal en het erom gaat hier adequaat op te kunnen reageren. Deze bronnen samen 
geven mijns inziens een definitie van wat begrijpend luisteren inhoudt.  
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2.3 Belangrijke kenmerken van begrijpend luisteren 
 
Begrijpend luisteren is niet alleen doel maar ook middel. In het handboek begrijpend 
luisteren schrijven Bouwman et al (2015) dat de voorlezende volwassene, het luisterende 
kind, de tekst en het leerdoel de essenties zijn van begrijpend luisteren, waarbij de 
volwassene het betekenisgevende proces modelt aan het kind door middel van hardop 
denkend voorlezen. Begrijpend luisteren is een middel om zoveel mogelijk betekenis te 
geven aan het verhaal of de tekst en om nieuwe kennis te integreren met al aanwezige 
kennis. Daarnaast spelen kindkenmerken zoals: interesse, motivatie, zelfvertrouwen en 
intelligentie een rol (Bouwman et al., 2015). Begrijpend luisteren is vooral een denkproces, 
daardoor moet de leerkracht rekening houden met de verschillen in intelligentie tussen 
kinderen (Bouwman et al., 2015). Bouwhuis (2004) en Ahlers en Van de Mortel (2009) geven 
aan dat begrijpend luisteren de pre-teaching is van het begrijpend lezen. Ook Gijsel en Van 
Druenen (in Stolwijk, 2008) zeggen dat het een belangrijke manier van informatieoverdracht 
is in de onderbouw en dat het de basis vormt voor begrijpend lezen. Dit is gebaseerd op het 
feit dat bij begrijpend luisteren een beroep wordt gedaan op vaardigheden die later van 
essentieel belang zijn voor het begrijpend lezen. Bovenstaande bevestigt, dat om de 
resultaten van begrijpend lezen te verbeteren, er begonnen moet worden bij begrijpend 
luisteren (Van de Mortel, 2016). In dit onderzoek richt ik me op groep 3 waarbij de focus ligt 
op begrijpend luisteren. Begrijpend luisteren valt onder de leerlijn begrijpend lezen en is te 
verdelen in drie leergebieden (Ahlers & Van de Mortel, 2009): 

- Begrijpend luisteren (groep 1 t/m 3). 
- Begrijpend lezen (groep 4 t/m 8). 
- Studerend lezen (vooral in groep 7 en 8). 

In bovenstaande leerlijn wordt gesuggereerd dat begrijpend luisteren vooral in de 
onderbouw van belang is en dan overgaat in begrijpend lezen. Het Expertisecentrum 
Nederlands (2010) zegt dat niet alleen voor het jonge kind maar ook voor oudere kinderen 
het luisteren naar verhalen een zinvolle activiteit is naast het begrijpend lezen. Dit 
onderschrijft mijns inziens het belang van een doorgaande leerlijn begrijpend luisteren van 
groep 1 tot en met 8 naast de leerlijn begrijpend lezen. Het expertisecentrum beschrijft deze 
opbouw in het begrijpend luisteren als volgt:  

- In de onderbouw leren kinderen zich langere tijd te concentreren en ontwikkelen een 
positieve luisterhouding. Ze kunnen belangrijke en minder belangrijke informatie 
onderscheiden en voorspellingen doen. 

- In de middenbouw leren kinderen de luisterstrategieën beter gebruiken. Ze leren de 
hoofdgedachte te benoemen en een samenvatting in eigen woorden te maken van 
het verhaal. 

- In de bovenbouw kunnen kinderen steeds beter kritisch luisteren. Ze onderscheiden 
feiten en meningen. Ze gebruiken diverse bronnen en vergelijken deze bronnen en 
leggen verbanden. Ze zijn zich bewust van de invloed van media op het dagelijks 
leven. 

In mijn praktijk staat geen doorlopende leerlijn op papier, waardoor er geen zicht is op het 
lesaanbod begrijpend luisteren in de groepen 1 tot en met 8. 
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2.4 Het stimuleren van begrijpend luisteren 
Begrijpend luisteren is te stimuleren op een aantal manieren. Hieronder worden deze 

manieren weergegeven. 

 

 2.4.1 Voorlezen:  

 
Voorlezen is niet alleen leuk, maar ook belangrijk voor de ontwikkeling van het kind. Het is 
goed voor de taalontwikkeling en het stimuleert het actieve taalgebruik. Voorlezen helpt bij 
het leren luisteren, stimuleert de fantasie van het kind en het kind leert over de wereld om 
hem heen (Stolwijk, 2008). Met voorlezen wordt gewerkt aan enkele tussendoelen van 
beginnende geletterdheid; boekoriëntatie en verhaalbegrip (Wentink, Verhoeven & Van 
Druenen, 2008). Er zijn drie manieren van voorlezen die belangrijk zijn om het begrijpend 
luisteren te stimuleren. Een leerkracht die herhaald-, interactief- en hardop denkend 
voorlezen kan onderscheiden en toepassen optimaliseert de ontwikkeling van het leesbegrip 
(Bouwman & Van De Mortel, 2014). 
 

• Herhaald voorlezen: 
 
De kracht van voorlezen groeit als er vormen van herhaling zijn. Damhuis (in Stolwijk, 2008) 
zegt dat herhaling er niet alleen voor zorgt dat kinderen meer woorden leren, maar ook dat 
het begrip van die woorden diepgaander is. Kinderen krijgen ook meer inzicht in 
verhaalstructuren en verhaalbegrip wanneer het verhaal meerdere keren wordt voorgelezen 
(Stolwijk, 2008; Wentink et al, 2011). 
 

• Hardop denkend voorlezen:  
 
Voor het begrijpend luisteren is het hardop denkend voorlezen belangrijk. Volgens Van de 
Mortel (2014) wordt deze leerkrachtactiviteit nog te weinig benut. Hardop denkend 
voordoen gaat vooraf aan interactief voorlezen. Het helpt kinderen te leren hoe ze een 
verhaal kunnen begrijpen (Ellery in Förrer & Van de Mortel, 2010). Doordat het voorleesdoel 
vooraf helder is en de leerkracht daar tijdens de modeling naar verwijst, wordt het voor de 
kinderen duidelijk met welk doel het verhaal wordt voorgelezen. Modeling is het voordoen 
van het denkproces, verbaal en visueel en zo mogelijk tactiel en motorisch (Bouwman et al., 
2015). Door het hardop denkend voordoen worden die aspecten in het verhaal benadrukt 
waarvan de leerkracht denkt dat ze voor de kinderen belangrijk zijn. Om succesvol te 
‘modelen’ heeft Bouwman (2010) tips voor de leerkracht op een rij gezet: 
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                                        Succesvol modelen: 

-Verplaats je in het denkproces van het kind. 
--Maak kleine stappen. 
-Denk vanuit de ik-vorm. 
-Houd het kort, beperk wat je zegt. 
-Modelen is bruikbaar voor, tijdens en na het lezen. 
-Maak zichtbaar dat je modelt: wijs naar je hoofd, benoem: ik denk nu… 
-Modelen is niet het stellen van vragen over en het uitleggen van de tekst. 
-Oefen, er is veel tijd nodig om je denkproces functioneel hardop in te zetten. 
-Modelen mag niet ten koste gaan van het leesproces en leesplezier. 

Figuur 3: Tips voor de leraar om te ‘modelen’ (Bouwman, 2010). 
 

• Interactief voorlezen: 
 
Interactief voorlezen betekent samen nadenken over de tekst. Vooraf, tijdens en na het 
voorlezen worden inventariserende of toetsende vragen gesteld. De leerkracht en het kind 
geven samen betekenis aan een tekst (Bouwman et al, 2015). Verhoeven, Wentink en Van 
Druenen (2011) stellen dat het voor jonge kinderen lastig kan zijn om lang en 
geconcentreerd te luisteren naar een verhaal. Kinderen willen het liefst reageren op het 
vertelde verhaal. Interactief voorlezen biedt de leerkracht kansen om hierop in te haken. 
Tijdens de interactie wordt de taalontwikkeling gestimuleerd, mits de leerkracht de juiste 
open vragen stelt. Open vragen stellen is belangrijk omdat hierdoor de ruimte geboden 
wordt aan de eigen inbreng van kinderen. Tekstbegrip ontwikkelt zich niet alleen door te 
luisteren maar juist door met anderen over de tekst te praten (Förrer & Van De Mortel, 
2010). 
 

2.4.2 Tekstsoorten: 
 
Eén van de aanbevelingen die Van De Mortel (2014) doet om de resultaten van begrijpend 
luisteren te verbeteren is verschillende tekstsoorten en illustraties gebruiken. Van de Mortel 
(2014) geeft daarbij aan dat informatieve teksten niet vergeten moeten worden. Deze 
teksten dragen juist bij aan de vergroting van de achtergrondkennis en de woordenschat. 
Bouwman et al (2015) vindt dat er verschillende tekstgenres gebruikt moeten worden, 
waarbij het onderwerp moet aansluiten bij de belevingswereld van het kind. Volgens Duke, 
Purcell-Gates, Hall & Tower (2006/2007) moeten de teksten authentiek zijn. Ze moeten te 
maken hebben met het echte leven. De teksten moeten herkenning geven en humor is 
belangrijk. Door bovenstaande theorieën wordt ondersteund hoe belangrijk het gebruik van 
verschillende tekstsoorten is. 

 

2.4.3 Luisterstrategieën: 

 
Volgens Verhoeven, Biemond en Litjens (2007) is het van belang dat kinderen strategieën 
aanleren om goed te luisteren naar wat voorgelezen wordt. Het gaat erom dat het 
luisterproces gestuurd wordt. Broekhof (2014) beschrijft in de kwaliteitskaart ‘Begrijpend 
luisteren’ onderstaande strategieën binnen de leerlijn: 
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Voorspellen en voorkennis activeren 
Samenvatten 
Verhaalstructuur begrijpen 
Woordleerstrategieën 
Vragen stellen 

 
Bouwman et al (2015) geven de volgende strategieën aan: 
 

Voorspellen 
Vragen stellen 
Visualiseren 
Verbinden 
Samenvatten 
Afleiden 

 
Meelker & van der Linden (2009) zeggen dat het samenhangend gebruik van onderstaande 
vier strategieën, de vier v’s voldoende is.  
 

Voorkennis gebruiken 
Voorspellen 
Verbeelden/visualiseren 
Vragen bedenken 

 
Het gaat bij het lezen en luisteren om mentale handelingen die inzetbaar zijn bij allerlei 
teksten en ze staan los van leesdoelen en tekstkenmerken, zoals samenvatten en afleiden. Er 
bestaan verschillende meningen over het gebruik van strategieën. Bouwman et al (2015) 
zeggen dat de strategieën helpen om actief en betrokken te luisteren en de tekst betekenis 
te geven. Er is geen volgorde in het aanbieden van belang. De leerkracht past een strategie 
toe als de leerkracht denkt dat een kind die aanvulling nodig heeft. Door Filipiak (2006) 
wordt echter benadrukt dat een strategie nooit het doel van de les kan zijn, alleen een 
hulpmiddel. Door Berends (2010) wordt vraagtekens gezet bij het aanleren van de 
strategieën. Volgens hem gaat het bij begrijpend luisteren en -lezen om meer dan de inzet 
van strategieën. Leerkrachten moeten oppassen zich niet teveel te focussen op de 
strategieën omdat gebleken is dat veel goede lezers nauwelijks strategieën gebruiken. 
Daarentegen is uit onderzoek gebleken (Bouwman et al., 2015) dat het gebruik van 
strategieën kan helpen om de tekst beter te begrijpen. Een strategische aanpak helpt het 
denken aan de gang te houden en zorgt voor actief luisteren naar de tekst. Om het aantal 
strategieën beperkt en overzichtelijk te houden (Vernooy, 2015) wordt in dit onderzoek 
gebruik gemaakt van “de vier v’s”.  
 

2.5 Vragen stellen volgens de Taxonomie van Bloom 

 
Het is bij begrijpend luisteren van belang dat de juiste vragen worden gesteld. Het soort 
vragen dat wordt gesteld, beïnvloedt de manier van luisteren. De Taxonomie van Bloom 
(Andersen & Krathwohl, 2002) is een hulpmiddel om als leerkracht vragen op verschillende 
denkniveaus te stellen en het luisteren te stimuleren. Het Nationaal Expertisecentrum voor 
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Leerplanontwikkeling (2018) geeft aan dat “de niveaus dienen om een onderscheid te maken 
in de complexiteit van het kennisniveau waar een beroep op wordt gedaan.” De volgorde 
van niveaus is hierbij niet belangrijk. Het stellen van verschillende vraagtypen maakt het 
mogelijk om te differentiëren.  
 

 
Figuur 4: Blooms Taxonomie (Expertisecentrum, 2015). 
 

 

2.6 Het GRIMM-model: 
 
In dit onderzoek wordt voor het uitvoeren van de lessen gebruik gemaakt van Het Gradual 
Release of Responsibility Instruction Model, afgekort GRIMM-model (Pearson & Gallagher, in 
Bouwman et al., 2015). Het GRIMM-model is een variant van het directe instructie model. 
Het model laat kinderen nadenken over een tekst, voordat ze er zelfstandig mee aan de slag 
moeten. De leerkracht is het denkvoorbeeld, en denkt en doet hardop voor welke stappen er 
gezet worden om de tekst en illustraties te begrijpen. Het kan toegepast worden voor-, 
tijdens- en na het voorlezen. Het model bestaat uit vier fasen (Bouwman et al., 2015). 
Ik- fase: modeling door hardop denkend voordoen door de leerkracht. De leerkracht noemt 
het leerdoel, activeert de kennis en geeft een overzicht van de activiteit. 
Wij-fase: de fase van scaffolding; de leerkracht ondersteunt en controleert het denkproces 
van de kinderen door het stellen van vragen van verschillende niveaus. 
Jullie-fase: de kinderen verwerken de tekst. Als blijkt dat de tekst onvoldoende begrepen is, 
dan denkt de leerkracht opnieuw hardop mee. De leerkracht schakelt tussen de fasen om 
het denken van de kinderen te monitoren. 
Jij-fase: de kinderen gaan zelfstandig aan de slag met het verwerken van de tekst. Deze fase 
is voor jonge kinderen lastig en blijft nog vaak in de jullie-fase. Voor jonge kinderen levert 
het samen denken en verwerken meer betrokkenheid en tekstbegrip op (Bouwman et al., 
2015). 
 

https://www.google.nl/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwilho2xsqDZAhWE-qQKHYnECy0QjRx6BAgAEAY&url=https://talentstimuleren.nl/thema/stimulerend-signaleren/rijke-leeractiviteiten/bloom&psig=AOvVaw09TPzd_NZYnDAfEgDhw7su&ust=1518525479474526
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Figuur 5: GRIMM-model 
(Bouwman & Van de Mortel et al., 2015) 

 

2.7 Begaafde kinderen: 
 
Ieder kind wat een bijzondere prestatie levert in een domein van maatschappelijke waarde, 
kan als begaafd worden beschouwd (Van Gerven, 2011). Gagné (in Van Gerven, 2011) 
schreef dat begaafdheid overeenkomt met prestaties die bovengemiddeld zijn in één of 
meer domeinen. Gagné benadrukt daarbij dat het gaat om de beste 10 procent van een 
leeftijdsgroep. Renzulli (in Van Gerven, 2011) zegt dat begaafdheid de interactie is tussen 
drie aanlegfactoren; een bovengemiddelde intelligentie, een hoog niveau van 
taakgerichtheid en een hoog niveau van creativiteit. Dit onderzoek richt zich op de 
taalvaardigheid van begaafde kinderen. Davis en Rimm (in Van Gerven, 2011) stellen dat 
begaafde kinderen verder ontwikkelde taalvaardigheden hebben dan hun gemiddelde 
leeftijdgenoten. Dit sluit aan bij Freeman (in Van Gerven, 2011), hij zegt dat een op jonge 
leeftijd sterk ontwikkelde taalvaardigheid een indicator is voor begaafdheid. Deze 
taalvaardigheid uit zich in een sterke verbale vaardigheid waardoor het kind in staat is een 
complexe conversatie te voeren. Deze kinderen maken gebruik van een voor hun leeftijd 
vooruitlopende zinsopbouw en zijn in hun denkvermogen hun leeftijdgenoten vooruit. Ze 
hebben een bredere en diepgaandere algemene kennis dan hun leeftijdgenoten (Van 
Gerven, 2011).  
Van Gerven (2009) geeft de hieronder beschreven kenmerken voor begaafde kinderen en 
maakt onderscheid tussen leer- en persoonlijkheidseigenschappen. 
 

Leereigenschappen:                             Persoonlijkheidseigenschappen: 

                                    
-Is snel van begrip.                                 
-Maakt grote denk- en                         
leerstappen 
-Heeft een goed geheugen                                                                            
-Heeft een groot                                   
probleemoplossend                            
en analytisch vermogen                    
-Is een doorvrager en een                  

 
-Is verbaal zeer taalvaardig                         
-Heeft een origineel gevoel voor humor 
-Kan lang geconcentreerd bezig zijn als het 
werk zijn interesse heeft              
-Heeft een creatief denkvermogen 
-Heeft behoefte aan autonomie 
-Stelt regels ter discussie 
-Heeft een groot invoelend vermogen 
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scherp waarnemer.                            
-Heeft een brede algemene               
kennis                                                    
-Kan verworven kennis toepassen        
en integreren met oude kennis          
                                                              
 
 

-Is vaak perfectionistisch ingesteld 
-Wekt de indruk geestelijk vroegrijp te zijn 
-Zoekt uitdagingen en toont een groot    
doorzettingsvermogen als hij uitgedaagd 
wordt 
-Zoekt ontwikkelingsgelijken 
 
 

Figuur 6: Kenmerken van begaafde kinderen (Van Gerven, 2009, p.18-19) 
 

2.8 Wat begaafde kinderen nodig hebben bij begrijpend luisteren. 
 
Van Gerven (2011) stelt dat kindkenmerken medebepalend zijn bij een juist aanbod voor het 
begaafde kind. In dit onderzoek wordt gebruik gemaakt van de taxonomie van Bloom omdat 
de taxonomie inzicht geeft in de denkniveaus van kinderen. In de theorie hierboven werd al 
aangegeven dat het belangrijk is om te differentiëren in intelligentie. Het is gebleken dat de 
eerste drie niveaus van Bloom te eenvoudig zijn voor begaafde kinderen. Om genoeg 
uitdaging te bieden moet erbij begrijpend luisteren door de leerkracht ingestoken worden 
op de laatste drie niveaus. Voor begaafde kinderen is het daarbij belangrijk dat ze regelmatig 
in contact komen met ontwikkelingsgelijken (Van Gerven, 2011). Dit wordt ondersteund 
door wat er bij de leerkrachtsuggesties in Zien! (Driestar Onderwijsadvies, 2013) 
weergegeven wordt over betrokkenheid bij de begaafde leerling. Daar wordt aangegeven 
dat er mogelijkheden gecreëerd moeten worden voor een zo breed mogelijke ontwikkeling, 
waaronder contact met ontwikkelingsgelijken. Om hieraan tegemoet te komen kan de 
leerkracht specifieke verrijkingsactiviteiten aanbieden gericht op metacognitieve kennis en 
vaardigheden (Van Doorn, 2018). Bij begrijpend luisteren kan dit bereikt worden door het 
inzetten van de hogere denkniveaus; analyseren, evalueren en creëren. 
 

2.9 Betekenis van het theoretisch kader voor het onderzoek. 
 
Uit het bestuderen van de theorie is het belang gebleken van begrijpend luisteren voor het 
betekenis geven aan gesproken taal. Dit onderzoek richt zich op wat begaafde kinderen in 
groep 3 nodig hebben om hun luistervaardigheden en betrokkenheid te vergroten. Hierbij 
wordt het GRIMM-model gebruikt om structuur te geven aan de door de leerkracht te 
ontwerpen lessen. Bij ontwikkelingsgericht onderwijs zorgt de leerkracht voor lessen die 
aansluiten bij het thema, in de onderzoeksfase is het thema: ‘Hoe verwerk je het?’, over 
afval recyclen. Om tegemoet te komen aan de onderwijsbehoeften van begaafde kinderen 
wordt bij het vragen stellen gebruik gemaakt van hogere ordevragen; analyseren, evalueren 
en creëren, volgens de herziene taxonomie van Bloom. Om het aantal leesstrategieën 
beperkt en overzichtelijk te houden wordt in dit onderzoek gewerkt met de vier strategieën; 
voorkennis gebruiken, voorspellen, verbeelden en vragen bedenken. Er dient bij de lessen 
gebruik gemaakt te worden van een diversiteit aan teksten passend bij het thema. Door 
hardop denkend voordoen worden de luistervaardigheden gemodelt door de leerkracht. Om 
aan te kunnen sluiten bij de zone van naaste ontwikkeling leest de leerkracht interactief 
voor, waardoor de interactie tussen de leerlingen onderling en de leerkracht plaats vindt. Uit 
de theorie blijkt dat het voor begaafde kinderen belangrijk is, dat er mogelijkheden 
gecreëerd worden om in contact te komen met ontwikkelingsgelijken. Om hieraan tegemoet 
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te komen worden de lessen uitgevoerd in een kleine kring van 6 kinderen met kenmerken 
van begaafdheid. Bij het ontwerpen en uitvoeren van ‘de lessencyclus begrijpend luisteren’ 
worden bovenstaande uitgangspunten vanuit de theorie meegenomen. 
 

• De onderzoeksvraag: 
  
Welke interventies voor het onderwijs in begrijpend luisteren hebben begaafde kinderen in 
groep 3 nodig om hun betrokkenheid en luistervaardigheid te vergroten? 
 

• Deelvragen: 
 
Vooronderzoek: 
 

- Hoe wordt het onderwijs in begrijpend luisteren bij de groepen 1/2 en 3 in mijn 
onderwijspraktijk vormgegeven?  

- Welke kinderen komen in aanmerking om mee te doen aan het onderzoek? 
- Welke interventies zijn geschikt voor het onderwijs in begrijpend luisteren aan 

begaafde kinderen in groep 3? 
 
Ontwerponderzoek lessencyclus: 
  

- Welke invloed hebben de ingezette interventies op de betrokkenheid en 
luistervaardigheid van begaafde kinderen? 
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Hoofdstuk 3: Onderzoeksvorm en methoden 

 

In dit hoofdstuk staat de opzet van het onderzoek centraal, de rol van de onderzoeker en de 
wijze waarop data is verzameld. 
 

3.1 Onderzoeksvorm 
Het doel van dit onderzoek is een lessencyclus begrijpend luisteren, passend bij het thema 
‘Hoe verwerk je het?’ te ontwerpen, waarbij rekening is gehouden met de 
onderwijsbehoeften die begaafde kinderen nodig hebben. De lessencyclus wordt vervolgens 
uitgeprobeerd en geëvalueerd. Dit ontwerponderzoek bestaat uit een fase van 
vooronderzoek, een ontwerpfase en een evaluatiefase (De Lange, Schuman & Montesano 
Montessori, 2011). Het is een vorm van interventieonderzoek en participatief 
praktijkonderzoek (Van Aken, in Montesano Montessori, 2013). Het onderzoek is 
pragmatisch en dient een bruikbaar product voor in de praktijk op te leveren.  
 

3.2 Respondenten 
 

3.2.1 De onderzoeker: 
Zelf heb ik de rol van onderzoeker en leerkracht. Ik ben me bewust van mijn dubbelrol, maar 
dat is in dit onderzoek onoverkomelijk. Als onderzoeker bereid ik de interventies voor, 
ontwerp de lessen en reflecteer op het resultaat. Als leerkracht voer ik de interventies uit 
met de leerlingen. Als leerkracht van groep 3 neem ik deel aan het invullen van de 
schaalvragenlijst en het meedenken welke kinderen in aanmerking komen om mee te doen 
aan de lessen. Als leerkracht neem ik de CITO begrijpend luisteren M3 af in beide groepen 3. 
 

3.2.2 Leerlingen 
Zevendertig leerlingen uit twee groepen 3 vormen de onderzoeksgroep binnen dit 
onderzoek. Middels een door collega’s uitgevoerde observatie, waarbij gelet is op 
persoonlijkheidskenmerken van begaafde kinderen door collega’s uit beide groepen 3, en 
het resultaat van de afname van de CITO begrijpend luisteren M3 worden zes van de 
zevendertig kinderen geselecteerd om mee te doen met de lessenserie. 
 

3.2.3 Collega’s 
Collega’s van de drie groepen 1/2 en twee groepen 3 zullen deelnemen aan het 
vooronderzoek door middel van het invullen van een schaalvragenlijst begrijpend luisteren. 
De analyse van de data laat zien hoe begrijpend luisteren vormgegeven wordt in het 
onderwijsaanbod in de groepen 1 tot en met 3. Daarnaast wordt aan de collega’s van beide 
groepen 3 gevraagd, of ze met behulp van de observatielijst, elf kenmerken van 
ontwikkelingsvoorsprong bij jonge kinderen (bijlage 1) en het observatieformulier leer- en 
persoonlijkheidskenmerken (hoog)begaafdheid (bijlage 2), aan te geven welke leerlingen zij 
denken, die in aanmerking komen om mee te doen met de lessencyclus. 
 

3.3 Ethiek 
Alle gegevens van de respondenten en de school zijn geanonimiseerd binnen dit onderzoek. 
De respondenten zijn voorafgaand geïnformeerd over hun deelname en het doel van het 
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onderzoek. Aan de ouders van de leerlingen is toestemming gevraagd voor hun deelname. 
De verzamelde data worden alleen gebruikt voor onderzoeksdoeleinden, welke kunnen 
samenkomen in aanbevelingen voor de school. 
 

3.4 Methoden 
In deze paragraaf wordt een toelichting gegeven op de gebruikte onderzoeksmethoden bij 
het beantwoorden van de deelvragen in het vooronderzoek, de ontwerpfase en de 
evaluatie. 
 
3.4.1 Hoe wordt het onderwijs in begrijpend luisteren bij de groepen 1/2 en 3 in de 
onderwijspraktijk van de onderzoeker vormgegeven: 
 

• Schaalvragenlijst begrijpend luisteren: 
De uitkomst van de inventarisatie geeft antwoord op bovenstaande deelvraag. Tegelijkertijd 
is het doel de leerkrachten te betrekken bij het onderwerp door bewustwording van het 
door hen aangeboden lesaanbod. Tevens wordt geacht, dat het voor het onderzoek van 
belang is dat er draagvlak gecreëerd wordt voor eventuele aanbevelingen die voortkomen 
uit dit onderzoek. De schaalvragenlijst (Likert, 1932) (bijlage 3) is tot stand gekomen door 
input vanuit de literatuur, de Werkmap Begrijpend luisteren en woordenschat (Bouwman et 
al., 2015), Kwaliteitskaart Begrijpend luisteren van School aan Zet (Broekhof, 2014) en de 
vragenkaart en hardop denken kaart (De Vries, 2015). Om een valide beeld te krijgen is 
gekozen voor een 4-puntschaal (De Lange et al., 2011) 
 

3.4.2 Welke leerlingen komen in aanmerking om mee te doen aan het onderzoek: 

 

• Observatielijst: Elf kenmerken van ontwikkelingsvoorsprong bij jonge kinderen: 
Deze observatielijst (Driestar Onderwijsadvies groep 1-4 ZIEN!, 2013) heeft als doel om 
erachter te komen welke kinderen in aanmerking komen om mee te doen met de 
lessencyclus. De vier leerkrachten van groep 3 observeren in de groep welke kinderen 
volgens hen voldoen aan deze kenmerken (bijlage 1).  
 

• Observatieformulier leer- en persoonlijkheidskenmerken: 
Door middel van dit formulier (Van Gerven & Drent, 2007) (bijlage 2) geven de leerkrachten 
van groep 3 aan hoe sterk de leer- en persoonlijkheidseigenschappen op de betreffende 
leerlingen van toepassing zijn. 
 

• CITO Begrijpend luisteren M3: 
Door deze schriftelijke afname wordt het vaardigheidsniveau van de leerling in vergelijking 
met andere leerlingen duidelijk. 
 

• Betrouwbaarheid en validiteit: 
 
Deze acties worden uitgevoerd om uit meerdere bronnen te kunnen putten om tot een 
valide selectie te komen van de begaafde leerlingen. Uit onderzoek (Lorraine, 2011) is 
gebleken dat de werkelijke capaciteiten van een leerling niet altijd overeenkomen met de 
CITO-scores. Daarnaast is een CITO-score mogelijk betrouwbaarder dan een oordeel van een 
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docent, omdat die mening altijd gekleurd is door subjectiviteit (Lorraine, 2011). Hiermee 
wordt triangulatie (De Lange et al., 2011) toegepast om de betrouwbaarheid van de selectie 
te vergroten. 
Na een membercheck met de leerkrachten over de resultaten van de CITO M3 en de 
uitkomsten van de observaties wordt een definitieve selectie gemaakt van zes kinderen die 
meedoen aan het onderzoek.   
  

3.4.3 Welke interventies in de lessen begrijpend luisteren verhogen de betrokkenheid en 
luistervaardigheid van begaafde kinderen in groep 3: 

 

• Literatuuronderzoek: 
In het theoretisch kader zijn de kernbegrippen voor dit onderzoek terug te vinden. De 
kernbegrippen geven mij als onderzoeker kaders voor het ontwerpen van de interventies. De 
specifieke invulling van de interventies gebeurt na het vooronderzoek met collega’s en 
leerlingen. De literatuur is een leidraad gedurende de hele onderzoeksperiode 
 

• Mondeling gestructureerde vragenlijst leerlingengroep 3: 
Door het mondeling afnemen van deze vragenlijst (bijlage 4), gebaseerd op leesmotivatie en 
inzetten van luistervaardigheden, bij de zes geselecteerde leerlingen kom ik erachter welke 
luistervaardigheden de leerlingen al zelfstandig inzetten. De uitkomst wordt gebruikt als 
beginsituatie bij het ontwerpen van de lessencyclus. De uitkomst wordt gedeeld door een 
membercheck met de leerkrachten om de uitkomsten te evalueren en te bespreken of deze 
herkenbaar zijn. 
 
3.4 Welke invloed heeft het uitvoeren van de lessencyclus op de betrokkenheid en de 
luistervaardigheid van begaafde kinderen in groep 3: 
 

• Ontwerpen en uitvoeren lessencyclus: 
 
De lessencyclus die zal plaatsvinden heeft als doel te observeren of de ingezette interventies 
tijdens de lessen de betrokkenheid en luistervaardigheid van de leerlingen verhogen. 
Het vormgeven van een begrijpend luisterles en het begeleiden van het denken van de 
leerlingen is een complex proces (Bouwman et al., 2015), om aan bovenstaand doel te 
kunnen voldoen wordt er gebruik gemaakt van een format (bijlage 5) uit de Werkmap 
Begrijpend luisteren en woordenschat (Bouwman et al., 2015). Hierin staat de voorbereiding 
en uitvoering van de activiteit centraal. De ik-wij-jullie fasen uit het GRIMM-model worden 
gebruikt om structuur te geven aan de lessen. Door mij wordt gedurende zes weken elke 
week een les buiten de groep gegeven. Er worden verschillende tekstsoorten rondom het 
thema: ‘Hoe verwerk je het?’ over afval gebruikt. De ingevulde formats zijn een begin voor 
een database met teksten die door leerkrachten op de onderzoeksschool tijdens begrijpend 
luisteren ingezet kunnen worden. 
 
De analyse van de les zal middels transcriptie worden uitgewerkt met behulp van 
richtinggevende deelvragen (De Lange et al., 2011). In deze cyclus wordt door de 
onderzoeker de kwaliteitscyclus (PDCA) van Deming (Terhürne, 2005) gebruikt om de lessen 
te evalueren. 
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-Plan: het ontwerp (Bijlage 9) 
-Do: de uitvoering (Bijlage 9) 
-Check: de evaluatie van de lessen door een verhalende beschrijving (De Lange et al., 2011). 
(Bijlage 10) 
-Act: reflectie met behulp van richtinggevende deelvragen (De Lange et al., 2011). (Bijlage 
10) Conclusie richtinggevende deelvragen bij de observatie (Bijlage 11) 

 
 Figuur 7: Kwaliteitscirkel van Deming (Terhürne, 2005) 

 
Om de niet deelnemende leerlingen uit de groepen 3 en de leerkrachten deelgenoot te 
maken van de inhoud van de lessen, geven de deelnemende leerlingen een presentatie 
(bijlage 13) als afsluiting. Dit past bij een van de doelen van ontwikkelingsgericht onderwijs; 
terugkoppeling van het geleerde zorgt voor zingeving, betrokkenheid, betekenisverlening en 
kennisdeling (Kerpel, 2014). Tevens wordt de transcriptie van de lessen gedeeld met 
collega’s.  
 

• Opnames tijdens de lessen: 
Om het effect van de interventies op de deelnemende leerlingen tijdens de lessen zo goed 
mogelijk te kunnen analyseren wordt er gebruik gemaakt van een videocamera. De beelden 
zullen alleen gebruikt worden voor dit onderzoek. De ouders van de deelnemende leerlingen 
hebben via de mail toestemming gegeven. De beelden mogen alleen door de onderzoeker 
gezien en gebruikt worden en niet naar buiten worden gebracht. De ouders van één leerling 
gaven aan dat hun kind niet op de beelden mag komen. Daar is rekening mee gehouden 
tijdens de opnames, door de betreffende leerling niet in beeld te laten komen.  
 

• Interview zelfevaluatie: 
Om te achterhalen hoe de leerlingen de lesactiviteiten begrijpend luisteren zelf hebben 
ervaren wordt een interview met open vragen (bijlage 6) afgenomen. May (in De Lange et 
al., 2011) zegt dat een interview een effectieve onderzoeksmethode is als je erachter wil 
komen hoe leerlingen betekenis geven aan de wereld om hen heen en daarin tot handelen 
komen. Dit interview is een geleide conversatie, waarbij ik als onderzoeker de situatie 
definieer en controleer (Yin, in De Lange et al., 2011). De vragenlijst is tot stand gekomen 
door input uit de gestructureerde vragenlijst begrijpend luisteren uit het vooronderzoek en 
de uitgevoerde interventies in de lessencyclus. Om de gesprekken zo goed mogelijk te 
kunnen interpreteren wordt er gebruik gemaakt van een voice recorder. De opnames zullen 
alleen gebruikt worden voor dit onderzoek en niet naar buiten gebracht. De ouders hebben 
hiervoor toestemming gegeven via de mail. 
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• Betrouwbaarheid en validiteit: 
De eindconclusie komt tot stand door mijn mening en die van de leerlingen te vergelijken om 
tot een valide conclusie te komen.  
 

Hoofdstuk 4 Data-analyse vooronderzoek, ontwerponderzoek en 

evaluatiefase.  
 
Dit hoofdstuk start met de analyse van het vooronderzoek. Volgens Bosker (in Verdoorn, 
2014) is het essentieel dat differentiatie een aspect is van een onderwijsproces dat optimaal 
op de leerling is afgestemd. Om dat te bereiken moet dat vormgegeven worden volgens een 
cyclisch proces, dat begint met het vaststellen van de beginsituatie door een vooronderzoek. 
Daarna wordt de analyse van het ontwerponderzoek weergegeven. 
 

4.1 Onderwijsaanbod begrijpend luisteren. 
 

• Vragenlijst: 
In deze paragraaf wordt per onderdeel van de vragenlijst de uitkomst in een tabel 
weergegeven waarbij elk kruisje voor een leerkracht staat. 
 
Begrijpend luisteren: Gestructureerde schaalvragenlijst leerkrachten groep 1/ 2 en 3    

Groep: Twee groepen 1/2 en 
twee groepen 3 

Leerkracht: Drie leerkrachten groepen 1/2 en vier 
leerkrachten groepen 3 

Datum: 1-3-2018 

 
1. Op welke manier lees je voor? 

 

Manier van voorlezen Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

     Ik lees voor    ++++++  +     

     Ik lees interactief voor   +  ++++  ++   

     Ik lees hardop denkend voor    ++  ++  +++ 

     Ik lees herhaald voor   ++++++ + 

     Ik lees aan de hele groep voor +++++ ++   

     Ik lees in de kleine kring voor    ++++ +++ 

     Ik lees in bewust samengestelde 
niveaugroepjes voor 

  + ++++++ 

Tabel 1 vragenlijst 

 
➢ In de tabel is af te lezen dat er altijd tot vaak wordt voorgelezen. Interactief 

voorlezen wordt door de leerkrachten het vaakst ingezet. Hardop denkend voorlezen 
wordt wisselend gedaan, en herhaald voorlezen soms tot nooit. Tevens wordt er 
soms tot nooit gewerkt met een kleine kring of met bewust samengestelde groepjes. 

 
2. Welke luistervaardigheden model je (hardop denkend voordoen)?  
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Luistervaardigheden Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

   Ik vertel hardop denkend het luisterdoel       +++++  ++ 

   Ik haal hardop denkend voorkennis op     +++  +++  + 

   Ik leg hardop denkend verbanden: ik stel        
mijzelf wie-wat-waarom vragen  

   +++  ++  ++ 

   Ik doe hardop denkend voorspellingen     ++  ++++  + 

   Ik visualiseer hardop denkend     ++  ++  +++ 

   Ik vat hardop denkend de tekst samen   +  ++  ++++   

   Ik reflecteer hardop denkend op de tekst   +    ++++  ++ 
Tabel 2 vragenlijst 

 
➢ De uitkomst laat zien dat hardop denkend het luisterdoel soms tot nooit wordt 

gedaan. Voorkennis ophalen en verbanden leggen worden door drie leerkrachten 
vaak gedaan en door de nadere vier soms tot nooit. Bij voorspellingen, visualiseren, 
samenvatten en reflecteren staan de meeste kruisjes aan de rechterkant van de tabel 
wat betekent dat de luistervaardigheden soms tot nooit worden ingezet in het 
lesaanbod door de meerderheid van de leerkrachten. 

 
3. Wat doe je voor-, tijdens- en na het voorlezen? 

 

Voor het voorlezen:  Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

  Ik bepaal het leesdoel      +++++++   

  Ik verken de tekst: titel, kaft, illustraties etc. +++ +++ +  

  Ik geef aanvullende informatie over het 
onderwerp  

 + ++  ++++   

  Ik besteed aandacht aan onbekende begrippen 
(woordenschat)  

 + +++  +++   

  Ik besteed aandacht aan voorkennis ophalen 
en daardoor aan betekenisverlening 

++ + +++ + 

Tijdens het voorlezen:  Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

  Ik lees de tekst hardop denkend voor om zo 
duidelijk te maken wat je doet om de tekst te 
begrijpen (modelen)  

   +  ++  ++++ 

  Ik stel vragen over de tekst +++ +++ ++  

Na het voorlezen:  Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

  Ik bepaal of het doel behaald is       +++++  ++ 

  Ik benoem de nieuwe kennis met de leerlingen     +++  +++  + 

  Ik geef de leerlingen een betekenisvolle 
     verwerkingsopdracht bij de tekst. 

  +++++++  

Tabel 3 vragenlijst 

 
➢ De tabel laat zien dat het per leerkracht verschilt wat ingezet wordt tijdens het 

voorlezen. Het lesdoel bepalen en kijken of het gehaald is, wordt soms tot nooit 
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gedaan. Het modelen tijdens het voorlezen wordt met één uitzondering soms tot 
nooit gedaan. Opvallend is dat alle leerkrachten een betekenisvolle 
verwerkingsopdracht soms aanbieden. 

 
 

4. Welke tekstsoorten gebruik je? 
 
 

Tekstsoorten Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

    Ik lees verhalende teksten voor + + +++++     

    Ik lees prentenboeken voor +++ +++ +  

    Ik lees gedichten voor  + +++++ + 

    Ik lees verhalen met illustraties voor ++++ +++   

    Ik lees verhalen zonder illustraties voor + ++ ++++  

    Ik lees een verzonnen tekst voor   +++ ++++ 

    Ik lees informatieve boeken voor    +++  ++++   

    Ik lees recepten voor   ++++ +++ 

    Ik lees gebruiksaanwijzingen voor   ++ +++++ 
Tabel 4 vragenlijst 

 
➢ Uit de tabel is af te lezen dat verhalende teksten, prentenboeken en teksten met 

illustraties vaak tot altijd gebruikt worden. Informatieve teksten en verhalen zonder 
illustraties vaak tot soms. Bij gedichten, verzonnen teksten, recepten en 
gebruiksaanwijzingen staan vrijwel alle kruisjes aan de rechterkant van de tabel, wat 
betekent dat deze tekstsoorten soms tot nooit aan bod komen.  

 
5. Wanneer stel je luistervragen aan de leerlingen?  

 

Luistervragen Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

    Bij een opdracht  +  +  +++++   

    In de kring ++ +++++   

    Bij het bekijken van een filmpje  ++ +++++  

    Bij de behandeling van een boek  +++++ ++  

    Tijdens de vertelkring  ++++ +++  
Tabel 5 vragenlijst 
 

➢ Uit de tabel is af te lezen dat in de kring luistervragen het vaakst tot altijd worden 
ingezet. Bij de behandeling van een boek en tijdens de vertelkring door de 
meerderheid vaak en door twee en drie leerkrachten soms. Bij een opdracht door vijf 
leerkrachten soms en één altijd en één vaak. Bij het bekijken van een filmpje twee 
vaak en vijf soms. 

 
6. Op welk niveau en wijze stel je vragen? 

 

Denkniveaus van de taxonomie van Bloom Altijd  Vaak  Soms  Nooit  
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(Zie bijlage: vragen stellen volgens de taxonomie 
van Bloom) 

    Ik stel vragen op het niveau van herinneren   ++++++  +   

    Ik stel vragen op het niveau van begrijpen  + ++++++     

    Ik stel vragen op het niveau van toepassen   ++ +++ ++ 

    Ik stel vragen op het niveau van analyseren  + ++++ ++ 

    Ik stel vragen op het niveau van evalueren  +++ ++++  

    Ik stel vragen op het niveau van creëren  + ++ ++++ 

    Ik stel bewust vragen op verschillende  
      denkniveaus  

 +++ +++ + 

    Ik pas mijn vraagstelling aan het  
      denkniveau van het kind aan 

++ ++++  + 

Tabel 6 vragenlijst 

 
➢ Uit de tabel is af te lezen dat het niveau van herinneren en begrijpen het vaakst 

ingezet wordt. Toepassen, analyseren, evalueren en creëren worden vaak, soms en 
nooit ingezet. Waarbij analyseren en creëren soms tot nooit worden ingezet op één 
na, diegene zet de niveaus vaak in. Het bewust vragen stellen gebeurt door drie vaak, 
drie soms en één nooit. De vraagstelling aanpassen aan het niveau van het kind 
gebeurt altijd tot vaak, één leerkracht doet het nooit.  

 

• Deelnemende leerlingen. 
 
Ui t het Observatieformulier Elf kenmerken van ontwikkelingsvoorsprong bij jonge kinderen 
(bijlage 1) en de invullijst leer- en persoonlijkheidskenmerken van (hoog)begaafde kinderen 
(bijlage 2) blijkt: 
 

➢ Door middel van observatie door de leerkrachten, zijn deze zes leerlingen; 3A: Niek, 
Tim en Kees, uit 3B: Kevin, Bas en Kim geselecteerd uit beide groepen 3. Er is daarbij 
gekeken naar leer-en persoonlijkheidskenmerken van (hoog)begaafde leerlingen 
(bijlage 8).  

 

• Afname CITO M3 begrijpend luisteren: 
 

➢ Hieronder wordt door middel van een cirkeldiagram de toetsscore van beide groepen 
3 weergegeven. Om het vaardigheidsniveau aan te geven wordt zowel de letter- als 
de nummerscore gebruikt. De nummerscore geeft een hoge of lage nuance in de 
letterscore, waardoor de hoogste scores beter zichtbaar zijn. 
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Cirkeldiagram 1 weergave citoresultaten 3A 

 
Cirkeldiagram 2 weergave cito resultaten 3B 

  
Voor dit onderzoek is het van belang naar de hoogst scorende leerlingen te kijken, de A I en 
A II scores. Groep 3B heeft 6 van de 15 hoogst scorende, en groep 3A heeft 2 van de 23 
hoogst scorende. Om de hoogst scorende leerlingen eruit te halen worden de leerlingen die 
vallen onder dit percentage in een tabel gezet. Er worden gefingeerde namen gebruikt. Hier 
komen de volgende zes leerlingen uit: 
 
Groep 3A 

Naam   Toetsscore Vaardigheidsscore  Resultaat 

Niek 39 54 II       A 

Ellis 39 54 II       A 

 

2

3

1

2

3

7

4

3A

A II B III C III C IV D IV D V E V

4

2

3

1

1

3

1

3B

A I A II B II C IV D IV D V E V
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Groep 3B 

Naam: Toetsscore: Vaardigheidsscore: Resultaat: 

Bas 42 64 I      A 

Kevin 42 64 I      A 

Willem 41 60 I      A 

Fien 41 60 I      A 

 
Uit de uitkomst van de observatie en de afname CITO M3 komen gedeeltelijk dezelfde 
leerlingen die in aanmerking komen om mee te doen aan het onderzoek. Bij de volgende 
leerlingen is de uitkomst niet eenduidig. Uit de resultaten van de CITO M3 scoren Fien, Bas, 
Willem en Kevin uit 3B het beste van beide groepen. Daarna Niek en Ellis uit 3A. Ellis uit 3A is 
in de groep bij de observatie niet opgevallen, maar hoort wel bij de hoogst scorende 
leerlingen. Willem uit 3B is bij de observatie niet opgevallen, terwijl zijn CITO-score 
onverwacht hoog is. Op basis van wat de leerkrachten in de groep zien hoort Tim uit 3A 
hierbij, ook al hoorde zijn CITO-score niet bij de zes hoogste.  

Tim 36 48 III      B 

Op basis van wat de leerkrachten in de groep zien hoort Kees uit 3A erbij, maar zijn CITO-
score is onverwacht laag. 

Kees 30 39 V       D 

 

• Beginsituatie deelnemende leerlingen. 
 

Vraag  Ja  Nee  

Vind je het leuk als de juf voorleest? ++++++    

Als je een boek ziet, ga je dan al bedenken waar het boek over zal 
gaan?    

+++ +++ 

Ga je dan bedenken wat je al van het onderwerp weet?  
 

  
+++++ 

  
+ 

Vraag je je ook af wat je nog wilt weten over het boek?        
+++++ 

 
+  

Vraag jij je af over wie het boekje zal gaan, wat ze gaat doen en 
waarom ze dat gaat doen?    

  
++++  
  

  
++ 

Maak je plaatjes of een filmpje over het boek in je hoofd?  
 

++++++   

Denk je na het luisteren naar het verhaal nog na over waar het 
verhaal in het kort over ging?   

++++++ 
  

  

Vraag jij je na het luisteren naar het verhaal af of je nu weet wat je 
wilde weten?  
 

  
 +++++ 

  
+ 

Tabel 7 Vragenlijst leerlingen 
 

➢ In bijlage 8 is de complete analyse met opmerkingen van de deelnemende leerlingen 
op de mondeling gestructureerde vragenlijst weergegeven. Alle zes leerlingen vinden 
voorlezen leuk. Het voorspellen past de helft niet toe, voorkennis passen vijf van de 
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zes leerlingen toe. Wat wil je nog weten vragen passen ook vijf van de zes leerlingen 
toe. Afvragen over wie het boekje zal gaan, doen van vier van de zes leerlingen. 
Verbeelden en samenvatten doen alle leerlingen, zich afvragen of ze weten wat ze 
wilden weten doen vijf van de zes leerlingen. 

 

4.2 Ontwerp en evaluatie lessencyclus 
 

• Resultaat ontwerp lessenserie: 
 
Er zijn zes lessen ontworpen, deze lessen zijn bijgevoegd in bijlage 9.  
 

• Evaluatie lessencyclus begrijpend luisteren is weergegeven in bijlage 10. 
 

Les 1  
 

Prentenboek: De opgeruimde stad   
Auteur: Cornalie Saudo en Lucie Georges 

Les 2 
 

Sprookje: Lui-vies-land 
Auteur: onbekend 

Les 3 
 

Informatieboek: Plastic; Besparen, Hergebruiken, Recyclen 
Auteur: Alexandra Fix 

Les 4 
 

Informatie artikel uit tijdschrift ‘Zo zit dat?!’: Soep van plastic troep 
Auteur: onbekend 

Les 5 
 

Gedicht: Bouw nooit een nest van kauwgom; uit Ziezo, 347 kinderversjes 
Auteur: Annie M.G. Schmidt 

Les 6 
 

Fantasieverhaal: Eens maar nooit weer; uit: Het grote boek van Haas. 
Auteur: Annemarie Bon 

 

• Conclusie observatievragen bij de uitvoering van de lessen is weergegeven in bijlage 
11. 
 

• Interview door middel van een vragenlijst met de leerlingen: 
Het resultaat (bijlage 12) is weergegeven aan de hand van de antwoorden op de gestelde 
vragen en relevante opmerkingen van de kinderen. 
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Hoofdstuk 5 Conclusie, discussie en aanbevelingen 
 
In dit hoofdstuk worden de conclusies en aanbevelingen uit dit onderzoek weergegeven. De 
conclusies vormen het antwoord op de deelvragen en vervolgens op de onderzoeksvraag. 
Hieruit komen suggesties voor vervolgonderzoek en aanbevelingen voort voor de 
onderzoeksschool. 
 

5.1 Antwoord op hoofd- en deelvragen: 

 

5.1.1 Conclusie deelvragen vooronderzoek 
 

1.Hoe wordt het onderwijs in begrijpend luisteren bij de groepen 1/2 en 3 in mijn 
onderwijspraktijk vormgegeven?  
 
Uit het vooronderzoek is naar voren gekomen dat er geen eenduidig lesaanbod gegeven 
wordt in de groepen 1/2 en 3. De inhoud en vorm zijn leerkrachtafhankelijk. 
Het belang van voorlezen aan de hele groep wordt gezien door de leerkrachten. Er wordt 
geen eenduidig lesaanbod begrijpend luisteren gegeven. In een kleine kring of bewust 
samengestelde groep wordt nauwelijks voorgelezen. Een aandachtspunt voor het lesaanbod 
is de variatie in tekstgebruik en hardop denkend- en herhaald voorlezen heeft aandacht 
nodig. De uitkomst laat zien dat het hardop denkend modelen geen vanzelfsprekendheid is 
voor de leerkrachten. Er worden tijdens het voorlezen vragen gesteld over de inhoud van de 
tekst door middel van lage ordevragen; herinneren en begrijpen. De complexere vragen die 
ingezet worden om aan te zetten tot denken en redeneren (hogere-ordevragen) worden 
daardoor in verhouding weinig gebruikt. Een betekenisvolle verwerking aanbieden heeft 
aandacht nodig in het lesaanbod. 
 
2. Welke kinderen komen in aanmerking om mee te doen aan het onderzoek? 
 
Naar aanleiding van de uitkomsten uit de analyse zijn na een membercheck met de 
betreffende leerkrachten zes leerlingen geselecteerd, uit 3A: Ellis, Tim en Niek uit 3B: Kevin, 
Bas en Fien.  
 
3. Welke interventies zijn geschikt voor het onderwijs in begrijpend luisteren aan begaafde 
kinderen in groep 3? 
Uit de theorie en het vooronderzoek is gebleken dat onderstaande interventies geschikt zijn 
om in te zetten tijdens de lessen: 
 

- Uitvoering in de kleine kring met een bewust samengestelde groep.  
- Gebruik van verschillende tekstsoorten.  
- Hardop denkend- en interactief voorlezen.  
- Inzetten van de luisterstrategieën: voorkennis ophalen, voorspellen, verbeelden en 

vragen stellen.  
- Aandacht schenken aan de fasen voor, tijdens en na het voorlezen.  
- Het inzetten van de hogere denkniveaus uit de Taxonomie van Bloom: analyseren, 

evalueren en creëren.   
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5.1.2 Conclusie deelvraag ontwerp- en evaluatiefase: 
 

Conclusie beginsituatie deelnemende leerlingen: Uit de vragenlijst (bijlage 9) blijkt dat de 
leerlingen een positieve attitude hebben ten opzichte van voorlezen en graag informatieve 
teksten horen. Uit de opmerkingen in bijlage 9 blijkt dat de meerderheid van de leerlingen in 
interactie met de leerkracht de gevraagde luistervaardigheden kunnen inzetten. Het 
voorspellen en verbanden leggen is een aandachtspunt voor het lesaanbod. 
 
De conclusie is gevormd door middel van de evaluatie op de lessen en de evaluatie van het 
interview met de kinderen. De antwoorden van de leerlingen op de vragen tijdens het 
interview bevestigen het gekregen beeld van mij als onderzoeker. 
 
Welke invloed hebben de interventies in de lessen begrijpend luisteren op de betrokkenheid 
en luistervaardigheid van begaafde kinderen in groep 3? 

 
Uit de observatie is gebleken dat een kleine kring de betrokkenheid van de leerlingen 
vergroot. Ik kan beter aansluiten bij de zone van naaste ontwikkeling doordat ik meer zicht 
heb op het kind. Tijdens de lessen in een kleine kring is te zien dat de interactie makkelijker 
verloopt dan in een grote groep, er is ruimte voor ieders inbreng. Het is tijdens de lessen 
gebleken dat diversiteit aan tekstsoorten de betrokkenheid vergroot omdat ieders voorkeur 
aan bod komt. Informatieve teksten aanbieden is essentieel, alle kinderen gaven aan iets te 
willen leren van een tekst. Om het betekenisvol voor de kinderen te maken is het nodig aan 
te sluiten bij het thema, dit vergroot de betrokkenheid tijdens het luisteren. Het hardop 
denkend voorlezen heeft de kinderen geholpen de tekst te begrijpen en structuur aan te 
brengen. Het modelen van mij als onderzoeker zorgt ervoor dat de kinderen 
luistervaardigheden leren inzetten en daardoor wordt hun luistervaardigheid vergroot. 
Tijdens de lessen bleek dat interactief voorlezen ruimte geeft voor inbreng van de kinderen. 
Door vragen te stellen op het denkniveau van analyseren, evalueren en creëren werden de 
kinderen uitgedaagd om dieper na te denken. Doordat de kinderen zelf hun leervragen 
formuleerden naar aanleiding van het onderwerp leidde dat tot actief leren. Het stimuleerde 
de kinderen om meer te willen weten en verder te onderzoeken. De coöperatieve 
opdrachten voor-, tijdens- en na het voorlezen gaven structuur aan de lessen en leidde tot 
tekstbegrip bij de kinderen. Tijdens de lessen is aandacht besteed aan uitbreiding van de 
woordenschat, de kinderen hebben geleerd nieuwe woordbetekenissen af te leiden uit de 
voorleesverhalen. Het inzetten van de luisterstrategieën; voorkennis, voorspellen, 
verbeelden en vragenstellen leidde tot verhaalbegrip en het begrijpen van de 
verhaalstructuur van een tekst. De conclusie is dat door de ingezette interventies de 
betrokkenheid en luistervaardigheid van de begaafde kinderen is verhoogd. 
 

5.2 Conclusie onderzoeksvraag: 

 
➢ Welke interventies voor het onderwijs in begrijpend luisteren hebben begaafde 

kinderen in groep 3 nodig om hun betrokkenheid en luistervaardigheid te vergroten? 
 
Onderstaande interventies lijken begaafde kinderen nodig te hebben om hun betrokkenheid 
en luistervaardigheid te vergroten. Ik ben me ervan bewust dat deze interventies gelden 
voor alle kinderen in groep 3. Door me tijdens deze interventies te richten op de zone van 
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naaste ontwikkeling van begaafde kinderen en verdieping en uitdaging te geven in de 
opdrachten, is mijn conclusie dat er door scaffolding aangesloten kan worden op hun 
onderwijsbehoeften.  
 

• Uitvoering in de kleine kring met een bewust samengestelde groep.  
Dit is een organisatievorm met als uitgangspunt dat leerlingen verschillen in de mate waarin 
ze instructie nodig hebben (Cöp, 2014). Door deze vorm kan het lesaanbod passend gemaakt 
worden voor de doelgroep. Een meerwaarde van deze organisatievorm is dat de stillere 
kinderen eerder initiatief nemen in een kleine groep dan in de grote groep (Stolwijk, 2008). 
Tevens is er meer ruimte voor interactie. Uit diverse onderzoeken (Verdoorn, 2014) blijkt dat 
onderwijs in kleinere subgroepen gunstiger leerresultaten tot gevolg hebben. Het is daarbij 
gebleken dat de resultaten bij begaafde kinderen nog gunstiger zijn als de subgroep 
homogeen naar prestatieniveau is samengesteld. 
 

• Gebruik van verschillende tekstsoorten.  
Het is belangrijk dat er gebruik gemaakt wordt van verschillende tekstgenres die aansluiten 
bij de belevingswereld van de leerlingen, passend in het thema. Een uitnodigende, 
uitdagende omgeving met een gevarieerd en ‘overdacht’ aanbod van teksten biedt kansen 
voor kinderen om een gemotiveerde lezer te worden (Stolwijk, 2008).  
 

• Hardop denkend- en interactief voorlezen.  
Tijdens de lesactiviteiten moeten het spreken en luisteren veel met elkaar verbonden 
worden, waardoor er ruimte ontstaat voor inbreng van de kinderen. Volgens Filipiak (2006) 
is het hardop denkend voorlezen de belangrijkste onderwijstechniek voor leerkrachten en de 
belangrijkste leertechniek voor de kinderen. Het is belangrijk dat er telkens een koppeling 
gemaakt wordt tussen het voorgelezen verhaal en de eigen ervaringen en leefwereld van de 
kinderen. Doordat een kenmerk van begaafde kinderen een bredere en diepgaandere kennis 
is, kan bij hen de benodigde verdieping worden ingegaan bij het voorlezen. 
 

• Inzetten van de luisterstrategieën: voorkennis ophalen, voorspellen, verbeelden en 
vragen stellen.  

Tijdens het voorlezen wordt hardop denkend gemodeld en zijn op deze wijze de strategieën 
aan bod gekomen. Bij het modelen is het belangrijk om uit te leggen waarom de strategie 
ingezet wordt, wat het kind ervan leert en wat het zal opleveren. Door een strategische 
aanpak wordt het denken aan de gang gehouden en is gezorgd voor actief luisteren naar de 
tekst. De strategie wordt toegepast als gereedschap om tot een goed begrip van de tekst te 
komen (Bouwman et al., 2015). Het is belangrijk dat de tekst centraal staat en dat de 
strategieën toegepast worden op het moment dat de inhoud het noodzakelijk maakt, en als 
blijkt dat de kinderen die aanvulling nodig hebben. Differentiatie naar onderwijsbehoefte is 
hierbij van belang om de luistervaardigheid van begaafde kinderen te vergroten. 
 

• Aandacht schenken aan de fasen voor, tijdens en na het voorlezen.  
Voor de begaafde kinderen is het nodig diepgang en afwisseling in de werkvormen te 
creëren en aan te bieden zodat ze uitgedaagd worden in hun denkniveau.  
 

• Het inzetten van de hogere denkniveaus uit de Taxonomie van Bloom: analyseren, 
evalueren en creëren.  
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Voor het begrijpen van een tekst is het belangrijk dat een begaafde leerling niet blijft hangen 
op het letterlijke niveau, dan blijft het een oppervlakkige verwerking van de tekst. Voor een 
diepteverwerking is het nodig om de onderliggende en niet-expliciet gegeven betekenissen 
en structuren te doorgronden. Hierbij wordt een situatiemodel (Wassenburg, 2016) 
gevormd, dit is een mentale representatie van de situatie en gebeurtenissen uit de 
voorgelezen tekst. Hierdoor ontwikkelen de kinderen hun vaardigheid in begrijpend luisteren 
en het zorgt voor betrokkenheid, concentratie en het bevorderen van luisterplezier (Jelier, 
2016). Door complexere vragen te stellen aan begaafde kinderen worden ze aangezet tot 
denken en redeneren en daardoor krijgen de kinderen nieuwe inzichten (Bouwman & Van de 
Mortel, 2014). 
 

5.3 Discussie 
 
De lessen zijn uitgevoerd met een groepje van zes kinderen buiten de groep. Dit is geen 
gangbare onderwijssituatie en organisatorisch lastig te regelen. De resultaten zouden anders 
geweest kunnen zijn als het in een kleine kring in de groep was uitgevoerd. Mijn rol was 
dubbel, de ontwerper en de uitvoerder, hierdoor is er in de resultaten geen rekening 
gehouden met de invloed op de uitvoering door een andere leerkracht. Waardoor als gevolg 
van dit gegeven de resultaten anders geweest zouden kunnen zijn. Dit onderzoek is 
uitgevoerd in groep 3 op de basisschool uit mijn praktijk, de conclusie en aanbevelingen zijn 
dan ook gericht op de onderwijssituatie op deze school. Voor de validiteit betekent dit 
wellicht, dat de vergelijkbaarheid voor andere basisscholen gering is. Andere scholen kunnen 
met voor hen relevante informatie uit dit onderzoek wel hun voordeel doen.  
 

5.4 Aanbevelingen voor de praktijk 

 
Door middel van de uitkomsten uit dit onderzoek komen de volgende aanbevelingen tot 
stand. Deze zijn gevormd door aan te sluiten op het resultaat uit het vooronderzoek en mijn 
bevindingen uit de conclusie. De aanbevelingen kunnen ingezet worden bij alle kinderen, 
waarbij erin niveau gedifferentieerd kan worden om aan te sluiten bij de begaafde kinderen. 
 

1. Maak van een begrijpend luisterles een meer gerichte luister- en denkactiviteit. 
 

Het inzetten van het GRIMM-model is daarbij een richtlijn. Hattie (2013) beschouwt directe 
instructie als één van de krachtigste onderwijsmethodieken. Door begeleiding van de 
leerkracht leert het kind steeds meer eigen verantwoording te nemen, zodat de 
vaardigheden uiteindelijk zelf toegepast kunnen worden. Door het format uit de werkmap 
Begrijpend luisteren en woordenschat te gebruiken komen de fasen voor, tijdens en na het 
voorlezen structureel aan bod. Het vertellen en evalueren van het lesdoel en een 
zinvolleverwerking na het voorlezen hebben daarbij expliciet aandacht nodig. De werkmap 
Begrijpend luisteren en woordenschat kan daarbij als bron ingezet worden. Deze map is 
aanwezig op school, maar nog niet bekend bij alle collega’s. Mijn ontwerplessen zijn daarbij 
een voorbeeld om lessen te geven passend bij het thema zodat de kinderen leren in een 
betekenisvolle context. 
 

2. Maak gebruik van de kleine kring en stel bewust groepen samen tijdens de lessen. 
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Uit verschillende onderzoeken is gebleken dat onderwijs geven in kleinere subgroepen 
betere resultaten opleveren. Voor begaafde kinderen leveren homogene, naar 
prestatieniveau samengestelde groepen betere resultaten op. De zwak presterende 
kinderen zijn het meest gebaat bij heterogene groepen, omdat ze profijt hebben van beter 
presterende kinderen (Verdoorn, 2014). Dit pleit ervoor om afwisselend homogene en 
heterogene subgroepen samen te stellen. De samenstelling dient af te hangen van het doel 
van de les, leren van elkaar stimuleren of instructie aan één niveau. Bij het organiseren van 
de kleine kring is het klassenmanagement belangrijk. De leerkracht moet het onderwijs zo 
organiseren dat zij in staat is om een klein groepje intensief te begeleiden. Voorwaarde 
daarvoor is dat de andere kinderen individueel of in groepjes zelfstandig kunnen werken. 
Afspraken en routines zijn hierbij belangrijk, zelfstandig werken doet niet alleen een beroep 
op pedagogische kwaliteiten, maar ook op didactische en organisatorische vaardigheden. 
Het organiseren van een kleine kring in combinatie met zelfstandig werken, vraagt een slim 
gebruik van de beschikbare ruimte en een efficiënt gebruik van de tijd (Förrer, 2001) 
 

3. Gebruik verschillende tekstsoorten tijdens de begrijpend luisterles. 
  

Volgens Ivey (Förrer & Van de Mortel, 2010) gaat het erom dat kinderen de kans geboden 
wordt veel verschillende soorten teksten over verschillende onderwerpen te horen. Het is 
belangrijk dat deze teksten aansluiten bij de belevingswereld van de kinderen. In het 
ontwikkelingsgericht onderwijs betekent dit; tekstgenres die aansluiten bij het thema. 

 
4. Zet de verschillende vormen van voorlezen in tijdens de begrijpend luisterles. 

 
De leerkrachten zetten de voorleesvormen afwisselend in. Waarbij interactief en hardop 
denkend voorlezen structureel ingezet worden tijdens de begrijpend luisterles. Kinderen 
ontwikkelen tekstbegrip door de interactie met de leerkracht. Door hardop denkend te 
demonsteren hoe de luisterstrategieën toegepast worden, wordt het denkproces voor de 
kinderen duidelijk. Doordat blijkt dat voornamelijk de vier strategieën waar in dit onderzoek 
voor gekozen is het meest gebruikt worden (Filipiak, 2006), is mijn aanbeveling om voor de 
vier v’s te kiezen bij het gebruik van strategieën.  
 

5. Maak gebruik van de hogere orde denkniveaus en -vragen uit de taxonomie van 
Bloom. 
 

Om tot verdieping van tekstbegrip te komen moet er aandacht besteed worden aan de 
hogere denkniveaus en -vragen. Hierbij kan gebruik gemaakt worden van de begrijpend 
luisteren hardop denken- en vragenkaart van De Vries (2018). Deze kunnen als hulpmiddel 
ingezet worden bij het voorlezen zodat alle niveaus van de taxonomie van Bloom aan bod 
komen. 
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5.5 Vervolgonderzoek 
 

Om dit onderzoek een vervolg te geven en de conclusies en aanbevelingen te 
implementeren in mijn praktijk doe ik de volgende suggesties voor vervolgonderzoek. 

 
1. Het geven van de ontwerplessen in de kleine kring in de groep. 

  
De meerwaarde van de uitgevoerde interventies in de gegeven lessen buiten de groep is 
aangetoond in dit onderzoek. Ik vind het belangrijk om hier een vervolg aan te geven en te 
onderzoeken hoe deze lessen ingezet kunnen worden in de groep. Bij de aanbevelingen staat 
aangegeven dat een goed klassenmanagement (Förrer, 2001) van belang is om dit te 
realiseren. Samen met collega’s wil ik onderzoeken hoe deze lessen organisatorisch 
vormgegeven kunnen worden in de groep. 
  

2. Op welke wijze kunnen de interventies ingezet worden om tegemoet te komen aan 
de onderwijsbehoeften van de zwakke kinderen en van het gemiddelde kind?  

 
Voor een vervolgonderzoek wil ik de lessen uitvoeren met een groepje zwakke kinderen en 
een groepje gemiddelde kinderen. Hoe pakken de interventies dan uit en welke benadering 
hebben deze kinderen nodig om hun luistervaardigheid en betrokkenheid te verhogen. Bij de 
cognitief zwakke kinderen zou een keuze kunnen zijn om juist een heterogene groep samen 
te stellen. Omdat aangetoond is dat kinderen die cognitief zwak zijn leren van kinderen die 
cognitief beter zijn (Verdoorn, 2014). 
 

3. Creëren van een doorgaande lijn begrijpend luisteren.  
 
In het theoretisch kader wordt aangegeven dat een doorgaande lijn nodig is om aan de 
luisterdoelen te voldoen. Een suggestie voor een vervolgonderzoek is; in kaart brengen wat 
het lesaanbod begrijpend luisteren in de groepen 4 tot en met 8 is. En van daaruit, met de 
conclusie uit het vooronderzoek van de groepen 1/2 en 3, aan de hand van de doelen 
begrijpend luisteren (Expertisecentrum Nederlands, 2010) een doorgaande lijn te creëren. 
 

4. Leerkrachtvaardigheden van leerkrachten uit de groepen 1/2 en 3 met betrekking tot 
begrijpend luisteren in beeld brengen en deze leerkrachten begeleiden om van de 
begrijpend luisterles een gerichte luister- en denkactiviteit te maken. 

 
Uit het vooronderzoek is gebleken dat het aanbod begrijpend luisteren in de groepen 1/2 en 
3 leerkrachtafhankelijk is. Eén van de aanbevelingen is een gerichte luister- en denkactiviteit 
van de begrijpend luisterles te maken. In een vervolgonderzoek kan onderzocht worden hoe 
dit gerealiseerd kan worden en welke leerkrachtvaardigheden aandacht behoeven. 
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Bijlagen: 
 

Bijlage 1: Elf kenmerken van ontwikkelingsvoorsprong 

 
Driestar Onderwijsadvies  
Leerkrachtsuggesties  uitspraak 6 (Uitdaging)  

                                                  groep 1-4 ZIEN! – april 2013  
    
03 Uitleg 2: Elf kenmerken van ontwikkelingsvoorsprong bij kleuters/jonge kinderen  
Algemeen:  
Opvallend taalvaardig: grote woordenschat; kunnen op rijke, gevarieerde manier vertellen; 
zinsbouw is goed en valt op door bijvoorbeeld veel samengestelde zinnen; kunnen verbaal al 
vroeg duidelijk maken wat er in hen omgaat; spelen graag met taal ... in het verlengde 
hiervan valt het sterke gevoel voor humor ook vaak op   
De intensiteit van het handelen: grote drang om zelf bezig te zijn; is actiever dan je 
doorgaans van kinderen gewend bent; doet meer en met meer concentratie; het kind is dus 
vaak in 'flow' (toestand van hoge concentratie: prikkels van buitenaf bereiken het kind niet 
of nauwelijks, wat wijst op een enorme exploratiedrang); grote verschil met hyperactiviteit is 
de doelgerichtheid van het handelen   
Grote mate van taakgerichtheid en concentratie, echter vooral bij eigen gekozen 
activiteiten   
Veel energie: met vaak minder behoefte aan slaap dan gemiddeld; tijdens kringgesprekken 
kan het kind als gevolg hiervan niet altijd zo meedoen zoals de leerkracht dit wenst ...   
Een sterk geheugen is eveneens kenmerkend voor kinderen met een 
ontwikkelingsvoorsprong   
Hoge mate van zelfstandigheid: al op jonge leeftijd geeft het kind aan de dingen zelf te 
willen doen. Liever eindeloos proberen dan hulp te aanvaarden.   
Hoog spelniveau: spel is veelal fantasierijk en getuigt van grote mate van creativiteit. Het 
zijn kinderen die van niets iets kunnen maken door hun fantasie de vrije loop te laten. 
Bovendien geven zij in hun spel vaak al op jonge leeftijd blijk van leiderschapskwaliteiten. 
Andere kinderen, maar ook de volwassenen om het kind heen, kunnen dit als dominant en 
bazig ervaren. De kleuter met ontwikkelingsvoorsprong wil echter vooral zijn 
speelkameraadjes interesseren voor zijn werkelijk spannende en intrigerende plannen en 
raakt soms verontwaardigd over het onbegrip van de kinderen om hem heen.   
Sterk rechtvaardigheidsgevoel: kan tot uitdrukking komen in hun dagelijkse bezigheden, 
maar ook als gevolg van hun bezig zijn met dingen die in de wereld spelen   
Een hoog inlevingsvermogen: kunnen zich sterk inleven in de situatie van anderen; kunnen 
door hun denkvermogen die situatie ook verbreden naar andere situaties (generaliseren); als 
gevolg hiervan soms 'aparte' angsten en bezorgdheden; als gevolg hiervan kunnen deze 
kinderen ook een groot aanpassingsvermogen laten zien, in positieve en in negatieve zin(!). 
Wat het laatste betreft: kind dat op hoog niveau tekent, kan weer gaan krabbelen of 
koppoters maken omdat het merkt dat de juf veel positieve aandacht hieraan schenkt ...   
Leergierigheid / honger naar kennis: kunnen daarbij in de ogen van volwassenen een niet 
kinderlijke belangstelling hebben voor zaken als de ruimte, prehistorie, oude culturen, 
techniek en elektronica. Deze belangstelling gaat verder dan een dag of een week!   
Aandacht voor cijfers en letters: al vroeg bezig zijn met de verborgen wereld van cijfers en 
letters kan tot slot ook een kenmerk van ontwikkelingsvoorsprong zijn.   
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Aanpak:  
Het vroeg onderkennen en erkennen van deze ontwikkelingsvoorsprong is belangrijk om te 
voorkomen dat deze kinderen gedemotiveerd raken, zich gaan aanpassen aan de 
middelmaat omdat ze merken dat de leerkracht hier vooral aandacht voor heeft, passief 
worden, enzovoort.  
  
Niet zelden kun je als leerkracht moeite hebben met leerlingen met een 
ontwikkelingsvoorsprong vanwege het feit dat ze maar moeilijk van hun eigen spoor af te 
brengen zijn. Maar je zou dit soort signalen ook kunnen gebruiken om te reflecteren op je 
eigen activiteitenaanbod. Hoe sluit dit aan bij de  
ontwikkelingshonger van deze kinderen? Wat bied ik deze kinderen eigenlijk in mijn 
kringactiviteiten? En zo kom je dan weer bij het belang van differentiatie. Dit wordt in de 
volgende doelen nader uitgewerkt en ook in uitspraak 23 staan hiervoor tips op 
groepsniveau.  
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Bijlage 2: Observatieformulier leer- en persoonlijkheidskenmerken  
  
Je observeert de leerlingen en je geeft aan welke leer- en persoonlijkheidseigenschappen je 
bij hen herkent. Je geeft daarbij aan hoe sterk de kenmerken op elke leerling afzonderlijk van 
toepassing zijn. Keuze 1 is daarbij niet van toepassing, keuze 4 is daarbij zeer sterk van 
toepassing.  
  

    Leerling 
1  

  Leerling 2   

  Kernuitspraak  1  2  3  4    1  2  3  4  

Leereigenschappen  Beschikt over een hoog 
leertempo  

                  

Toont een brede algemene 
kennis  

                  

Is een scherpe waarnemer                  

Is verbaal sterk                    

Heeft een voorkeur voor 
probleemgestuurd werken  

                

  Is analytisch sterk                  

Is nieuwsgierig                  

Heeft een goed geheugen                    

Persoonlijkheidseigenschappen  Beschikt over een creatief 
denkvermogen  

                

Is geestelijk vroegrijp                    

Beschikt over een groot 
doorzettingsvermogen  

                

Is perfectionistisch ingesteld                    

Wil autonoom handelen                    

  Is sociaalvaardig                    

Bevraagt regels en tradities                    

Heeft diepgaande interesses                    

  
NB. Deze lijst is ontwikkeld op basis van het Digitaal Handelingsprotocol (hoog)begaafdheid. 
E. van Gerven & S. Drent. Uitgeverij Koninklijke Van Gorcum, webbased versie, 2007   
Fontys OSO – Annemieke Weterings & Frans Kemmeren – juli 2017 
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Bijlage 3: Vragenlijst leerkrachten 
 
Begrijpend luisteren: 

Gestructureerde schaalvragenlijst leerkrachten groep 1, 2 en 3    
  

Groep:  Leerkracht:  

Datum:  

 

1. Op welke manier lees je voor? 

 

Manier van voorlezen Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

     Ik lees voor           

      Ik lees interactief voor          

  Ik lees hardop denkend voor         

     Ik lees herhaald voor     

     Ik lees aan de hele groep voor     

     Ik lees in de kleine kring voor      

     Ik lees in bewust samengestelde 

niveaugroepjes voor 

    

  

2. Welke luisterstrategieën model je (hardop denkend voordoen)?  

 

  

Luisterstrategieën  Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

  Ik vertel hardop denkend het luisterdoel          

  Ik haal hardop denkend voorkennis op          

  Ik leg hardop denkend verbanden: ik stel 

mijzelf wie-wat-waarom vragen  

        

  Ik doe hardop denkend voorspellingen          

  Ik visualiseer hardop denkend          

  Ik vat hardop denkend de tekst samen          

  Ik reflecteer hardop denkend op de tekst          
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3. Wat doe je voor-, tijdens- en na het voorlezen? 

 

Voor het voorlezen:  Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

     Ik bepaal het leesdoel          

     Ik verken de tekst: titel, kaft, illustraties etc.     

  Ik geef aanvullende informatie over het 

onderwerp  

        

  Ik besteed aandacht aan onbekende 

begrippen (woordenschat)  

        

    Ik besteed aandacht aan voorkennis ophalen 

en daardoor aan betekenisverlening 

    

Tijdens het voorlezen:  Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

  Ik lees de tekst hardop denkend voor om 

zo duidelijk te maken wat je doet om de tekst te 

begrijpen (modelen)  

        

     Ik stel vragen over de tekst     

Na het voorlezen:  Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

  Ik bepaal of het doel behaald is          

    Ik benoem de nieuwe kennis met de leerlingen          

   Ik geef de leerlingen een betekenisvolle 

     verwerkingsopdracht bij de tekst. 

    

  

 

4. Welke tekstsoorten gebruik je? 

 

Tekstsoorten Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

    Ik lees verhalende teksten voor         

    Ik lees prentenboeken voor     

    Ik lees gedichten voor     

    Ik lees verhalen met illustraties voor     

    Ik lees verhalen zonder illustraties voor     

    Ik lees een verzonnen tekst voor     

    Ik lees informatieve boeken voor         

    Ik lees recepten voor     

    Ik lees gebruiksaanwijzingen voor     
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5. Wanneer stel je luistervragen aan de leerlingen?  

 

Luistervragen Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

    Bij een opdracht         

    In de kring     

    Bij het bekijken van een filmpje     

    Bij de behandeling van een boek     

    Tijdens de vertelkring     

 
  

6. Op welk niveau en wijze stel je vragen? 

 

Denkniveaus van de taxonomie van Bloom 

(zie bijlage: vragen stellen volgens de taxonomie 

van Bloom) 

Altijd  Vaak  Soms  Nooit  

    Ik stel vragen op het niveau van herinneren         

    Ik stel vragen op het niveau van begrijpen         

    Ik stel vragen op het niveau van toepassen      

    Ik stel vragen op het niveau van analyseren     

    Ik stel vragen op het niveau van evalueren     

    Ik stel vragen op het niveau van creëren     

    Ik stel bewust vragen op verschillende  

      denkniveaus  

    

    Ik pas mijn vraagstelling aan, aan het  

      denkniveau van het kind 
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Bijlage 4: Mondeling gestructureerde vragenlijst leerlingen onderbouw  
  
 

Vraag  Ja  nee  

Vind je het leuk als de juf voorleest? 

Zo ja, wat voor boeken vind je dan leuk?  

Zo nee, weet je hoe dat komt? 

  

 

  

  

  

  

Opmerkingen:    

Als je een boek ziet, ga je dan al bedenken waar het boek 
over zal gaan?   

Voorspellen   

  

Opmerkingen: 

 

  

Ga je dan bedenken wat je daar al van weet?  Voorkennis 

ophalen  

  
  

  
  

Opmerkingen:   

  

  

Vraag je je ook af wat je nog wilt weten over het boek?  Het 

luisterdoel bepalen    

   
  

  
  

Opmerkingen:   

  

  

Vraag jij je af over wie het boekje zal gaan, wat ze gaat doen 

en waarom ze dat gaat doen?   

Verbanden leggen: Wie-wat-waar-waarom?   

  

 

  

  

 

  

Opmerkingen:   

  

  

Maak je plaatjes of een filmpje over het boek in je hoofd?  

Visualiseren  
  

  

  

  

 

  

Opmerkingen:  

 

  

Denk je na het luisteren naar het verhaal nog na over waar 

het verhaal in het kort over ging?   

Samenvatten  

  

 

  

  

 

  

Opmerkingen:    

Vraag jij je na het luisteren naar het verhaal af of je nu weet 
wat je wilde weten?  

Reflecteren op de tekst  

  

 

  

  

 

  

Opmerkingen:   
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Bijlage 5: Format begrijpend luisteren en woordenschat 
 
Titel boek en auteur (s): 
Thema: 
 

                                                  Voorbereiding activiteit 
 

 

Verantwoording  

Leerdoel vaststellen  

Woorden selecteren  

Het bereiken van het leerdoel 
(strategieën) 

 

Benodigde materialen  

 

                                            Uitvoering activiteit 
                      

Voor het voorlezen                                                                                               ik/wij fase 

Stap 1: 

• Terugblik 

• Kennis activeren 

 

Stap 2: 

• Leerdoel op kindniveau 

• Verwachtingen en proces 

 

Voorlezen                                                                                                           ik/wij/jullie fase 

Stap 3: 

• Samen lezen, denken over de tekst 
en verwerken 

 

Na het voorlezen                                                                                               ik/wij/jullie fase 

Stap 4: 

• Afronding 
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Bijlage 6: Vragen interview kinderen 

 
Interview deelnemende kinderen naar aanleiding van de lessen begrijpend luisteren: 
 

• Hoe vond jij het dat de lessen met een klein groepje kinderen waren? 

• Wat vond jij van de soorten teksten en boeken? 

• Hielp mijn manier van voorlezen om de tekst en de woorden beter te begrijpen? 

• Hoe vond je de opdrachten voor- tijdens en na het voorlezen?  

• Gebruik je voorkennis bij luisteren naar de tekst? 

• Maak je voorspellingen bij het luisteren? 

• Verbeeld je dingen bij het voorlezen? 

• Hoe stel je vragen bij het voorlezen? 

• Algemene opmerkingen 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Bijlage 7: Ingevulde lijst kenmerken zes deelnemende kinderen 
 
Observatieformulier leer- en persoonlijkheidskenmerken  
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Je denkt aan de leerlingen en je geeft aan welke leer- en persoonlijkheidseigenschappen je 

bij hen herkent. Je geeft daarbij aan hoe sterk de kenmerken op elke leerling afzonderlijk van 

toepassing zijn. Keuze 1 is daarbij niet van toepassing, keuze 4 is daarbij zeer sterk van 

toepassing.  

  

    Leerlingen 
  

  Kernuitspraak  1 2 3 4 

Leer 
eigenschappen  

Beschikt over een  
hoog leertempo  

 +  +++++ 

Toont een brede  
algemene kennis  

 +  +++++ 

Is een scherpe  
waarnemer  

  + +++++ 

Is verbaal sterk   + + ++++ 

Heeft een voorkeur voor  
probleemgestuurd werken  

+ + ++ ++ 

  Is analytisch sterk   +  +++++ 

Is nieuwsgierig    ++ ++++ 

Heeft een goed geheugen    + +++++ 

Persoonlijkheids 
eigenschappen  

Beschikt over een creatief 
denkvermogen  

 + ++ +++ 

Is geestelijk vroegrijp  + +++ ++  

Beschikt over een groot 
doorzettingsvermogen  

+ + + +++ 

Is perfectionistisch ingesteld   + ++ +++ 

Wil autonoom handelen   +++  +++ 

  Is sociaalvaardig  +  +++ ++ 

Bevraagt regels en tradities  +++ +  ++ 

Heeft diepgaande interesses  +  +++ ++ 

 NB. Deze lijst is ontwikkeld op basis van het Digitaal Handelingsprotocol (hoog)begaafdheid. 

E. van Gerven & S. Drent. Uitgeverij Koninklijke Van Gorcum, webbased versie, 2007  
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Bijlage 8: Mondeling gestructureerde vragenlijst deelnemende leerlingengroep 3   
 

Vraag  Ja  nee  

Vind je het leuk als de juf voorleest? 

Zo ja, wat voor boeken vind je dan leuk?  

Zo nee, weet je hoe dat komt? 

  

++++++ 

  

  

Opmerkingen:  
-Ik vind alle boeken leuk. 
-Winterpret vind ik leuk, dat zijn verhaaltjes. 
-Boeken waar je iets van kunt leren, vind ik leuk. 
-Informatieboeken wil ik het liefst. Ik wil graag iets leren, daarom weet ik zoveel. 
-Ik vind alle boeken leuk, als ze voorgelezen worden. 
-Alles, om zelf te lezen vind ik de Donald Duck leuk. 

  

Als je een boek ziet, ga je dan al bedenken waar het boek over zal gaan?   
Voorspellen   

+++ +++ 

Opmerkingen: 

 -Dat doe ik alleen als de juf het vraagt. 

-Dat zie ik vaak aan de plaatjes. 

-Dan kijk ik naar de titel en de plaatjes en dan denk ik na waar het over zal gaan. 

 

  

Ga je dan bedenken wat je daar al van weet?  Voorkennis ophalen    
 +++++ 

  
 + 

Opmerkingen:   

-In mijn hoofd doe ik dat. 

  

Vraag je je ook af wat je nog wilt weten over het boek?  Het luisterdoel bepalen       
 +++++ 

 
+  
  

Opmerkingen:   

- Ja, en dan hoop ik dat het antwoord tijdens het voorlezen komt. 

-Ja, dan denk ik: ‘O, dat weet ik nog niet.’ Dan wil ik het weten. 

-Daar kom ik achter als ik het verhaal hoor, dan hoor ik het antwoord. 

-Ja, ik wil alles weten. 

  

Vraag jij je af over wie het boekje zal gaan, wat ze gaat doen en waarom ze dat gaat 
doen?   
Voorspellen en verbanden leggen  

  

++++ 

  

  

++ 

Opmerkingen:   

-Soms wel/ soms niet, als ik het wel doe klopt het de ene keer wel en de andere 

keer niet. Het is leuk als het klopt. 

-Ik wacht af hoe het verhaal gaat 

-Dan ga ik er een verhaaltje bij bedenken 

-Ik wil graag alles weten en dan ga ik het bedenken. Ik bedenk dan poppetjes in 

mijn hoofd met wat ze gaan doen.  

  

Maak je plaatjes of een filmpje over het boek in je hoofd?  
Verbeelden  

  

 ++++++ 

  

 

  

Opmerkingen:  

-Alleen plaatjes 

-Ik heb altijd plaatjes 

-Ja, dan maak ik een voorleesfilmpje in mijn hoofd. 

-Ik heb plaatjes in mijn hoofd 

-Plaatjes en met die plaatjes bedenk ik een verhaal. Dat verhaal kan ik ook naspelen 

met speelgoed. 

-Dat heb ik altijd. ’s Avonds in bed denk ik daaraan, dan zie ik alle plaatjes in mijn 

hoofd. Ook van de IPad. 

  

Denk je na het luisteren naar het verhaal nog na over waar het verhaal in het kort 
over ging?   
Samenvatten  

  

++++++ 

  

  

 

  

Opmerkingen:  

-Alleen als ik het verhaaltje heel leuk vond. 

-Ja, dat weet ik altijd. 

-Ik ben heel goed in onthouden 

-Alleen als ik het niet leuk vind, dan hoef ik het niet te onthouden. 
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Vraag jij je na het luisteren naar het verhaal af of je nu weet wat je wilde weten?  
Reflecteren op de tekst  

  

+++++ 

  

+ 

Opmerkingen:  

-Soms heb ik vragen daarover en dan ga ik zelf nadenken. Ik durf het niet zo goed 

te vragen. 

-Dan vraag ik juf of ga ik zelf nadenken 

-Dan probeer ik het zelf op te zoeken in mijn hersenen. Dan doe ik mijn ogen dicht 

en zie het verhaal voor me. 

Of ik ga het opzoeken, bijvoorbeeld over dieren, ga ik stripjes van Freek lezen, daar 

leer ik van. 

-Ja en als ik het niet weet, ga ik heel goed nadenken in mijn hoofd. En weet ik het 

antwoord niet, ga ik googelen of kijken op you tube. 

-Als ik iets niet weet, vraag ik het altijd. 
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Bijlage 9: Ontwerplessen 
 
Plan en do fase  
 
Les 1: 

                                                            Voorbereiding activiteit:  
Titel boek: De opgeruimde stad (verhalend prentenboek) 
De auteur: Cornalie Saudo en Lucie Georges 
Thema: afval, opruimen, vies/schoon, samenwerken. 
Werkvorm: kleine kring van 5 kinderen met een bewust samengestelde groep. 
 

Verantwoording: 
 
 
 

Het boek bevat relatief weinig tekst waardoor 
de illustraties op de voorgrond staan. 
In het boek wordt een oplossing gezocht voor 
de stinkstad. Door samen te werken lukt het om 
een opgeruimde stad te creëren. 
 

Leerdoel vaststellen: 
 
 
 

-De kinderen activeren hun voorkennis over het 
onderwerp.  
-Ze breiden hun woordenschat uit.  
-Door hardop denkend en interactief voorlezen 
van de leerkracht begrijpen de kinderen het 
verhaalverloop. 
-de kinderen worden uitgedaagd in hun 
denkniveau doordat de leerkracht hogere 
ordevragen stelt. 
 

Woorden selecteren: 
 
 

voorbijgangers      ontroering 
spottend                 eenzaam 
vertederd               klein hartje hebben 
droevig                    gevleugelde vriend 
 

Het bereiken van het leerdoel: 
(Denkniveaus taxonomie van Bloom) 

-Ophalen van voorkennis door het maken van 
een woordveld: waar denk je aan bij de 
opgeruimde stad? In tweetallen op verhaal 
komen en dan de woorden invullen op de tablet 
of computer. Met behulp van het programma 
mentimeter komt er een woordveld uit. 
-Het leesdoel vaststellen: De leerkracht leest 
het prentenboek hardop denkend voor. De 
kinderen horen over Annabelle die van een 
stinkstad een schone stad wil maken. Aan het 
eind gaan de kinderen in 2-tallen een eigen 
oplossing bedenken voor de stinkstad. 
-Woordenschat: woorden komen tijdens het 
voorlezen aan bod. 
-Denkniveaus: begrijpen, toepassen, 
analyseren, evalueren, creëren.  
 

Benodigde materialen: 
 

Prentenboek: De opgeruimde stad 
Computer, laptop, tablet 
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 Papier en schrijfmateriaal 
 

 

                                                 Uitvoering activiteit: 
 

Voor het voorlezen                                                                                                                             ik/wij fase 
 

 
Stap 1: 
Terugblik 
Kennis activeren 
 
 

Terugblik en kennis activeren: 
We werken over het thema: ‘Hoe verwerk ik het?’ en dat gaat 
over afval verzamelen en opruimen. Gisteren zijn jullie 
begonnen in de klas met afval sorteren en een woordveld 
maken over wat weet je al? Er is gepraat over opruimen en wat 
er gebeurd als je dat niet doet. 
De titel van het boek is: De opgeruimde stad. Waar denk je aan 
bij deze titel? Ga er in tweetallen over praten. Daarna de 
woorden opschrijven die je genoemd hebt. Die woorden vul je 
in op mentimeter en zo maken we samen een woordveld over 
waar je aan denkt bij de opgeruimde stad. 

 
Stap 2: 
Leerdoel op kindniveau 
Verwachtingen en proces 
 

Ik denk hardop: Ik lees de titel: De opgeruimde stad. Ik zie een 
meisje staan, ze heeft een bezem in haar handen en heeft 
handschoenen aan. Dat zijn geen handschoenen tegen de kou. 
Het zijn schoonmaakhandschoenen en ze heeft een kar met 
rommel bij zich. Ze kijkt blij, ik denk dat ze klaar is met 
opruimen. 
 
Ik zeg: Ik ga voorlezen over Annabelle die van een stinkstad een 
schone stad wil maken. Jullie gaan horen welke oplossing 
Annabelle bedenkt en wie haar gaan helpen. Na het voorlezen 
gaan jullie een eigen oplossing bedenken om de stad op te 
ruimen. 
 

Voorlezen                                                                                                                                              
ik/wij/jullie fase 
 

 
Stap 3: 
Samen lezen,  
denken over de tekst  
en verwerken. 
 
 

Hardop denkend voorlezen en vragen stellen: 
Plaat 1 
Als ik naar de eerste plaat kijk denk ik: wat vies! Als het in mijn 
stad zo zou zijn ga ik iets bedenken om het op te lossen. En 
jullie? Ik zou in ieder geval prullenbakken neerzetten want die 
zie ik niet. Zou dat helpen denk je? Of hebben jullie een ander 
idee? Ik denk dat het beroep van Annabelle schoonmaakster is 
als ik naar de plaat kijk. 
Plaat 2: 
Voorbijgangers zijn mensen die langs Annabelle lopen, ze 
lachen haar uit. Dat is rode petten gedrag, wat naar dat ze dat 
doen. Ik denk niet dat Annabelle dat leuk vindt, ze doet zo haar 
best om op te ruimen. 
Annabelle kijkt niet boos, hoe kijkt ze wel? Hoe komt dat? 
Ze heeft haar ogen dicht, ze droomt. Is de plaat zoals het nu is 
of zoals Annabelle het in haar droom wenst?  
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Ik denk dat ze zich niets aan trekt van die mensen die haar 
uitlachen. Evalueren 
Plaat 3: 
Er gaat iets bijzonders gebeuren, wat zal dat zijn? Ik zie een 
vogeltje met een sok in zijn snavel, dat is raar. Vogels eten geen 
sokken. Ik denk dat het vogeltje haar gaat helpen Wat denken 
jullie? Wat gaat er gebeuren? Begrijpen en voorspellen  
Plaat 4: 
Als dit mij zou gebeuren zou ik het ook niet kunnen geloven. Ik 
heb dit nog nooit gezien. Hoe zou jij je voelen als je dit ziet? 
Toepassen Annabelle vindt het vogeltje heel lief, daarom is ze 
vertederd. Ik snap dat ze dit een prachtig geschenk vindt. 
Waarom is dit zo belangrijk voor haar? Annabelle huilt niet 
omdat ze verdrietig is waarom dan wel? Analyseren 
Plaat 5: 
Ik denk dat Annabelle haar nieuwe vriend bij zich wil houden 
daarom neemt ze afscheid met een klein hartje. Ze wordt er 
verdrietig van. 
Hoe komt het dat ze de vogel niet mee kan nemen of zelf bij de 
vogel blijven? Ik denk dat dat niet kan omdat een vogel buiten 
woont en Annabelle in een huis woont. Analyseren 
Plaat 6: 
Op de plaat zie ik dat de mensen nog steeds rommel maken. 
Maar ik zie dat Annabelle er niet op let, ze fietst fluitend langs 
de huizen. Hoe komt het dat ze zich zo voelt? Evalueren 
Annabelle denkt alleen maar aan haar vriend en wil hem zo snel 
mogelijk terugvinden. 
Wat zou er gebeuren dat Annabelles mond openvalt van 
verbazing? Voorspellen 
Plaat 7: 
Het lijkt erop dat haar gevleugelde vriend zijn vrienden heeft 
opgehaald om te helpen. Vele handen maken licht werk, wat 
betekent dat eigenlijk? Hoe zou Annabelle zich nu voelen? 
Evalueren 
Plaat 8: 
Ik zie dat Annabelle blij is. Ik snap ook dat ze bang is dat het 
straks weer een rommel wordt. Hoe zou dat komen denk je? 
Snappen jullie dat? Wat zou je zelf denken? Ik denk dat 
Annabelle geen vertrouwen in de mensen heeft dat ze het 
schoon gaan houden. 
Plaat 9:  
He, wat gebeurt er nu? Snap je dat Annabelle verbaasd is? Wat 
zou jij hebben gedaan? Ik vind het goed dat de kinderen gaan 
helpen, ze krijgen er zelfs plezier in. Evalueren 
Plaat 10: 
Als ik dit lees zie ik voor me hoe dat gaat. Ze zijn zo blij, ze 
willen het resultaat aan iedereen laten zien. Als het mij zou 
gebeuren zou ik dat ook doen. Ik vind dat ze trots mogen zijn op 
hun werk. Wat denk je, zullen hun ouders ook trots zijn? Ik denk 
het wel, iedereen wil toch graag een schone stad. 
Plaat 11: 
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Ik zie allemaal blije gezichten op de plaat. Het plan van de 
vogels heeft gewerkt. Als je iets samendoet is het veel leuker en 
het is sneller klaar. Ik snap wel dat de kinderen er zo blij van 
werden. Jullie? 
Als het mij zou gebeuren zou ik ook de prullenbakken gaan 
gebruiken, daar zijn ze voor. Het lijkt erop dat de stad geen 
stinkstad meer is maar een schone, opgeruimde stad. Wat raar, 
Annabelle is weg, kun jij iets bedenken hoe dat komt of waar ze 
zou kunnen zijn? Creëren 
Ik denk dat ze klaar is met haar werk en weer verder gaat, 
ergens anders schoonmaken. 
Plaat 13: 
Haar droom is werkelijkheid geworden, de straat is schoon. 
Was dat haar hele droom? Of is het nog niet klaar. Heeft een 
stad maar één straat? Nee, toch, hoeveel straten heeft 
Apeldoorn wel niet. Voor Annabelle is dit pas het begin. Ik denk 
dat ze met hulp van haar vrienden net zolang doorgaat totdat 
haar hele droom werkelijkheid is geworden. Analyseren 
 
Verwerken: 
Stel je eens voor dat jij Annabelle bent, kun jij een oplossing 
bedenken om de stad opgeruimd te krijgen? Creëren 
Werkvorm denken, delen, uitwisselen: 
Eerst zelf nadenken en dan in twee groepjes delen en 
uitwisselen aan de hele groep. (5 kinderen)                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                      

Na het voorlezen                                                                                                                               
ik/wij/jullie fase 
 

 
  Stap 4: 
Afronding 
 
 

Ik zeg: ik heb voorgelezen over Annabelle die 
een droom had. Door hulp van haar vriendje, 
die zijn vrienden weer inschakelde lukte het om 
de straat op te ruimen. De kinderen gingen 
helpen en zelfs de ouders namen het over. Vele 
handen maken licht werk. Geen stinkstad meer 
maar de opgeruimde stad van Annabelle en 
haar vogels.  
Jullie hebben zelf oplossingen bedacht waar ook 
wel een boek van gemaakt zou kunnen worden. 

 
Les 2: 
 

                                                            Voorbereiding activiteit:  
Titel sprookje: Lui-vies-land 
De auteur: onbekend 
Thema: afval op straat, oplossing bedenken, opruimen, afval scheiden 
Werkvorm: kleine kring van 5 kinderen met een bewust samengestelde groep. 
 

Verantwoording: 
 

Het verhaal is een sprookje. Het begint met: Er 
was eens… 

Leerdoel vaststellen: 
 

Kinderen leren voorspellingen te doen, deze te 
checken en zo nodig bij te stellen.  
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Woorden selecteren: 
 
 

hopen vuil       reuzegoed 
troep 
binnenkort 

Het bereiken van het leerdoel: 
(denkniveaus taxonomie van Bloom) 

-Op verhaal komen: ’s middags gaan de 
kinderen meedoen aan Apeldoorn Rein, wat is 
dat en wat hebben ze ervoor nodig? 
- gebruik van sleutelwoorden om een verhaal te 
maken. 
-Het lesdoel vaststellen: gebruik van 
strategieën: voorspellen, vragenstellen, afleiden 
-Denkniveau vragen stellen: toepassen, 
analyseren, evalueren, creëren.  
 

Benodigde materialen: 
 
 

Het verhaal: Lui-vies-land. 
Papier 
Schrijfmateriaal 

 
 
 

                                                 Uitvoering activiteit: 
 

Voor het voorlezen                                                                                                                             ik/wij fase 
 

 
Stap 1: 
Terugblik 
Kennis activeren 
 
 

Terugblik en kennis activeren: 
Het prentenboek van de vorige keer terugvragen. Link met het 
thema leggen, wat hebben jullie gedaan en wat gaan jullie 
vanmiddag doen? 
Gesprekje over Apeldoorn Rein, wat is dat en wat heb je dan 
nodig? 
Waarom gaan jullie dat doen? 

 
Stap 2: 
Leerdoel op kindniveau 
Verwachtingen en proces 
 

Ik zeg: we gaan vandaag luisteren naar een sprookje. Hoe weet 
je dat een verhaal een sprookje is? Het sprookje heet: Lui-vies-
land. 
Voordat ik ga lezen gaan jullie in tweetallen met hulp van de 
sleutelwoorden voorspellen hoe jullie denken dat het verhaal 
gaat. De sleutelwoorden staan op volgorde van begin, midden 
en eind. Het verhaal schrijf je op. Na het voorlezen gaan we 
kijken of jullie voorspelling klopt. 
 

Voorlezen                                                                                                                                              
ik/wij/jullie fase 
 

 
Stap 3: 
Samen lezen,  
denken over de tekst  
en verwerken. 
 
 

In tweetallen met behulp van onderstaande sleutelwoorden 
voorspellen hoe het sprookje zal gaan. De woorden staan op 
volgorde van begin, midden en eind. 
Lui-vies-land 
Grote hopen vuil 
Stank  
Neuzen dicht 
Koning 
Het vieste land van allemaal 
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Brief 
Hulp 
Gijs  
Oplossing 
Feest 
Mensen 
Opruimen 
Reuze goed idee 
Schoon 
Lui-lekker-land 
Na overleg schrijf je het op en wordt er uitgewisseld. 
Ik lees het sprookje voor, als ik tijdens het voorlezen 
voorspellingen van de kinderen tegenkom deel ik ze hardop 
denkend met de kinderen. 
 
Verwerken: 
Nadat ik de tekst heb voorgelezen, ga ik samen met de kinderen 
hun voorspellingen naast het sprookje leggen. Wat klopte er en 
wat niet? 
Vraag: Kunnen jullie zelf nog een andere oplossing voor het 
probleem bedenken? 

Na het voorlezen                                                                                                                               
ik/wij/jullie fase 
 

 
  Stap 4: 
Afronding 
 
 

Ik zeg: Jullie hebben vandaag een voorspelling 
met sleutelwoorden gedaan van hoe jullie 
dachten dat het sprookje zou gaan en 
vergeleken met het echte sprookje. Tot slot 
hebben jullie nog een andere oplossing voor het 
probleem bedacht in tweetallen. 
 

 
Les 3 
 

                                                            Voorbereiding activiteit:  
Titel informatieboek: Plastic; Besparen, Hergebruiken, Recyclen 
De auteur: Alexandra Fix 
Thema: plastic afval, plastic recyclen, milieu, zelf zorgen voor minder plastic afval. 
Werkvorm: kleine kring van 6 kinderen met een bewust samengestelde groep. 
 

Verantwoording: 
 

De tekst is informatief, de kinderen krijgen 
informatie over wat plastic is, dat het schadelijk 
is voor het milieu, recyclen en hergebruiken van 
plastic en wat je er zelf aan kunt doen om 
plastic afval te verminderen. De kinderen 
worden tot nadenken aangezet doordat elk 
hoofdstuk met een vraagstelling begint. 

Leerdoel vaststellen: 
 

-Kinderen actualiseren hun voorkennis over een 
onderwerp, leren vragen stellen en reflecteren 
op een tekst. 
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-Kinderen leren wat een index is en hoe ze die 
kunnen gebruiken om de betekenis van 
woorden en begrippen te achterhalen.  

Woorden selecteren: 
 
 

De dikgedrukte woorden in de tekst. 

Het bereiken van het leerdoel: 
(Denkniveaus taxonomie van Bloom) 

-voorkennis activeren door een stukje van 
klokhuis te kijken over: wat is plastic. Eigen 
ervaringen vertellen in tweetallen. 
-leren vragen stellen; wat ik weet, wat wil ik 
weten en wat ik nog meer wil weten. Gebruik 
van wwww-schema. 
-de betekenis van de dikgedrukte woorden 
tijdens het voorlezen hardop denkend 
opzoeken in de index. 
 

Benodigde materialen: 
 
 

Het boek: plastic 
Het wwww-schema: wat weet ik hier al van? 
Wat vraag ik mezelf af? Wat ben ik door het 
lezen van de tekst te weten gekomen? Wat 
weet ik nog niet, maar wil ik nog wel te weten 
komen? 
Schrijfmateriaal 
Laptop  

 
 

                                                 Uitvoering activiteit: 
 

Voor het voorlezen                                                                                                                             ik/wij fase 
 

 
Stap 1: 
Terugblik 
Kennis activeren 
 
 

Terugblik en kennis activeren: 
De vorige keer hebben we gesproken over welke boeken jullie 
leuk vinden. Jullie noemden informatie boeken. Vandaag lees ik 
een informatief boek over glas voor. 
Stukje van klokhuis kijken over plastic: tot 3:47. Eigen 
ervaringen vertellen in tweetallen en terugkoppelen in de 
groep. 
 

 
Stap 2: 
Leerdoel op kindniveau 
 
Verwachtingen en proces 
 

Jullie leren vragen te stellen over wat je wil weten over plastic. 
In het boek staan dikgedrukte woorden, dat zijn de moeilijke 
woorden en de betekenis kun je opzoeken in de woordenlijst 
achter in het boek, dat noem je een index. 
Voordat ik ga lezen vullen we de eerste twee kolommen in. In 
de eerste kolom schrijven we wat we al weten over het 
onderwerp. In de tweede kolom schrijven we onze vragen: wat 
willen we graag weten?  
De derde kolom vullen we in als ik de tekst heb voorgelezen. In 
deze kolom schrijven we het antwoord op de vragen. 

Voorlezen                                                                                                                                              
ik/wij/jullie fase 
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Stap 3: 
 
Samen lezen en 
denken over de tekst  
en verwerken. 
 
 

 
Met gebruik van de werkvorm: denken, delen, uitwisselen, de 
eerste en tweede kolom invullen. We kiezen samen vier vragen. 
Ik lees de tekst voor. Als ik tijdens het lezen het antwoord op 
een van de vragen tegenkom onderbreek ik het lezen en geef ik 
hardop denkend aan dat het antwoord op de vraag in de tekst 
staat. 
Als ik dikgedrukte woorden tegenkom in de tekst ga ik de 
betekenis hardop denkend opzoeken in de index. 
Halverwege het boek kijken we nog een stukje van klokhuis 
over plastic, over het milieu. (Bio plastic) 10:27 t/m 13:56. 
 
Verwerken: 
Nadat ik de tekst heb voorgelezen, beantwoord ik samen met 
de kinderen de vragen. De antwoorden schrijf ik in de derde 
kolom: wat ben ik door het lezen te weten gekomen? Als er op 
een vraag geen antwoord gevonden is, bespreek ik met de 
kinderen wat ze kunnen doen om toch een antwoord te vinden 
op de vraag. Dan vullen we de vierde kolom in: Wat weet ik nog 
niet, maar wil ik nog wel te weten komen? 

Na het voorlezen                                                                                                                               
ik/wij/jullie fase 
 

 
  Stap 4: 
Afronding 
 
 

Jullie zijn vandaag meer te weten gekomen over 
plastic en hebben antwoorden gevonden in de 
tekst op jullie vragen over plastic. We hebben 
daarvoor het wwww-schema gebruikt. En jullie 
hebben geleerd wat een index is, daar kun je de 
betekenis van de dikgedrukte woorden 
opzoeken in een informatieboek. 

 
Les 4: 
 

                                                            Voorbereiding activiteit:  
Titel artikel uit tijdschrift ‘Zo zit dat?!’: Soep van plastic troep 
De auteur: onbekend 
Thema: plastic afval, milieu, afvalberg op zee, microplastics 
Werkvorm: kleine kring van 6 kinderen met een bewust samengestelde groep. 
 

Verantwoording: 
 

De tekst is een informatief artikel uit een 
kindertijdschrift; het weetjesblad voor 
nieuwsgierige jongens en meiden. De tekst past 
bij het thema: ‘Hoe verwerk je afval?’ 

Leerdoel vaststellen: 
 

Kinderen actualiseren hun kennis over soep van 
plastic troep. Ze leren wat de gevolgen hiervan 
kunnen zijn en denken na over wat ze er zelf 
aan kunnen doen. 

Woorden selecteren: 
 
 

Deze woorden zijn in ieder geval nodig om de 
tekst te begrijpen: 
Oceaan 
Wetenschapper 
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Microplastic 
Bouillon 
Waterzuiveringsbedrijf 

Het bereiken van het leerdoel: 
 

Kennis en woordenschat actualiseren. 
Het leerdoel wordt bereikt met behulp van de 
volgende strategieën:  
Voorspellen: klopt het, wat we dachten te 
weten over het onderwerp? 
Verbinden: de kinderen verbinden de tekst (en 
illustraties) aan eigen ervaringen. 

Benodigde materialen: 
 
 

 Artikel  
Twee hoepels (verschillend gekleurd) 
Groot vel papier en stift 
Werkvorm 14. Weet en vraag (Förrer & van de 
Mortel, 2011) 

 

                                                 Uitvoering activiteit: 
 

Voor het voorlezen                                                                                                                             ik/wij fase 
 

 
Stap 1: 
Terugblik 
Kennis activeren 
 
 

Terugblik en kennis activeren: 
We werken met het thema: ‘hoe verwerk je het?’ Ik heb een 
artikel uit het tijdschrift: zo zit dat?! meegenomen over plastic 
soep. 
De leerkracht stelt vragen en doet de activiteit: denken, delen 
en uitwisselen. Voorspellen: 
-Wat komt er in je op als je denkt aan plastic soep? 
-Waar denk je dan aan? 
-Wat weet je daar al van? 
 

 
Stap 2: 
Leerdoel op kindniveau 
 
Verwachtingen en proces 
 

De leerkracht zegt: ik ga vandaag een artikel voorlezen over 
plastic soep. Eerst gaan we samen kijken wat jullie er al van 
weten. Dat doen we met twee hoepels; de ‘weet-ik-al-hoepel’ 
en de ‘wat-ik-me-afvraag-hoepel’. De antwoorden schrijf ik op 
in een kolom, zo maak ik aantekeningen om later terug te 
kunnen lezen wat jullie gezegd hebben. Dan ga ik voorlezen en 
kijken we terug naar wat we dachten te weten over plastic soep 
en wat we ons afvroegen over plastic soep. 
Tot slot kijken we welke vragen er nog zijn overgebleven en hoe 
we aan de antwoorden kunnen komen. 

Voorlezen                                                                                                                                              
ik/wij/jullie fase 
 

 
Stap 3: 
 
Samen lezen en 
denken over de tekst  
en verwerken. 
 
 

Ik leg twee hoepels in de kring. Kinderen mogen om de beurt in 
een van de hoepels gaan staan en vertellen wat ze al weten of 
wat ze zich afvragen. Ik begeleid het denkproces met 
ondersteunende vragen. 
Op een groot vel papier maak ik een T-schema in twee 
kolommen: een kolom ‘weet ik al?’ en een kolom ‘Wat vraag ik 
me af?’ Hierop schrijf ik de reacties van de kinderen door een 
woord of tekeningetje. Zo laat ik aan de kinderen zien dat je 
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áantekeningen’ kunt maken om later te kunnen teruglezen wat 
er is gezegd.  
 
Voordat we beginnen vertel ik eerst wat 5 onbekende woorden 
uit de tekst betekenen. 
Waterzuiveringsbedrijf: zorgt ervoor dat het water schoon 
wordt en haalt de vieze dingen eruit. 
Oceaan: de grote zeeën langs de landen van de wereld. 
Wetenschapper: iemand die onderzoekt hoe iets werkt of komt. 
Microplastic: hele kleine stukjes plastic die je met je ogen niet 
kunt zien. 
Bouillon: het water van de soep. 
 
 
Dan bekijken we de illustraties en leg ik samen met de kinderen 
verbanden met het T-schema. Dan ga ik de tekst voorlezen en 
verbinden met wat de kinderen al denken te weten. Ik leg 
hardop denkend een relatie met de notities op het T-schema 
 
Vragen over de tekst met de niveaus van de Herziene 
Taxonomie van Bloom: 
Toepassen: Hoe zou jij het probleem van de plastic soep 
oplossen? 
Analyseren: Wat is het probleem van de plastic soep? En hoe 
komt het dat er plastic soep is? 
Evalueren: Wat vind je van de tips om de plastic soep niet 
groter te laten worden? 
Creëren: Kun jij nieuwe tips bedenken om de plastic troep niet 
groter te laten worden? 
 
Verwerken: 
Na het lezen kijk ik samen met de kinderen terug. 
Wat we dachten te weten over het onderwerp, klopte dat? 
Wat we ons afvroegen over het onderwerp, zijn we dat nu te 
weten gekomen? 
Welke vraag (of vragen) zijn er nog overgebleven? 
Welke afspraken zullen we maken over deze vragen? 
 
Filmpje jeugdjournaal kijken over plastic soep (2:30 min.) 
 

Na het voorlezen                                                                                                                               
ik/wij/jullie fase 
 

 
  Stap 4: 
Afronding 
 
 

We hebben vandaag een informatie artikel over 
plastic soep gelezen. Jullie hebben gehoord wat 
plastic soep is en hoe het komt dat het er is. 
Jullie hebben ook gehoord hoe gevaarlijk het 
voor de dieren in de oceaan is. En weten wat 
microplastic is. We weten nu wat we kunnen 
doen om de plastic soep niet groter te laten 
worden. 
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Les 5:  
 

                                                            Voorbereiding activiteit:  
Titelgedicht: Bouw nooit een nest van kauwgom; uit Ziezo, 347 kinderversjes 
De auteur: Annie M.G. Schmidt 
Thema: van welk materiaal kunnen vogels een nest bouwen, wat is duurzaam materiaal 
hiervoor. 
Werkvorm: kleine kring van 6 kinderen met een bewust samengestelde groep. 
 

Verantwoording: 
 

Deze tekst is gekozen omdat het onderwerp 
aansluit bij wat ze al weten vanuit het vorige 
thema over vogels en aansluit bij dit thema 
over recyclen, welk materiaal kun je nogmaals 
gebruiken voor het bouwen van een nest. Het is 
humoristisch om te horen wat er gebeurd met 
het kauwgomnest. Zinsstructuur en rijm zijn 
herkenbaar voor deze kinderen. 

Leerdoel vaststellen: 
 

De kinderen ontdekken waarom je beter geen 
nest van kauwgom kunt maken. En dat 
samenwerken/ samen denken over iets 
uitproberen belangrijk is om iets te maken wat 
werkt. 

Woorden selecteren: 
 
 

Deze woorden zijn in ieder geval nodig om de 
tekst te begrijpen: 
Ouderwets- moderns 
Zindelijk 
Zich een kriek lachen 
Kerkezak 
Abuis 

Het bereiken van het leerdoel: 
 

Kennis en woordenschat actualiseren. 
Het leerdoel wordt bereikt met behulp van de 
vaardigheid afleiden:  
De betekenis achterhalen met behulp van de 
tekst, en de strategie verbeelden: een plaatje in 
je hoofd maken van wat er gebeurt in de tekst. 

Benodigde materialen: 
 
 

 Het boek tekenpapier, kleurpotloden, 
werkvorm 10 tekenen (Förrer & van de Mortel, 
2011) 
 

 
 

                                                 Uitvoering activiteit: 
 

Voor het voorlezen                                                                                                                             ik/wij fase 
 

 
Stap 1: 
Terugblik 

Terugblik: 
Het vorige thema heette: ‘ik vogel het uit’. Toen hebben we 
vanalles over vogels geleerd, de soorten, wat ze eten en hoe en 



61 
 

Kennis activeren 
 
 

waar ze een nest bouwen. Hoe maken de vogels een nest? 
Weten jullie dat nog? 
 
Kennis activeren: 
Hoe komen de vogels aan materiaal voor hun nest? Welk 
materiaal gebruiken ze? Is dat afval?  
 

 
Stap 2: 
Leerdoel op kindniveau 
 
Verwachtingen en proces 
 

De leerkracht zegt: ik ga een gedicht voorlezen. Het gedicht 
heet: Bouw nooit een nest van kauwgom. Je ontdekt waarvan 
de vogels een nest bouwen en wat wel en niet werkt. 
 
Na het voorlezen gaan we over dit gedicht praten en tekenen. 
Dus luister goed, zodat je precies weet waarover je gaat 
tekenen. 
 

Voorlezen                                                                                                                                              
ik/wij/jullie fase 
 

 
Stap 3: 
 
Samen lezen en 
denken over de tekst  
en verwerken. 
 
 

Praten over de titel: waaraan denk je bij de titel? 
 
De leerkracht leest het gedicht enkele keren voor. Door de 
kracht van herhaling krijgt de tekst betekenis. 
 
Afleiden: vragen wat bedoelt de schrijver met ouderwets-
modern? En zindelijk? En zich een kriek lachen? En kerkezak? 
En abuis? Door denken, delen, uitwisselen: eerst zelf denken, 
daarna delen met je maatje. Daarna vraag ik wat jullie denken 
en waarom. 
 
Verbeelden: ik ben benieuwd hoe het eruit ziet als de vogels 
het nest van kauwgom gaan maken? Hoe zou dat eruitzien en 
waar zullen ze het materiaal gaan zoeken? Welk plaatje maak je 
in je hoofd als je hieraan denkt? 
Hoe ziet het nest eruit als ze een nieuwe hebben gemaakt?  
 
Vragen vanuit de taxonomie van Bloom: 
Hoe komt het dat het vrouwtje een ander nest wil denk je? 
Hebben de vogels goed nagedacht over het nest van kauwgom? 
Waar zou jij een nest van hebben gemaakt? En waarom? 
Heb jij een andere oplossing? 
 
Verwerking: 
Gebruik de werkvorm Tekenen. 
De kinderen gaan in tweetallen een tekening maken over het 
gedicht. Ik formuleer vragen die de kinderen aanzetten tot 
denken, zoals: 
-Over welk deel van het gedicht ga je tekenen? 
-Hoe ziet dat eruit in je hoofd? 
 
Daarbij denk ik hardop en visualiseer de tekst, bijvoorbeeld: ik 
zie de eitjes in het kauwgomnest helemaal naar beneden 
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zakken. Het nest lijkt net een lange kous geworden. Zo help ik 
de kinderen hun gedachten onder woorden te brengen, om 
daarna te kunnen tekenen. 
Visualiseren: 
De leerkracht vraag aan de kinderen welk plaatje ze in hun 
hoofd hadden, terwijl ze aan het tekenen waren. Waar dacht je 
aan bij het tekenen? 
 
De leerkracht geeft aan de hand van details op de tekening 
richting aan het denken van de kinderen, Bijvoorbeeld: Ik zie op 
jouw tekening de vogels het nest bouwen van kauwgom. Waar 
dacht je aan toen je dit tekende? Waarom heb je dit zo 
getekend? 
 
Ik zeg: als je klaar bent met tekenen vertel je aan de anderen 
wat je hebt getekend. Welk deel van het gedicht heb je 
getekend en waar dacht je toen aan? 
 
Tot slot lees ik het gedicht nog een keer voor en leggen we de 
tekeningen in een logische volgorde, die overeenkomt met de 
verhaallijn. 
 

Na het voorlezen                                                                                                                               
ik/wij/jullie fase 
 

 
  Stap 4: 
Afronding 
 
 

We hebben geleerd waarom het niet handig is 
om een nest van kauwgom te maken. We 
hebben gehoord hoe belangrijk het is om 
samen te werken en na te denken voordat je 
aan iets begint. We hebben dit ontdekt door 
over het gedicht te praten, plaatjes te maken in 
ons hoofd en door over het gedicht te tekenen. 

 
Les 6: 
 

                                                            Voorbereiding activiteit:  
Titel: Eens maar nooit weer uit: het grote boek van Haas. 
De auteur: Annemarie Bon 
Thema: de uitvinding van oom Roderick, een vliegtuig maken van tweedehands spullen. 
Goedgelovigheid, vertrouwen en sluwheid zijn thema’s in het verhaal. 
Werkvorm: kleine kring van 6 kinderen met een bewust samengestelde groep. 
 

Verantwoording: 
 

Dit verhaal is gekozen omdat het past in het 
thema: ‘hoe verwerk je het?’ En de kinderen 
kunnen zich inleven in de gevoelens van de 
personages uit het verhaal. Raaf doet zich 
anders voor dan hij is, Haas trapt erin en 
vertrouwd Raaf. Uiteindelijk zien de personages 
in dat ze voor de gek zijn gehouden door Raaf. 
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Leerdoel vaststellen: 
 

De kinderen leren informatie over de 
personages af te leiden door zich in te leven in 
hun belevenissen. 

Woorden selecteren: 
 
 

Deze woorden en uitdrukkingen zijn in ieder 
geval nodig om de tekst te begrijpen: 
Geërfd hebben 
Woekerprijs- vriendenprijs 
Propeller 
Cockpit 
Een flater slaan 
Bibberen van angst 
Ogen zo groot als schoteltjes 
Een donkere frons hebben 

Het bereiken van het leerdoel: 
 

Kennis en woordenschat actualiseren. 
Vaardigheid afleiden: De kinderen leiden uit de 
tekst de gevoelens van de personages af. Dit 
doen ze door naar de tekst te luisteren en de 
illustraties te bekijken. 
Strategie verbeelden: de kinderen leven zich in, 
in de gevoelens van een personage en 
beschrijven tijdens het luisteren hoe de 
persoon zich voelt. 

Benodigde materialen: 
 
 

Het boek: Het grote boek van Haas. 
Kijkplaat: de uitvinding van oom Roderick 
Werkvorm 15. Leef je in 

(Gebaseerd op het format Begrijpend luisteren en woordenschat uit de werkmap begrijpend 
luisteren en woordenschat) 
 
 

                                                 Uitvoering activiteit: 
 

Voor het voorlezen                                                                                                                             ik/wij fase 
 

 
Stap 1: 
Terugblik 
Kennis activeren 
 
 

Terugblik: 
Terugblikken op het gedicht van de vorige keer. Er werd een 
nieuw nest gemaakt van kauwgom. Was dat een goed idee? 
 
Kennis activeren: 
Kijkplaat van de uitvinding in tweetallen bekijken en vertellen 
aan elkaar wat je ziet. Daarna terugkoppelen in de groep. 
Voorspellen: Wat denk je dat het wordt? Heb je een idee hoe je 
dat kunt maken? Kun je zien wat je nodig hebt? Weet iemand 
hoe zo’n kijkplaat heet? 

 
Stap 2: 
Leerdoel op kindniveau 
 
Verwachtingen en proces 
 

De leerkracht zegt: ik ga een verhaal voorlezen over Haas die de 
uitvinding van zijn oom wil maken en daar spullen voor moet 
verzamelen. Hij heeft de hulp van Raaf nodig. Je leert van het 
verhaal dat je niet iedereen zomaar kunt vertrouwen ook al 
doet diegene heel aardig. 
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In het verhaal gebeuren dingen waar de dieren blij, boos, bang, 
verdrietig, teleurgesteld, bezorgt of trots van worden. Jullie 
verbeelden je dat je een van de personages bent en je bedenkt 
waarom je je boos of blij of… voelt in die situatie. Tijdens het 
voorlezen stop ik een paar keer en vraag ik aan degene die die 
persoon is te beschrijven hoe je je voelt. 

Voorlezen                                                                                                                                              
ik/wij/jullie fase 
 

 
Stap 3: 
 
Samen lezen en 
denken over de tekst  
en verwerken. 
 
 

Praten over de titel: waaraan denk je bij de titel? Voorspellen 
 
Ik koppel de kinderen aan een hoofdpersoon uit het verhaal. 
Haas of Raaf. Kip, Mol, Vos en Das zijn bijrollen. 
 
Ik bespreek met de kinderen dat schrijvers vaak niet precies 
opschrijven wat er aan de hand is met de personen in een 
verhaal. Bijvoorbeeld: Als Vos heel hard een steen wegschopt, 
zou hij boos kunnen zijn. Of: Als de kop van Haas heel warm 
voelt en ze het toch koud heeft, is ze misschien wel ziek.  
 
Vaak kun je beter begrijpen hoe de personen/dieren in het 
verhaal zich voelen als je bedenkt hoe je jezelf zou voelen in die 
situatie. Gevoelens bespreken en wanneer heb je die. 
Voorbeeldsituaties laten geven en uitbeelden. 
 
Ik ga het verhaal voorlezen: Eens maar nooit weer 
Ik stop bij: ‘weg jij, lelijke dief!’ roept Haas. En vraag aan haas: 
hoe denk je dat Haas zich voelt? Hoe weet je dat? Weet je dat 
door wat ik heb voorgelezen? Hoe zou je jezelf voelen? 
 
Raaf lacht. ‘Je kar is leeg, er valt niets te stelen! Ik stop en vraag 
aan Raaf: hoe denk je dat Raaf zich voelt? Hoe weet je dat? Wat 
weet je uit de tekst? Hoe zou jij je voelen als iemand zoiets 
tegen jou zegt? 
 
Haas kijkt Raaf diep in zijn kraalogen. Ik stop en vraag aan haas: 
waarom denk je dat hij dat doet? Wanneer doet iemand dat 
eigenlijk? Zou jij dat fijn vinden? Snap je dat Haas dat doet? 
 
Hij heeft zijn liefste stem opgezet. Vraag aan Raaf: Hoe komt 
het dat Raaf dat doet? Wat wil hij van Haas? Zou jij dat ook zo 
doen? 
 
Haas twijfelt. Vraag aan Haas: Wat is dat twijfelen? Hoe zou dat 
komen denk je? Zou jij dat ook doen? 
 
‘Ja, tegen een woekerprijs zeker,’ zegt Haas. Hij vertrouwt Raaf 
nog steeds niet helemaal. Vraag aan Haas: Hoe zou dat komen? 
Wat is een woekerprijs eigenlijk? Wat leid je af uit de tekst? 
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‘Wat doe je toch moeilijk.” Vraag aan Raaf: Waarom zegt hij dat 
denk je? Hoe voelt Raaf zich, zou jij je ook zo voelen? 
 
‘Bedankt, Raaf, ’zegt Haas. ‘Sorry dat ik je niet vertrouwde.’ 
Vraag aan Haas: Hoe voelt Haas zich, hoe komt het dat hij dit 
zegt. Waar leid je dat uit af?  
 
‘Op eigen vleugels’, vind je dat passend op het vliegtuig? Waar 
verwijst dat daar? 
  
Klaar! Wat voelt Haas zich trots. Ik vraag aan Haas: Hoe komt 
dat? Waar leid je dat uit af? Zou jij je ook zo trots voelen? 
 
Zou het zo gemakkelijk gaan? Het zal haas nog benieuwen. 
Vraag aan haas: wat bedoelt Haas, waarom zegt hij dit? Wat 
hoor je in de tekst? Zou jij dat ook vinden? 
 
Maar stel dat alles mislukt, dan slaat hij tenminste ook geen 
flater. Wat betekent dit, wat bedoelt Haas hiermee? 
 
Haas vergeet alles om zich heen. Vraag: hoe komt dat? Hoe 
weet je dat met wat je in de tekst hoorde? 
 
‘Haas, wat geweldig van je!’ roept Mol. Vraag aan Mol; hoe 
voelt Mol zich, hoe komt het dat hij dit roept? Wat weet je uit 
de tekst? Zou jij dat ook doen? 
 
Meteen draait zijn maag om. Wat is hij hoog! Haas bibbert van 
angst. Vraag aan haas; Hoe komt dit? Wat leid je af uit de tekst? 
Zou jij je ook zo voelen? 
 
Waar heeft Haas eigenlijk last van? Hoe heet dat? 
(Hoogtevrees) 
 
Van schrik vergeet Haas te trappen. Vraag aan Haas: hoe komt 
het dat hij dat doet? Waar schrikt Haas zo van? Hoe weet je 
dat? Kun je je voorstellen dat jij dat ook hebt? 
 
Ineens worden de ogen van Das zo groot als schoteltjes. Vraag 
aan das: hoe komt dat? Wat denk je dat er aan de hand is? Wat 
betekent het eigenlijk als iemand dat doet? Kun je erachter 
komen door wat je al weet over het verhaal? 
 
Vos heeft een donkere frons op zijn voorhoofd. Vraag aan Vos: 
hoe zou het komen dat hij dat heeft? Wanneer heb je dat? Wat 
voor gevoel heb je dan? Kun je je voorstellen dat Vos die frons 
heeft? 
 
‘En dat doek is van mij!’ gilt kip. Vraag aan Kip: hoe komt het 
dat Kip gilt? Wat voor gevoel past daarbij? Waarom denk je 
dat? Zou jij dat ook zo voelen? Hoe komt dat? 
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‘Raaf!’ roepen alle vrienden. ’Het zal weer eens niet zo zijn.’ 
Vraag aan allemaal: hoe komt het dat ze dit roepen? Wat 
voelen ze denken jullie? Wat heeft Raaf gedaan dat ze dit 
roepen? Zou jij dat roepen als je hun was? 
 
Wat is kip toch lief! Vraag aan haas: hoe komt het dat Haas dit 
zegt? Wat voelt hij? Wat weet je uit de tekst om het antwoord 
te kunnen weten? Snap je dat Haas dit zegt? 
 
‘Sorry, Haas’, zegt Vos. Vraag aan Vos: Hoe komt het dat Vos dit 
zegt? Wat willen ze gaan doen? Wat weet je uit de tekst? 
 
Vragen stellen: 
Hoe komt het dat haas voortaan liever op de grond blijft? 
Hoe komt het dat er een onbruikbaar hoopje afval overblijft? 
Wat voor gevoel heeft haas op het eind denk je? 
En Raaf? Zou Raaf er iets van geleerd hebben? 
Hoe denken de vrienden nu over Raaf? Zullen ze hem de 
volgende keer wel vertrouwen, denk je? Zou jij dat doen? 
Wat zou jij nu tegen raaf zeggen? 
Klopte het wat je voorspelt hebt n.a.v. de titel? 
 

Na het voorlezen                                                                                                                               
ik/wij/jullie fase 
 

 
  Stap 4: 
Afronding 
 
 

We hebben geleerd dat je een bouwtekening 
nodig hebt om een uitvinding na te bouwen. 
We hebben geleerd om ons in te leven in de 
emoties/ gevoelens (blijdschap, trots, angst, 
teleurstelling, boosheid, nieuwsgierig, lief zijn) 
van de dieren. De gevoelens hebben we uit de 
tekst gehaald door goed te luisteren wat er 
gebeurde in het verhaal. 
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Bijlage 10: Check en Act fase van de gegeven lessen. 

 
➢ Check: les 1: Prentenboek: De opgeruimde stad 

 
Evaluatie:  

De kinderen waren betrokken en namen actief deel aan de activiteit.  
 
Voor het lezen: 
De activiteit om op verhaal te komen was nieuw voor ze. Ze zijn gewend om een woordveld te 
maken maar hebben dat nog niet eerder met behulp van mentimeter gedaan. Ze zijn verbaasd dat 
er een woordveld op het beeldscherm verschijnt. Het woord wat het meest genoemd is, wordt het 
grootst. Ze willen alle woorden lezen en willen een exemplaar om mee te nemen naar de klas om 
aan de andere kinderen te laten zien en op te hangen in de klas. Ze vinden dat alle woorden met 
schoonmaken en opruimen te maken hebben en willen hun eigen woorden terugvinden. 
 
Tijdens het lezen: 
De kinderen zijn heel betrokken, van enthousiasme komen ze steeds dichtbij mij staan om de plaat 
nog beter te kunnen zien. Het valt me op hoeveel ze weten en hoe goed ze nadenken over het 
verhaal. Wat me opvalt is dat ze veel analyseren over het verhaal. De gevoelens die erin 
voorkomen snappen ze en kunnen het toepassen in vergelijkbare situaties. Ze komen zelf met 
voorbeelden. Niek en Kevin voeren de boventoon en hebben de neiging er vanalles bij te halen en 
af te dwalen. Tim heeft veel fantasie en bedenkt variaties op het verhaal en wat er zou kunnen 
gebeuren. Hij begint al oplossingen te bedenken. Ellis en Fien zijn wat rustiger en ik geef ze bewust 
beurten en dan blijkt dat ze goed luisteren en over het verhaal en de vragen nadenken. Dat merk 
ik door hun antwoorden. Ze blijven tot het eind van het boek betrokken en zijn benieuwd hoe het 
afloopt. Ze denken verder door over de stad en hoeveel straten er wel niet zijn. 
 
Verwerking: 
Niek en Kevin bedenken een oplossing die echt kan gebeuren. Eentje blijft in zijn belevingswereld 
en wil de voetbalteams van zijn club bij elkaar roepen en de supporters. Dan wil hij zeggen dat de 
wedstrijd pas gaat beginnen als alles opgeruimd is. Hij weet zeker dat dat lukt want iedereen wil 
graag dat de wedstrijd begint. De ander bedenkt dat hij in een auto met een microfoon en 
luidspreker door de stad gaat rijden en iedereen oproept om mee te komen helpen. Want samen 
ben je sneller klaar. 
Ellis en Fien blijven dicht bij het boek en hebben bedacht om hun vrienden te vragen en dan met 
zijn allen te gaan opruimen. 
Tim heeft een levendige fantasie en vertelt zijn oplossing met een glinstering in zijn ogen. Hij gaat 
een vliegtuig besturen en dat vliegtuig dropt zeep en pakken wasmiddel boven de stad zodat de 
mensen dat kunnen gebruiken om schoon te maken. Dat dat afval oplevert door de lege 
verpakking had hij al bedacht en dat lost hij op door daarna met hetzelfde vliegtuig, waar nu een 
net onder hangt, over de stad te vliegen en met dat net in één keer alle afval op te scheppen en 
naar de vuilnisbelt te brengen. 
Na mijn opmerking dat ze van deze oplossingen zelf wel een prentenboek kunnen maken, 
reageren ze enthousiast en vragen, ‘nu?’ Ze zijn teleurgesteld als ik aangeef dat we gaan stoppen. 
Ellis en Fien bedenken dat ze samen een boek kunnen maken omdat ze hetzelfde idee hebben. 

 
➢ Act les 1: Reflectie op deelvraag door middel van de observatievragen. 

 

Welke invloed hebben de interventies in de lessen begrijpend luisteren op de betrokkenheid en 
luistervaardigheid van begaafde kinderen in groep 3? 
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Welke invloed heeft het uitvoeren van deze les uit de lessencyclus in een kleine kring op de 
betrokkenheid van begaafde kinderen? 
 
In deze les is merkbaar dat de kinderen betrokken en enthousiast zijn. Ze doen actief mee. Ze 
reageren op elkaar en er ontstaat een dialoog waarbij de kinderen van en met elkaar leren, en 
elkaar op ideeën brengen. Voor de onderzoeker is het duidelijk dat de kinderen meer tot hun recht 
komen in een kleine kring. Er is tijd en ruimte om elkaars ideeën en verhalen te horen. De 
onderzoeker krijgt meer zicht op het individuele kind, hun kracht, wat ze lastig vinden en wat ze 
nodig hebben om actief mee te doen met het lesaanbod. De onderzoeker merkt dat de rustige 
kinderen meer van zichzelf laten zien en horen dan in de grote groep. De lessen uitvoeren in een 
kleine kring is van meerwaarde. 
 

Welke invloed heeft het voorlezen van verschillende tekstsoorten op de betrokkenheid van 
begaafde kinderen? In deze les een prentenboek: 
  
De kinderen luisteren actief naar het prentenboek, het past bij het thema waardoor het 
betekenisvol voor de kinderen is. Ze vinden het verloop van het verhaal verrassend, dat houdt ze 
betrokken. De kinderen geven aan de platen mooi te vinden.  
 

Welke invloed heeft het inzetten van hardop denkend voorlezen op de luistervaardigheid van 
begaafde kinderen? 
 
Door het hardop denkend voorlezen merkt de onderzoeker dat de kinderen geactiveerd worden 
om na te denken en conclusies te trekken. De onderzoeker helpt ze op weg om de structuur van 
het verhaal te snappen. Uitbreiding van woordenschat komt op deze wijze ook aan bod. 
 

Welke invloed heeft het vragenstellen, voor-, tijdens- en na het interactief voorlezen door de 
onderzoeker, waarbij gebruik gemaakt wordt van de hoge denkniveaus van de Taxonomie van 
Bloom; analyseren, evalueren en creëren, op de luistervaardigheid en betrokkenheid van begaafde 
kinderen? 
 
Het valt de onderzoeker op dat de kinderen ver doordenken en doorpraten over het onderwerp en 
de gebeurtenissen in het verhaal. Ieder op zijn/haar eigen wijze heeft een zinvolle bijdrage. De 
onderzoeker ziet het enthousiasme van de kinderen als ze uitgedaagd worden in hun denkniveau. 
De onderzoeker vindt het opvallend hoe goed ze kunnen analyseren en evalueren.  
 

Welke invloed hebben de opdrachten, voor-, tijdens- en na het voorlezen op de betrokkenheid en 
luistervaardigheid van begaafde kinderen? 
 
De opdrachten vergroten de betrokkenheid van de kinderen. Doordat ze op verhaal komen door te 
bedenken wat ze al weten, leven ze zich goed in. Door het woordveld op een andere manier te 
verwerken wordt hun betrokkenheid aangewakkerd. Tijdens het voorlezen is er veel interactie wat 
de betrokkenheid vergroot. Dit vergroot ook hun luistervaardigheid doordat ze de genoemde 
vaardigheden leren inzetten. Doordat ze van tevoren het doel weten en daardoor wat ze gaan 
doen luisteren ze met betrokkenheid. Zelf een oplossing creëren na het voorlezen zet ze aan tot 
nadenken. In tweetallen komen ze tot creatieve ideeën en laten hun fantasie de vrije loop. Hierin 
vallen in een kleine kring de verschillen beter op. 
 

Welke invloed heeft het inzetten van de luisterstrategieën: voorkennis gebruiken, voorspellen, 
verbeelden en vragenstellen op de luistervaardigheid en betrokkenheid van begaafde kinderen? 
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Door deze vaardigheden bewust in te zetten wordt de betrokkenheid en de luistervaardigheid 
vergroot. De kinderen werden gestimuleerd om te laten zien wat ze kunnen en weten.  
 

 
➢ Check: les 2 Sprookje Lui-vies-land 

 
Evaluatie: 

 Voor en tijdens het lezen: 
Tijdens de startfase zijn de kinderen betrokken, ‘s middags gaan ze meedoen met Apeldoorn Rein om 
in de buurt rondom de school op te ruimen. Door hierover te praten wordt de voorkennis opgehaald 
en de link gelegd naar Lui-vies-land. De titel roept allerlei associaties op, en Fien weet dat een sprookje 
altijd met: Er was eens…begint. Niek en Kevin zeggen dat ze een sprookje niet leuk vinden omdat het 
niet echt gebeurd is. Tim vindt het juist wel leuk, hij houdt van fantasie. Ellis en Fien zeggen dat het 
eraan ligt wat voor sprookje het is. Het moet niet eng zijn. 
Samen voorspellen: nadat ik heb uitgelegd wat sleutelwoorden zijn en ze een blad heb gegeven waar 
ter ondersteuning de woorden in goede volgorde opstaan, gaan ze in tweetallen voorspellen hoe ze 
denken dat het verhaal gaat. Tim moet ik op gang helpen. Ik vraag wat zie je in je hoofd als je aan de 
woorden denkt? Hij zegt dat hij een plaatje in zijn hoofd heeft. Wat zie je daar dan op vraag ik, hij 
begint het te beschrijven en kan zo verder met zijn verhaal. Tijdens het opschrijven ontstaat een 
gesprek over mondkapjes. Een van de kinderen verteld dat mensen in China ze dragen omdat daar de 
lucht zo vies is. Als je die lucht inademt word je ziek. Ik vraag hoe dat komt, de kinderen beginnen over 
vieze lucht van auto’s en gebouwen en dan kun je niet goed meer ademen. Ik vraag hoe die lucht heet. 
Ze weten het niet. Ik zeg smog. Als Kevin zegt het woord te willen onthouden geef ik aan dat je een 
woord vaak moet gebruiken en dat je het dan onthoudt. Vervolgens zegt hij: ‘smog, smog, smog’ heel 
vaak achter elkaar door het gesprek heen. Als ik vraag waarom hij dat doet, zegt hij: ‘je zei toch dat ik 
een woord vaak moet zeggen om het te onthouden, dat doe ik nu.’ Als de verhalen klaar zijn worden ze 
voorgelezen/ verteld aan elkaar. We bespreken de verschillen en overeenkomsten. 
Samen lezen en denken over de tekst: Ik lees het verhaal voor en als ik de sleutelwoorden tegenkom 
denk ik hardop over hoe ze gebruikt worden in het verhaal. We denken samen over de tekst doordat ik 
vragen stel en zo komt afvalscheiding ter sprake, dat doen we nu ook in de klas. De kinderen denken 
betrokken mee. 
 
Verwerking: 
De kinderen stellen de overeenkomsten en verschillen vast. Ze komen tot de conclusie dat ze allemaal 
het feest na het opruimen hadden bedacht. In het sprookje gaan ze eerst feest vieren en daarna de 
rommel opruimen. Niemand had afval scheiden genoemd. Fien en Ellis zeggen nog dat de mensen lui 
waren, dat dachten ze door de titel: lui-vies-land. De mensen waren lui en vies. Ze hadden allemaal 
bedacht dat iedereen moet helpen, samenwerken is belangrijk. 

. 
➢ Act les 2: Reflectie op deelvraag door middel van de observatievragen. 

 

Welke invloed hebben de interventies in de lessen begrijpend luisteren op de betrokkenheid en 
luistervaardigheid van begaafde kinderen in groep 3? 
 

Welke invloed heeft het uitvoeren van de lessencyclus in een kleine kring op de betrokkenheid van 
begaafde kinderen? 
 
Het vergroot de betrokkenheid, ze komen meer tot hun recht in de les. Er is tijd en gelegenheid 
om dieper op het onderwerp in te gaan. Doordat het een klein groepje is en er interactie ontstaat, 
gaan de gesprekken veel verder en dieper op het onderwerp in. De kinderen worden in deze les 
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uitgedaagd om verder te denken en met oplossingen te komen. Hierdoor kan de onderzoeker 
beter aansluiten op de individuele behoeften van de kinderen. 
 

Welke invloed heeft het voorlezen van verschillende tekstsoorten op de betrokkenheid van 
begaafde kinderen? 
 
Een sprookje vinden niet alle kinderen leuk, maar de onderzoeker is van mening dat het goed is 
dat de kinderen met verschillende tekstsoorten in aanraking komen. Tijdens de les bleek dat ze 
allemaal betrokken meededen en actief over het verloop van het verhaal meedachten.   

Welke invloed heeft het inzetten van hardop denkend voorlezen op de luistervaardigheid van 
begaafde kinderen? 
 
In deze les had het hardop denkend voorlezen het doel om tijdens het voorlezen te verwijzen naar 
hun voorspellingen. Hierdoor konden ze na afloop goed de overeenkomsten en verschillen 
benoemen.   

Welke invloed heeft het vragenstellen, voor-, tijdens- en na het interactief voorlezen door de 
onderzoeker, waarbij gebruik gemaakt wordt van de hoge denkniveaus van de Taxonomie van 
Bloom; analyseren, evalueren en creëren, op de luistervaardigheid en betrokkenheid van begaafde 
kinderen? 
 
De kinderen werden in deze les geactiveerd door de werkvorm om een verhaal te creëren. Het 
daarna te evalueren en te analyseren. Ik zag betrokkenheid bij de kinderen. Hun luistervaardigheid 
werd vergroot doordat ze een activiteit deden die nieuw voor ze was. 

Welke invloed hebben de opdrachten, voor-, tijdens- en na het voorlezen op de betrokkenheid en 
luistervaardigheid van begaafde kinderen? 
 
Door de opdrachten in deze les werden de kinderen betrokken bij het sprookje en door de 
luistervaardigheden toe te passen kwamen ze tot een eigen creatie van het verhaal. Door dit 
vooraf te doen, waren de kinderen betrokken bij het luisteren doordat ze wilden horen of hun 
verhaal klopte of niet. De invloed van de opdrachten is, dat het ervoor zorgt dat de kinderen 
geactiveerd worden en actief meedoen en luisteren. 

Welke invloed heeft het inzetten van de luisterstrategieën: voorkennis gebruiken, voorspellen, 
verbeelden en vragenstellen op de luistervaardigheid en betrokkenheid van begaafde kinderen?   
 
Door in deze les de voorkennis over Apeldoorn Rein te gebruiken werd het sprookje betekenisvol. 
De sleutelwoorden hielpen de kinderen met het voorspellen van het verhaal. De kinderen gaven 
aan voorspellen moeilijk te vinden, maar door het in een tweetal te doen brachten ze elkaar op 
ideeën. Het verbeelden van het verhaal in het hoofd kan een hulpmiddel zijn om het verhaal 
woorden te geven op papier. Dat kwam in deze les aan de orde en was een leerpunt voor de 
kinderen. De juiste vragen stellen helpt de kinderen om hun creaties met het verhaal te vergelijken 
en daarna te evalueren en analyseren over het hoe en waarom. In deze les heeft dit de 
betrokkenheid en vaardigheid vergroot. 
 

 
➢ Check: les 3 Informatieboek: Plastic 

 
Evaluatie: 

De kinderen waren betrokken en namen actief deel aan de activiteit. Vergeleken met de vorige 
keren waren de kinderen onrustig, achteraf bleek door het bekijken van de opname, dat ze heel 
betrokken met het onderwerp bezig waren. De samenstelling van de groep was vandaag anders, 
Bas was weer beter en was er voor de eerste keer bij. Deze jongen is zeer aanwezig, kan moeilijk 
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stilzitten en heeft moeite met uitgestelde aandacht. De chemie in het groepje is gelijk anders. Tim 
ergert zich aan hem en schuift tijdens de activiteit zijn stoel uit de kleine kring. Hij wil niet meer bij 
de betreffende jongen in de buurt zitten. Vanaf zijn plek doet hij verder wel mee met de activiteit. 
Voor het lezen: Het kijken van klokhuis activeert de kinderen en maakt ze betrokken bij het 
onderwerp plastic. Ze zijn onder de indruk van wat er allemaal van plastic is gemaakt. In het 
gesprek komen de eigen ervaringen vanzelf.  
Voor het lezen: het denken, delen en uitwisselen van: wat weet ik al? Gaat goed. De kinderen 
bedenken wat ze nog willen weten en daar komen vier vragen uit: Hoe recycle je plastic? Wat is 
plastic besparen? Waar bestaat plastic uit? Hoe maak je plastic? 
Samen lezen en denken over de tekst: elk hoofdstuk begint met een vraag, de kinderen hebben 
de neiging antwoord te geven op die vragen. Als ik de tekst voorlees reageren ze als ze het 
antwoord horen. De dikgedrukte woorden zoek ik op in de index. Hardop denkend geef ik 
antwoord op hun eigen vragen als ik het antwoord tegen kom. Halverwege het boek wil ik het 
tweede stukje van klokhuis laten zien, helaas het internet doet het niet. Na een paar keer 
proberen is er nog steeds geen verbinding. Ik besluit het filmpje over te slaan tot teleurstelling van 
de kinderen. Ze zijn daardoor een poosje afgeleid en willen steeds kijken of het internet het weer 
doet. Nadat ik heb beloofd het stukje de volgende keer te bekijken is het goed. 
Er staan best moeilijke woorden in, het valt me op dat Fien steeds weet wat ze betekenen of de 
betekenis uit het woord haalt. Bijvoorbeeld: niet-hernieuwbare energiebron, ze zegt: ‘die kun je 
niet opnieuw gebruiken en gaat op.’ Dat ging over het belangrijkste ingrediënt van plastic, olie. ‘Als 
de voorraad op is, is het ook echt op.’ 
Verwerking: 
Na het voorlezen bespreken we of we de antwoorden op de vragen hebben gehoord. Dat is zo en 
de antwoorden schrijf ik in de derde kolom. De kinderen hebben nog wel vragen over wat ze nog 
niet weten. Daaruit ontstaan twee nieuwe vragen: Wat heb je nodig om nieuwe dingen te maken 
van plastic? Kun je nog op een andere manier plastic maken dan in het boek staat? Op mijn vraag 
hoe ze achter de antwoorden kunnen komen wordt filmpjes kijken als favoriet genoemd. En 
boeken wordt genoemd. Kevin zegt: ‘ik hou niet van lezen, maar dit vind ik wel leuk want het 
wordt voorgelezen en bij filmpjes hoef ik ook alleen te luisteren om iets te leren.’ Ik vertel dat er 
een filmpje is over hoe je plastic maakt met aardappelresten, ze zijn meteen enthousiast en vragen 
of we dat een keer gaan doen. 

 
➢ Act: les 3 Reflectie op deelvraag door middel van de observatievragen. 

 

Welke invloed hebben de interventies in de lessen begrijpend luisteren op de betrokkenheid en 
luistervaardigheid van begaafde kinderen in groep 3? 
 

Welke invloed heeft het uitvoeren van deze les uit de lessencyclus in een kleine kring op de 
betrokkenheid van begaafde kinderen?  
 
In deze les zag ik opnieuw de betrokkenheid van de kinderen en hoe ze die bij elkaar versterken 
door hun enthousiasme. Voor mij als onderzoeker wordt het duidelijk dat door deze manier van 
werken, ik de individuele vaardigheden van de kinderen beter kan beoordelen, en er daardoor ook 
meer op in kan steken met mijn aanbod. Ik leer ze beter kennen en hoor welke denkstappen ze 
maken en hoe ze tot leren komen. Door mijn lesaanbod hierop aan te sluiten voelen de kinderen 
zich gehoord en dat bevordert hun betrokkenheid. Dat zie ik in deze les terug. 

Welke invloed heeft het voorlezen van verschillende tekstsoorten op de betrokkenheid van 
begaafde kinderen? 
 
De kinderen reageerden enthousiast op het informatieboek. Ik merk dat de aanbieding van elke les 
een andere tekstsoort de kinderen motiveert. Elke voorkeur komt aan bod. Deze kinderen hebben 
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een sterke voorkeur voor informatieve teksten. Ze geven aan iets te willen leren. Dat bevordert 
hun enthousiasme en betrokkenheid. 

Welke invloed heeft het inzetten van hardop denkend voorlezen op de luistervaardigheid van 
begaafde kinderen? 
 
Door het hardop denkend voorlezen in deze les hebben de kinderen hun woordenschat uitgebreid. 
Ze hebben geleerd hoe je de betekenis van dikgedrukte woorden kunt opzoeken in de index. Het 
antwoord op hun vooraf bedachte vragen hebben de kinderen gehoord in de tekst doordat ik het 
hardop denkend voordeed en ze daardoor mee nam door de tekst heen. Deze les heeft hun 
luistervaardigheid op dit gebied vergroot. 

Welke invloed heeft het vragenstellen, voor-, tijdens- en na het interactief voorlezen door de 
onderzoeker, waarbij gebruik gemaakt wordt van de hoge denkniveaus van de Taxonomie van 
Bloom; analyseren, evalueren en creëren, op de luistervaardigheid en betrokkenheid van begaafde 
kinderen?  
 
Door vooraf de vragen te bedenken en op te schrijven zijn de kinderen zich ervan bewust dat je 
door aantekeningen te maken van de vragen erop terug kunt komen. Dit bevorderde hun 
betrokkenheid omdat ze het antwoord op hun vragen wilden weten. Door achteraf verder te 
praten over andere oplossingen werden ze gestimuleerd om dieper door te denken en kwamen ze 
tot goede ideeën. De kinderen legden verbanden met de tekst door te analyseren. Ik zag dat het 
hun betrokkenheid vergrootte door hun actieve deelname en betrokken houding. 
 
 

Welke invloed hebben de opdrachten, voor-, tijdens- en na het voorlezen op de betrokkenheid en 
luistervaardigheid van begaafde kinderen? 
 
De opdrachten brengen structuur aan in de lessen en zorgen ervoor dat de kinderen bewust met 
de inhoud van de tekst bezig zijn. Op deze manier vergroot het hun betrokkenheid en 
luistervaardigheid. Ze zijn gemotiveerd de opdrachten te doen en leren op deze manier hun 
vaardigheden uit te breiden.  

Welke invloed heeft het inzetten van de luisterstrategieën: voorkennis gebruiken, voorspellen, 
verbeelden en vragenstellen op de luistervaardigheid en betrokkenheid van begaafde kinderen? 
 
Ook in deze les is het inzetten van de luistervaardigheden een meerwaarde. Door de voorkennis 
gaan ze actief meedenken. Door in de lessen verschillende manieren van voorkennis oproepen in 
te zetten worden de kinderen geactiveerd. Het filmpje maakte ze direct betrokken. In deze les 
kwamen vooral voorkennis en vragen stellen aan de orde. Dit heeft hun vaardigheid vergroot. 

 
➢ Check: les 4 informatie artikel Soep van plastic 

 
Evaluatie: 

Als ik vertel dat ik een artikel ga voorlezen uit een tijdschrift voor nieuwsgierige jongens en 
meiden, reageert Kevin enthousiast: ‘ja, dat zijn wij!’ 
 
Activiteit: denken, delen en uitwisselen. Hieronder beschrijf ik wat ik hoorde in de tweetallen. 
Wat komt er in je op als je denkt aan plastic soep? 
Niek zegt: dat is een grote zee met allemaal plastic erin, dat hebben de mensen erin gegooid. Tim 
denkt aan een zwembad met plastic speelgoed. Fien en Ellis denken aan de zee met plastic troep. 
Kevin zegt: het is een vuilnisbelt op zee. Bas: ja, dat is zo. 
Waar denk je dan aan? Wat weet je er al van? 
De kinderen weten al veel over de plastic soep, het heeft duidelijk hun interesse.  
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Ik hoor dat ze erover doorgedacht hebben, Ellis vertelt dat de vissen het plastic opeten en daar 
ziek van kunnen worden en kunnen doodgaan. Als mensen de vissen vangen en opeten komt het 
plastic in de mensen en kunnen zij ook ziek worden. Plastic soep is heel slecht. 
De verwerking met de twee hoepels houdt ze betrokken. Ze gaan enthousiast in de hoepel staan 
om iets te vertellen wat ze weten, en daarna iets wat ze nog willen weten. Bas wil eerst niet maar 
als hij ziet dat de anderen allemaal gaan, wil hij toch, en daarna zelfs nog een keer. Als ik zeg dat ik 
het opschrijf om aantekeningen te maken knikken ze bevestigend. ‘O, ja’, zeggen Niek en Kevin, 
‘dan kun je later teruglezen wat er gezegd is, dan hoef je niet te onthouden.’ 
 
T-schema: 
Wat weet je al? 
Oceaan, niet eten, vissen ziek, water met plastic, vissen eten het op en gaan dood, mensen vangen 
vissen en eten ze op en worden ziek. 
Wat vraag ik me af? 
Hoeveel plastic is er gevonden? 
Waarom heet het zo? 
Waarom gooien mensen plastic weg? 
Hoe ontstaat de plastic soep? 
Waarom gebruiken we plastic als verpakking? 
Hoe komt het? 
 
Als ik de moeilijke woorden bespreek merk ik dat Fien de betekenissen van de woorden heel goed 
kan uitleggen. Alleen bouillon kent ze niet. Fien legt goed verbanden en haalt de betekenis uit het 
woord zelf of weet het door verbinding te leggen met iets wat ze al weet. 
Bij het bekijken van de plaatjes wordt Bas heel betrokken, vooral bij de kaart van de wereld en de 
oceanen die erop staan. Als hij ziet dat de plastic troep wel groter is dan drie landen bij elkaar, is 
hij onder de indruk. Hij blijft ernaar kijken en komt van zijn stoel om het van dichtbij te bekijken. 
Bij het plaatje van de schildpad die vast zit in het plastic, zegt Kevin,’ je hebt ook dieren met een 
flexibele rug die kunnen dan zelf loskomen.’ Iedereen vindt het zielig voor de dieren. 
Als ik de tekst hardop denkend ga voorlezen en verbindingen leg met wat ze al wisten of 
antwoorden tegen kom op hun vragen reageren ze enthousiast. Van het antwoord op de vraag 
hoeveel plastic er is, wel 100 miljoen kilo, zijn ze onder de indruk. Niek en Kevin proberen uit te 
leggen hoeveel dat wel niet is. Zo zijn we met rekenen bezig, wat is een kilo (pak suiker uit de 
rekenles) en 100 pakken en 1000, nou dan is 100 miljoen heel veel. De microplastics vinden ze heel 
interessant, die kun je niet zien alleen met een microscoop. Ze willen allemaal weleens door een 
microscoop kijken, Tim wilde er één voor zijn verjaardag. Het is best een moeilijke tekst, maar dat 
maakt ze heel betrokken, ze willen alles weten. Bas is onrustig tijdens het lezen, staat op, loopt 
een stukje, gaat staan, zit onderste boven. Hij laat wel steeds merken dat hij luistert en meedenkt. 
De antwoorden op de vragen weet hij te benoemen. Ondanks zijn onrust blijkt dat hij alles 
meekrijgt en er ondertussen in zijn hoofd over doordenkt. Tim neemt de onrust van hem over, 
maar ook hij krijgt alles mee en denkt erover door.  
 
Op vragen vanuit de taxonomie van Bloom komen creatieve antwoorden. Op de vraag: wat vind je 
van de tips om de plastic soep niet groter te laten worden, ontstaat een discussie over: waarom 
gebruiken we plastic als verpakkingsmateriaal. ‘Als we dat niet gebruiken is het opgelost’, zegt 
Niek. Bas zegt: ’omdat papier kreukt en scheurt en glas kapotgaat als je het laat vallen.’ Kevin zegt: 
’dan moet je karton gebruiken, dat is beter.’ Ellis en Fien vinden dat de mensen hun rommel in de 
prullenbak moeten gooien of hergebruiken zoals in de tips staat. Fien zegt: ‘mensen zijn 
sloddervossen. ’Maar, wij niet’, zegt Kevin,’ ik ruim mijn troep op’, ‘ik ook’, zeggen de anderen.’ Zo 
komen we tot de conclusie, dat we zelf kunnen meehelpen om de plastic troep niet groter te laten 
worden. In deze discussie komen de vragen op het gebied van toepassen, analyseren, evalueren 
en creëren aan de orde. Hieruit blijkt ook hoe goed ze geluisterd hebben, ze kunnen precies 
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vertellen hoe plastic soep ontstaat, dat werd in de tekst uitgelegd. Bas denkt even na en herhaalt 
het dan bijna letterlijk vanuit de tekst. 
 
Bij het terugkijken komen we erachter dat het klopte wat we dachten te weten. Tim zegt lachend:’ 
ik wist wel dat het geen zwembad was met plastic speelgoed, maar dat leek me gewoon leuk om 
te hebben, dat zag ik in mijn hoofd.’ De antwoorden op onze vragen hebben we ook gevonden. 
Niek en Kevin zeggen: ‘en anders zoeken we een filmpje op google of you tube om het antwoord 
te vinden.’ 
 
Tot slot kijken we een stukje jeugdjournaal over plastic soep. Ze kruipen nog net niet in de laptop 
en spreken elkaar erop aan als iemand erdoorheen praat want ze willen het horen.  
 
Bij de afronding vat ik samen wat ze gedaan en geleerd hebben, ze beamen het en knikken. 
 

 
➢ Act les 4: Reflectie op deelvraag door middel van de observatievragen. 

 

Welke invloed hebben de interventies in deze les uit de lessen begrijpend luisteren op de 
betrokkenheid en luistervaardigheid van begaafde kinderen in groep 3? 
 

Welke invloed heeft het uitvoeren van de lessencyclus in een kleine kring op de betrokkenheid van 
begaafde kinderen? 
 
De onderzoeker ziet dat de kinderen tot hun recht komen en daar genieten ze van. De groep heeft 
een leuke en leerzame interactie met elkaar. Dat wordt elke les versterkt. Ze merken ook de 
vaardigheden van elkaar op. Op een gegeven moment zegt Niek: ‘Tim kan dat, die heeft veel 
fantasie.’ En Kevin zegt: ‘Fien weet altijd goed de betekenis van de moeilijke woorden, ze luistert 
voor en na het woord.’ En Fien zegt: ‘Niek en Kevin weten heel veel, daar kunnen wij wat van 
leren.’ 

Welke invloed heeft het voorlezen van verschillende tekstsoorten op de betrokkenheid van 
begaafde kinderen?  
 
Bij dit artikel zijn alle kinderen gelijk betrokken. Vijf van de zes hebben zijn nog nooit uit een artikel 
voorgelezen. Bas is direct getriggerd door de plaatjes van de wereldkaart met de plekken van de 
plastic soep. Deze reactie is een bevestiging dat het de betrokkenheid van de kinderen stimuleert 
om andere tekstsoorten aangeboden te krijgen.  

Welke invloed heeft het inzetten van hardop denkend voorlezen op de luistervaardigheid van 
begaafde kinderen? 
 
Door het hardop denkend voorlezen snappen de kinderen de structuur van de tekst en de inhoud. 
Het is een moeilijke tekst met lastige woorden. Door hardop denkend verbanden te leggen over de 
inhoud met betrekking tot hun vragen, luisteren ze betrokken en denken actief mee. 

Welke invloed heeft het vragenstellen, voor-, tijdens- en na het interactief voorlezen door de 
onderzoeker, waarbij gebruik gemaakt wordt van de hoge denkniveaus van de Taxonomie van 
Bloom; analyseren, evalueren en creëren, op de luistervaardigheid en betrokkenheid van begaafde 
kinderen? 
 
Door in deze les vooraf vragen te laten bedenken zijn de kinderen betrokken om de antwoorden te 
horen in de tekst. Op de vragen wat de kinderen van de gebeurtenissen en oplossingen in de tekst 
vinden, komt er steeds een leerzame discussie, waarbij ze elkaar op punten wijzen en tot nieuwe 
inzichten komen. 
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Welke invloed hebben de opdrachten, voor-, tijdens- en na het voorlezen op de betrokkenheid en 
luistervaardigheid van begaafde kinderen? 
 
De opdrachten zorgen ook in deze les voor structuur in de opbouw en zorgen ervoor dat de 
kinderen betrokken zijn bij de inhoud van de tekst. Het activeert ze om mee te doen en de 
antwoorden te vinden op hun vragen. Door dit te doen wordt hun luistervaardigheid vergroot. 
Doordat de kinderen zo teleurgesteld reageerden dat de internetverbinding eruit lag en ze het 
filmpje niet konden afkijken, werd ik bevestigd in het idee dat het inzetten van een filmpje hun 
betrokkenheid vergroot. 

Welke invloed heeft het inzetten van de luisterstrategieën: voorkennis gebruiken, voorspellen, 
verbeelden en vragenstellen op de luistervaardigheid en betrokkenheid van begaafde kinderen?  
 
In deze les kwamen vooral voorkennis gebruiken en vragen stellen aan de orde.  Doordat op deze 
manier te doen werden de kinderen betrokken en wilden ze de antwoorden op hun vragen te 
weten komen, waardoor ze actief luisterden. Mijn vragen zetten de kinderen aan tot nadenken en 
bracht discussie op gang.  
 

 
➢ Check: les 5 gedicht ‘Bouw nooit een nest van kauwgom’ 

 
Evaluatie: 

Voor het voorlezen: 
We begonnen met een terugblik op het vorige thema: ‘vogel het uit!’ De kinderen wisten er nog 
veel van te vertellen. De soorten vogels, wat ze eten, het vogel spotten en de wandeling naar berg 
en bos. In tweetallen vertelden ze elkaar hoe een vogel een nest bouwt. Daarna delen in de groep. 
Op deze manier activeren ze hun kennis. Op de vraag: Gebruiken de vogels afval voor hun nest? 
Antwoorden ze, dat dat niet zo is. We praten erover door en toen kwamen we tot de conclusie dat 
vogels afval uit de natuur opnieuw gebruiken. ‘O, ja’, zegt Tim:’ recyclen, dat is nu ons thema.’  
Daarna vertel ik wat de bedoeling is van de activiteit en wat er van ze verwacht wordt. 
Ze geven aan graag te willen tekenen. 
 
Als ik de titel noem komen er gelijk associaties. Niek vertelt dat kauwgom plakt en dat de vogels 
dan vast blijven zitten. De anderen beamen dat. ‘Kauwgom rekt uit’, zegt Ellis, ‘als je eraan trekt 
wordt het heel lang.’ ‘Ja’, zegt Kevin, ‘mijn zus blaast er bellen mee en als de bel te groot wordt, 
knapt hij kapot en zitten de stukjes overal in je gezicht en in je haar, net als bij een ballon.’’ Ja’, 
zegt Fien, ‘daarom kun je er geen nest van maken, dan gaat het kapot. Het is niet sterk.’ ‘Met 
bubble gum’, zegt Ellis, ‘kun je mooie roze bellen maken.’ 
 
Tijdens het voorlezen: 
Ik lees het gedicht eerst helemaal voor. De kinderen luisteren aandachtig en knikken ter 
herkenning als ze er gezegd wordt waar het nest van gemaakt wordt. Bij het kauwgomstukje 
moeten ze lachen. Ze vinden het zielig dat de vogels uitgelachen worden door de andere vogels. 
De tweede keer als ik het voorlees stop ik bij de moeilijke woorden en vraag of ze weten wat er 
mee bedoeld wordt. Door denken, delen en uitwisselen en verbanden leggen met de tekst komen 
we achter de betekenis. Als ik een zin terug en vooruit lees kunnen ze de betekenis vaak al uit de 
tekst halen. Bijvoorbeeld bij abuis, zegt Bas: ‘een stukje verder staat dat het een verkeerd plan 
was.’ 
Een kriek lachen is een uitdrukking. Fien zegt: ‘dat is hetzelfde als de slappe lach krijgen.’ Bij 
zindelijk en kerkezak moet ik ze op weg helpen door verbanden te leggen met wat ze al weten 
over zindelijk en de kerk. Ouderwets weet Kevin goed uit te leggen, dat is van vroeger, zoals heel 
oud speelgoed. Modern is iets nieuws. 
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Als ik vraag of ze een plaatje in hun hoofd hebben gemaakt van het kauwgomnest beginnen ze te 
lachen en knikken ja. Ze willen allemaal tegelijk vertellen, ik laat ze het eerst in tweetallen delen en 
daarna terugkoppelen naar de groep. 
 
Na het gedicht nog een keer te hebben voorgelezen en hardop denkend de woorden en hun 
plaatjes terugkoppel, stel ik de vragen met behulp van de denkniveaus van de taxonomie van 
Bloom. 
Hoe komt het dat het vrouwtje een ander nest wil denk je? Niek zegt: ‘omdat ze iets anders wil, ze 
wil iets nieuws bedenken.’ Bas zegt: ‘ze hebben niet goed nagedacht.’ ‘Ze hebben niet bedacht dat 
kauwgom niet sterk genoeg is’, zegt Kevin. ‘Ze zijn gewoon begonnen’, zegt Tim. 
De conclusie is dat je goed samen moet nadenken als je iets wil maken, ook of het wel kan wat je 
wil maken. 
Waar zou jij een nest van hebben gemaakt? En waarom? 
Niek en Kevin: ‘van plastic, want dat is stevig en waterdicht.’ ‘Dan moet er wel mos in,’ zegt Ellis, 
‘want dan is het zacht om op te zitten’. Niek zegt: ‘het kan ook van karton maar dan moet je er 
plastic overheen doen zodat het niet nat kan worden.’ 
 
Bas heeft ondertussen een elastiekje gevonden en praat door het gesprek heen, hij legt verband 
met de tekst waarin gezegd wordt dat kauwgom net elastiek is. Vervolgens let hij niet op wat de 
andere kinderen zeggen. Hij wil meteen mijn aandacht en gaat recht voor me staan met het 
elastiekje en rekt het uit. ‘Kijk’, zegt hij: ‘een nest van elastiek.’ Ik laat door een gebaar merken dat 
ik hem hoor. Pas als de andere kinderen zeggen dat hij ervoor staat, zet hij een stap opzij maar 
blijft staan. 
 
Als ik vraag naar een andere oplossing, bedenken Fien en Niek een hut van plastic met een 
overkapping, een soort zonneklep. Zodat het wel licht is maar de vogels en de eieren worden niet 
nat. Het moet dan met ijzerdraad vastgebonden worden aan de takken, anders valt het. 
 
Verwerking: 
Bij de verwerking gaan ze enthousiast tekenen. Niek en Kevin tekenen over het begin, Tim over het 
eind en Ellis en Fien over het middenstuk. Ik help ze op gang door te vragen wat ga je tekenen, 
welk deel van het gedicht en wat voor plaatje heb je in je hoofd? Bas wil eerst niet, na een tijdje 
zet hij zijn stoel aan een tafel en gaat tekenen over het begin. Hij tekent twee vogels met een 
praatwolkje, ze praten over wat voor soort nest ze gaan maken. Hij is er trots op en roept me erbij 
om het te laten zien. Hij wil het niet inkleuren. ‘Het is klaar’, zegt hij. Fien en Niek bedenken nog 
dat ze hun zelfbedachte nest willen tekenen en maken er een start mee. 
Na het tekenen lees ik het gedicht nog een keer voor en leggen we de tekeningen op goede 
volgorde passend bij de verhaallijn.  
 
Bij de afronding knikken ze bevestigend als ik vertel wat we hebben geleerd en ontdekt.  
 

 
➢ Act les 5: Reflectie op deelvraag door middel van de observatievragen. 

 

Welke invloed hebben de interventies in de lessen begrijpend luisteren op de betrokkenheid en 
luistervaardigheid van begaafde kinderen in groep 3? 
 

Welke invloed heeft het uitvoeren van deze les uit de lessencyclus in een kleine kring op de 
betrokkenheid van begaafde kinderen?  
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Door de kleine kring kan ieder zeggen wat hij/zij wil inbrengen, daardoor zijn ze heel betrokken. In 
deze groep valt het gedrag van Bas op, omdat het in dit onderzoek niet over gedrag gaat, kies ik als 
onderzoeker ervoor hier nu niet op in te gaan. 

Welke invloed heeft het voorlezen van verschillende tekstsoorten op de betrokkenheid van 
begaafde kinderen?  
 
Op het gedicht wordt verschillend gereageerd door de kinderen. Volgens Tim moet het wel 
grappig zijn, andere gedichten vindt hij niet leuk. De anderen reageren niet direct enthousiast op 
een gedicht. Totdat ik de titel voorlees, dan is hun interesse ineens gewekt. De kinderen gaven aan 
er een plaatje van in hun hoofd te maken, en daar moeten ze om lachen. Tijdens de les zie ik hoe 
betrokken ze zijn en meedoen. Door het aanbieden van deze tekstsoort, maken ze er kennis mee 
en blijkt het toch leuk te zijn. Het gesprek over verschillende soorten gedichten veroorzaakte 
herkenning bij de kinderen. En daardoor gaven Ellis en Fien aan dat ze liever geen enge gedichten 
wilden. 

Welke invloed heeft het inzetten van hardop denkend voorlezen op de luistervaardigheid van 
begaafde kinderen? 
 
In deze les komen door hardop denkend voorlezen de moeilijke woorden en uitdrukkingen in het 
gedicht aan bod. Hierdoor breiden ze hun woordenschat uit. Door bij het interactief voorlezen het 
hardop denkend voorlezen in te zetten bij de gebeurtenissen en mezelf vragen te stellen en de 
antwoorden daarop te vertellen, gingen de kinderen actief meedenken en luisteren. Het 
vergrootte hun betrokkenheid en luistervaardigheid. 

Welke invloed heeft het vragenstellen, voor-, tijdens- en na het interactief voorlezen door de 
onderzoeker, waarbij gebruik gemaakt wordt van de hoge denkniveaus van de Taxonomie van 
Bloom; analyseren, evalueren en creëren, op de luistervaardigheid en betrokkenheid van begaafde 
kinderen? 
 
Tijdens de les zag ik een grote betrokkenheid, vooral het dieper doordenken over de vragen 
waarom het nest niet zo gebouwd kon worden en wat dan wel kon, zette ze de kinderen aan tot 
actief meedoen. Het creëren van een nieuw nest veroorzaakte een leerzame discussie over wat 
wel en niet kon. 

Welke invloed hebben de opdrachten, voor-, tijdens- en na het voorlezen op de betrokkenheid en 
luistervaardigheid van begaafde kinderen? 
 
Tijdens deze les maakten de opdrachten de kinderen betrokken, het helpt om vooraf duidelijk het 
doel en de verwachtingen te vertellen, dan weten ze waar ze naar toe werken. Dat vergroot de 
betrokkenheid. Door de tekenopdracht brachten ze zelf structuur aan in het verhaal. 

Welke invloed heeft het inzetten van de luisterstrategieën: voorkennis gebruiken, voorspellen, 
verbeelden en vragenstellen op de luistervaardigheid en betrokkenheid van begaafde kinderen? 
 
Door de voorkennis van het vorige thema te gebruiken, werd het betekenisvol voor de kinderen. 
Ze konden wat ze al wisten gebruiken om het verband met dit thema te leggen. Bij het gedicht 
kwam het verbeelden naar voren, ze moesten zelf de plaatjes erbij bedenken. Dat vergrootte hun 
betrokkenheid en activeerde hun luisterhouding. Het voorspellen wat er zou gebeuren met het 
nest van kauwgom, kwamen ze in het gedicht en werden gemotiveerd om te luisteren hoe het zou 
aflopen. Door de manier van vragenstellen van de onderzoeker kwamen ze tot goede oplossingen 
en nieuwe ideeën.  
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➢ Check: les 6 fantasieverhaal’ Eens maar nooit weer’ 
 
Evaluatie: 

Voor het voorlezen: 
De kinderen konden het gedicht van de vorige keer terug vertellen en waarom die uitvinding niet 
handig was. ‘Dat was leuk en grappig’, zei Bas. Vandaag gaan we het ook hebben over een 
uitvinding. 
 
Als ik de bouwplaat laat zien van de uitvinding van oom Roderick reageren ze enthousiast. Tim: 
‘dat is een bouwtekening!’ Niek: ‘dat is een vliegtuig.’ Ze gaan in tweetallen bekijken wat erop 
staat. Bas en Kevin bekijken welke onderdelen je nodig hebt. Bas ontdekt dat er overal letters bij 
staan en zegt dat je die moet volgen. A, b, c… Ik vraag: ‘hoe heet dat?’ ‘Het alfabet,’ zegt Niek. En 
gaat vervolgens het alfabet liedje zingen samen met Kevin. Niek en Tim willen het vliegtuig wel 
maken en vragen of ze de plaat mogen houden, Kevin en Bas willen dat ook. Fien zegt dat het wel 
duur is omdat je al die spullen moet kopen. Als ik aangeef, kun je ze ook verzamelen? Zegt Ellis: ‘Ja, 
een kapotte fiets.’ Kevin zegt: ‘planken van een kapotte schutting.’ Fien bedenkt dat je naar 
Schiphol kan gaan om onderdelen van kapotte of oude vliegtuigen te vragen. Ze komen tot de 
conclusie dat het niet duur hoeft te zijn om het vliegtuig te gaan maken als je het met 
tweedehands spullen doet.  
 
Bij het bespreken van de titel zegt Ellis: ‘dat is als je denkt dat je iets wil doen maar het is toch niet 
leuk. Dan wil je het nooit meer doen.’ De vier jongens denken dat het bouwen van het vliegtuig 
niet lukt. 
 
Fien kan goed uitleggen wat het verschil is tussen de hoofdpersonen en de bijrollen. Om de 
hoofdpersonen gaat het verhaal, ze komen er vaak in voor. De bijrollen komen minder vaak voor. 
Ze zijn minder belangrijk. Niek, Kevin en Ellis willen Haas zijn. Tim en Fien willen Raaf zijn. Bas wil 
geen Haas of Raaf zijn. 
Ze kunnen prima gevoelens benoemen en er situaties bij bedenken waar je die gevoelens op kunt 
toepassen. 
 
Tijdens het voorlezen: 
Vanaf het begin van het verhaal leeft Niek zich helemaal in. Hij zegt ook:’ ik ben Haas.’ Haas heeft 
de uitvinding geërfd. Ze weten niet wat dat is, ik leg het uit. En dan zegt Kevin: ‘o, ja toen omi 
doodging kreeg ik een tijgertje van haar en mijn zusje een ander dier. Als herinnering.’  
Bij: ‘weg jij, lelijke dief’, komen er eerst allerlei associaties. Dat Haas Raaf stom vindt of dat hij Raaf 
er niet bij wil hebben. Als ik vraag wat een dief is, legt Fien het verband. Hij heeft van Haas 
gestolen. 
Ze vinden het wel gek dat Raaf lacht. Niek zegt:’ als iemand tegen mij zegt dat ik een dief ben word 
ik boos.’ 
‘Iemand diep in de kraalogen kijken’, ze doen het bij elkaar. Kevin zegt: ‘dat doe je om te kijken of 
je iemand wel kunt vertrouwen. Of hij de waarheid zegt of liegt.’ Als haas zijn liefste stem opzet en 
ik doe dat overdreven voor, moeten ze lachen, ze snappen wat ik bedoel. Fien zegt: ‘dan hoop je 
dat je wel mee mag doen.’ Kevin: ‘dat doe je als iets graag wil en het mag niet en je wil het toch.’ 
 
Fien weet wat een woekerprijs is, ze zegt: ‘dan moet je veel betalen, dan is het heel duur.’  ‘Een 
vriendenprijs is’, zegt Fien, ‘dan krijg je het gratis of heel goedkoop.’ Tim: ‘dan hoef je bijna niet te 
betalen.’ 
De kinderen denken dat Raaf wel te vertrouwen is omdat hij zo aardig doet. Ze denken dat hij Haas 
wil helpen bouwen. 
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Als haas op het vliegtuig: ‘op eigen vleugels schildert’, zegt Fien: ‘dan lijkt het alsof hij zelf vliegt. 
En zelf vleugels heeft.’ ‘Ja’, zegt Ellis: ‘dan vliegt hij zelf.’ 
Niek snapt dat Haas trots is als het vliegtuig klaar is, dat ben ik ook als ik iets van lego af heb. Dan 
ben ik trots dat ik het zelf gemaakt heb. 
 
De uitdrukking: ‘een flater slaan’, kennen ze niet. Tim zegt:’ dan ga je dood. ‘Als ik de zin nog eens 
voorlees, hoort Fien het woord mislukking en legt het verband met niet lukken. Ellis zegt:’ ja, dan 
ben je bang dat ze je gaan uitlachen als het fout gaan.’ 
 
Als Haas vliegt, vergeet hij alles om zich heen. Niek doet zijn ogen dicht en zijn armen wijd en 
vliegt op zijn stoel. Kevin doet hetzelfde en begint: ‘I believe I can fly’ te zingen. Ze kijken blij en ik 
zeg: ‘je geniet ervan. Net als Haas.’ 
 
Om de uitdrukking: ‘je maag draait om’, moeten ze lachen. Tim, Bas en Fien draaien 
ondersteboven op hun stoel. En dan zegt Kevin opeens: ‘hij heeft hoogtevrees.’ ‘Meteen draait zijn 
maag om. Wat is hij hoog! Haas bibbert van angst.’ De schrijver vertelt het niet letterlijk, Kevin 
weet wat hij bedoelt. Dit is een voorbeeld waar we het in het begin over hadden. ‘Dan ben je bang 
voor hoogtes’, zegt Kevin 
 
Bij: ‘van schrik vergeet Haas te trappen’, maakt Tim een duik naar beneden van zijn stoel. ‘Hij stort 
neer!’ roept hij. ‘Ja, want als haas niet meer trapt stopt de propeller en gaat het vliegtuig niet 
meer vooruit’, zegt Bas.  
 
Als de ogen van das zo groot worden als schoteltjes doen ze het bij elkaar na. ‘Dat doe je als je iets 
heel groots ziet’, zegt Fien. ‘Als je iets belangrijks ziet’, zegt Niek. ‘Of als je ergens van schrikt’, zegt 
Ellis. Ze weten niet wat er aan de hand is. Als ik verder lees over Vos, die een donkere frons heeft, 
zegt Tim: ‘o, nee ik weet het. Raaf heeft het gedaan!’ ‘Ooo’, zegt Fien, ‘Raaf heeft gestolen.’ 
‘Ik zou heel boos worden’, zegt Tim. ‘en Raaf in elkaar slaan.’ Vervolgens maakt hij slaande 
bewegingen. Niek leeft zich helemaal in zijn rol in en wil gaan nep terugvechten. ‘Ik help je’, zegt 
Kevin tegen Niek. 
 
Omdat de dieren roepen: ‘het zal weer eens niet zo zijn’, denken ze dat Raaf al vaker heeft 
gestolen. Haas is er ingetrapt, Raaf was toch niet te vertrouwen. Ze vinden het lief dat Kip zo 
aardig tegen Haas doet.  
 
Het vliegtuig is gesloopt daarom zegt Vos: ‘sorry, haas.’ ‘Het heet een onbruikbaar hoopje afval, 
omdat je het nergens meer voor kunt gebruiken’, zegt Kevin. ‘Ja’, zegt Fien, ‘want Haas heeft 
hoogtevrees, dan wil hij toch niet meer vliegen.’ 
 
Na het voorlezen: 
Ze vinden dat het klopt wat Ellis zei over het voorspellen naar aanleiding van de titel. Het bouwen 
van het vliegtuig klopte niet, het ging over het vliegen. Niek denkt dat Raaf er niets van geleerd 
heeft, Kevin ook niet. Niek wil tegen Raaf zeggen dat hij gemeen is en er mee op moet houden. 
Kevin zegt: ‘mag ik een lelijk woord tegen Raaf zeggen?’ Ze vinden Raaf geen goede vriend. ‘Ik 
denk dat Raaf wel vrienden heeft’, zegt Kevin, ‘dat zijn vast ook dieven.’ ‘Ja’, zegt Bas: ‘dat noem je 
een dievenbende.’ ‘Dan ben je geen goede vriend’, zegt Fien. ’Jawel’, zegt Bas, ‘ze zijn wel goede 
vrienden van elkaar in een bende.’ ‘Ja, maar geen goede vriend voor de anderen’, zegt Ellis. ‘Zo’n 
vriend zou ik niet willen.’ Dat vinden ze allemaal wel. Bas lijkt het toch wel spannend te vinden 
zo’n bende, want hij zegt nog een keer:’ in een bende heb je wel vrienden, want dan hoor je bij 
elkaar.’ 
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Bij de afronding vinden ze het jammer dat het de laatste keer is. Als ik zeg dat we nog een 
PowerPoint gaan maken om in de klas te vertellen wat we gedaan hebben reageren ze 
enthousiast. Dat willen ze wel doen. ‘Ja’, zegt Ellis, ‘anders denken de andere kinderen, wat gaan 
ze toch steeds met de juf doen.’ Ik vertel ook dat ik ze de volgende keer nog wat vragen ga stellen 
net als de eerste keer. 

 
➢ Act les 6: Reflectie op deelvraag door middel van de observatie vragen. 

 

Welke invloed hebben de interventies in deze les uit de lessen begrijpend luisteren op de 
betrokkenheid en luistervaardigheid van begaafde kinderen in groep 3? 
 

Welke invloed heeft het uitvoeren van de lessencyclus in een kleine kring op de betrokkenheid van 
begaafde kinderen?  
 
Doordat deze les in een klein groepje gedaan werd kon ik als onderzoeker goed bekijken wie wat 
deed en hoe. De kinderen kregen de kans allemaal een rol te nemen en uit te voeren tijdens het 
verhaal. De kinderen waren enorm betrokken en leefden zich helemaal in het verhaal in.  

Welke invloed heeft het voorlezen van verschillende tekstsoorten op de betrokkenheid van 
begaafde kinderen?  
 
Deze les las de onderzoeker een fantasieverhaal voor uit een verhalenboek, waardoor er een 
beroep gedaan werd op andere vaardigheden van de kinderen. De onderzoeker zag een grote 
betrokkenheid. De bouwtekening van de uitvinding zorgde gelijk voor betrokkenheid, dat deed 
een beroep op hun ruimtelijk inzicht. In de interactie die ontstond hielpen ze elkaar om erachter te 
komen wat alles betekende. De onderzoeker merkt dat verschillende tekstsoorten gebruiken voor 
een actieve en leergierige houding zorgt. De kinderen worden hierdoor elke les weer geprikkeld 
om mee te doen. 

Welke invloed heeft het inzetten van hardop denkend voorlezen op de luistervaardigheid van 
begaafde kinderen?  
 
Het hardop denkend voorlezen zorgde ervoor dat de kinderen de uitdrukkingen snapten en tot de 
ontdekking kwamen dat er dingen niet letterlijk in een tekst staan. Als je goed luistert en het 
verband legt kom je erachter wat de schrijver bedoelt. Dit heeft in deze les hun luistervaardigheid 
vergoot. 

Welke invloed heeft het vragenstellen, voor-, tijdens- en na het interactief voorlezen door de 
onderzoeker, waarbij gebruik gemaakt wordt van de hoge denkniveaus van de Taxonomie van 
Bloom; analyseren, evalueren en creëren, op de luistervaardigheid en betrokkenheid van begaafde 
kinderen? 
 
Door tijdens deze les vragen te stellen over de inhoud en de gevoelens van de personen beleefden 
de kinderen het verhaal en legden verbanden naar hun eigen leefwereld. Ze konden goed 
analyseren hoe dingen gebeurden en evalueren waarom de personen reageerden zoals ze 
reageerden. Deze vorm van vragen stellen zorgde voor verdieping in hun denken vergroot hun 
luistervaardigheid en betrokken door het toepassen ervan tijdens de les. 

Welke invloed hebben de opdrachten, voor-, tijdens- en na het voorlezen op de betrokkenheid en 
luistervaardigheid van begaafde kinderen? 
 
De bouwplaat maakte de kinderen gelijk actief en betrokken, ze hielpen elkaar om de plaat te 
begrijpen en hoe je de uitvinding moest maken en legde de verbinding naar het thema door het 
gebruik van tweedehandsspullen. 
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De opdracht van het verbeelden in een persoon uit het verhaal zorgde voor een grote 
betrokkenheid. Wat een inlevingsvermogen hebben deze kinderen. Ze luisterden heel actief naar 
het verhaal en er was een goede interactie tijdens het voorlezen. Het luisteren en uitvoeren 
tegelijk maakte dat de kinderen in het verhaal zaten en het beleefden, en zoals ze zelf zeiden, echt 
Haas en Raaf waren. 

Welke invloed heeft het inzetten van de luisterstrategieën: voorkennis gebruiken, voorspellen, 
verbeelden en vragenstellen op de luistervaardigheid en betrokkenheid van begaafde kinderen? 
 
Het voorspellen en inbeelden kwamen in deze les vooral aan bod. Het zorgde voor grote 
betrokkenheid tijdens het luisteren. Het vergrootte hun luistervaardigheid door over de 
betekenissen van de inhoud; uitdrukkingen, gebruikte woorden interactief na te denken. De 
kinderen leefden zich helemaal in de personages in en konden hun gevoelens verwoorden. 
Verbanden met hun eigen leefwereld werden gelegd, Ellis vertelde dat het in de klas ook niet altijd 
goed ging. ‘Sommige kinderen doen niet aardig, net zoals Raaf.’   
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Bijlage 11: Conclusie richtinggevende observatievragen in de act fase 
 

Vragen behorend bij de observatie: 

Welke invloed heeft het uitvoeren van de lessencyclus in een kleine kring op de 
betrokkenheid van begaafde kinderen? 
 
Ik zag een grote betrokkenheid van de kinderen tijdens de lessen doordat ze actief 
meededen en enthousiast reageerden. Ik ervoer dat er gelegenheid is om dieper en langer 
op een onderwerp in te gaan. De kinderen gaven aan dat ze door de kleine groep rust 
ervaarden en meer aan het woord kwamen. De kinderen konden meer vertellen en kregen 
vaker een beurt. Ze voelden zich gehoord. Een kind benoemde dat het best eng kan zijn 
om in een grote groep wat te zeggen. In een kleine kring komen ook de stille kinderen aan 
het woord. In dit groepje bleek dat juist de rustige kinderen diep doordenken en met 
doordachte antwoorden komen, dat valt in de klas niet op, doordat ze het woord niet 
nemen of vragen. 
 

Welke invloed heeft het voorlezen van verschillende tekstsoorten op de betrokkenheid 
van begaafde kinderen?  
 
Door mij is gezien dat het gebruik van verschillende tekstsoorten de betrokkenheid van de 
kinderen verhoogt. Door de diversiteit komt ieders voorkeur aan bod. De kinderen gaven 
aan dat er meer verschillende soorten boeken moeten worden voorgelezen in de klas, en 
de kinderen geven aan dat ze iets willen leren van een tekst. 
 

Welke invloed heeft het inzetten van hardop denkend voorlezen op de luistervaardigheid 
van begaafde kinderen? 
 
De kinderen geven aan dat ze door deze manier de betekenis van moeilijke woorden 
wisten en leerden hoe je daarachter kan komen door te luisteren naar wat ervoor en erna 
komt. De kinderen weten nu wat een index is en zien het belang van aantekeningen 
maken. Door deze manier van voorlezen snapten de kinderen de tekst beter en wisten ze 
hoe ze de antwoorden op hun vragen konden horen. Dit wordt door mij bevestigt in de 
evaluatie van de lessen. 
 

Welke invloed heeft het vragenstellen, voor-, tijdens- en na het interactief voorlezen door 
de onderzoeker, waarbij gebruik gemaakt wordt van de hoge denkniveaus van de 
Taxonomie van Bloom; analyseren, evalueren en creëren, op de luistervaardigheid en 
betrokkenheid van begaafde kinderen? 
 
De manier van vragenstellen verhoogt de betrokkenheid van de kinderen, ze hebben een 
actieve houding en denken na over wat ze al weten en nog willen weten. De kinderen 
hebben geleerd hoe je de antwoorden van vragen, die je nog wil weten na het luisteren, 
op kunt zoeken. Tijdens de lessen werd de betrokkenheid door de onderzoeker ervaren 
doordat de kinderen actief luisterden, omdat ze de antwoorden op hun vragen wilden 
horen. Door vragen te stellen op deze drie niveaus werden de kinderen uitgedaagd om 
verdiepend te denken. Ze vinden het fijn om het samen te doen, omdat je dan op meer 
ideeën komt. Vooral het creëren werd als uitdaging gezien, ze bedachten de creatiefste 
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oplossingen. Door te analyseren met elkaar, kwamen er interessante onderwerpen 
voorbij, bij de kinderen van elkaar leerden door vragen aan elkaar te stellen. 
 
 

Welke invloed hebben de opdrachten, voor-, tijdens- en na het voorlezen op de 
betrokkenheid en luistervaardigheid van begaafde kinderen? 
 
Ik heb geconstateerd dat de betrokkenheid tijdens de opdrachten groot is. Dit werd 
vergroot door duidelijk het doel van tevoren aan te geven, en de opdrachten waren 
betekenisvol bij de teksten. De kinderen gaven aan de variatie in opdrachten fijn te 
vinden. Aan de vragenhoepels en schema’s hadden ze houvast om tot de antwoorden te 
komen. Door de opdrachten werd structuur aangebracht in de tekst, bijvoorbeeld door 
het begin, midden en eind duidelijk te maken. Ik zag bij het verplaatsen in een personage, 
een grote betrokkenheid en inlevingsvermogen ontstaan. De kinderen gaven dat in hun 
evaluatie ook aan, ze waren in hun beleving echt die persoon en hun betrokkenheid was 
hoog tijdens het luisteren. De kinderen gaven aan het leuk te vinden om dingen eens op 
een andere manier te doen, zoals bijvoorbeeld het maken van een woordveld. 
 

Welke invloed heeft het inzetten van de luisterstrategieën: voorkennis gebruiken, 
voorspellen, verbeelden en vragenstellen op de luistervaardigheid en betrokkenheid van 
begaafde kinderen? 
 
In de lessen is door mij gezien dat dit de betrokkenheid en vaardigheid verhoogt. Door het 
ophalen van voorkennis komen de leerlingen op verhaal. Voorkennis gebruiken zijn de 
kinderen gewend omdat het een vast onderdeel is om een activiteit te starten bij het 
ontwikkelingsgericht onderwijs. Door variaties in de manier waarop in te zetten; op een 
andere manier een woordveld maken of aan de hand van een filmpje, werd de 
betrokkenheid verhoogt en deden de kinderen actief mee. De kinderen gaven aan 
voorspellen moeilijk te vinden, door het samen te doen kwamen ze op ideeën. Door de 
ideeën uit te wisselen vulden ze elkaar aan, waardoor er interactieve gesprekken 
ontstonden waarin ze van en met elkaar leerden. Alle zes kinderen gaven aan bij de 
teksten, filmpjes of plaatjes in hun hoofd te maken. Het was voor de kinderen een 
ontdekking, dat het kan helpen om te denken aan het plaatje in je hoofd als het lastig is 
een tekst op te schrijven en dan te gaan schrijven. De kinderen hebben geleerd dat je de 
beelden in je hoofd kunt gebruiken om aantekeningen te maken of een verhaal te 
construeren door bijvoorbeeld te tekenen. Het vragen stellen stond tijdens de lessen 
centraal, door de werkvormen leerden de kinderen gericht vragen te stellen. Doordat ze 
zo betrokken en leergierig waren, stelden ze veel vragen aan mij en aan elkaar. De 
kinderen vroegen door over het onderwerp en zo ontstonden er leerzame gesprekken en 
kwamen er verschillende onderwerpen, zoals luchtvervuiling ter sprake. De gesprekken 
gingen de diepte in en de kinderen stelden regelmatig waarom vragen en dachten door 
over oplossingen.  

 
 

 



84 
 

Bijlage 12: Resultaat: interview deelnemende leerlingen naar aanleiding van de lessen 

begrijpend luisteren: 
 

• Hoe vond jij het dat de lessen met een klein groepje kinderen waren? 
-Fijn, je krijgt meer beurten. 
-In de klas steek ik mijn vinger op en dan krijg ik vaak geen beurt. 
-Ik kan veel meer vertellen en de juf hoort mij. 
-Dan is het rustiger, dan in een drukke klas. 
-Ik ben meestal ongeduldig en dan word ik snel boos, omdat ik dan niet kan vertellen. 
-Ik kan in de klas niet vertellen wat ik wil en dat is jammer. 
-Het is spannend om met veel kinderen iets te vertellen. 
-Kinderen in de klas praten er doorheen of ik krijg geen beurt. 
-Nu kan ik veel vertellen! 
-Het is mijn geluksdag, omdat ik dan mee mag in een klein groepje. Als er zo weinig kinderen zijn, dan 
is het rustig. Dan kan ik beter vertellen wat ik wil en weet. 
 

• Wat vond jij van de soorten teksten en boeken? 
-Ik heb veel geleerd van de informatieboeken. 
-Het artikel over plastic soep vond ik het allerleukst. Ik wist daar veel dingen nog niet van, daar heb ik 
het meeste van geleerd. Ik had nog nooit een artikel uit een tijdschrift gelezen. 
-Ik vond het fantasieverhaal van Raaf en Haas het leukst, omdat het gaat over hoe je met elkaar 
omgaat. Dat gaat in de klas niet altijd goed. 
-Het prentenboek was leuk! Want iedereen ging helpen en het waren mooie platen. 
-Informatieboeken vind ik interessant, het zou leuk zijn als ze in de klas ook voorgelezen worden. 
-Het gedicht was grappig, het moet wel grappig zijn anders vind ik een gedicht niet leuk. 
-Informatie boeken vind ik heel erg leuk! Ik heb veel geleerd over plastic. 
-Het was leuk dat er een bouwtekening bij het verhaal was, we gingen van elkaar leren door te 
luisteren naar hoe je het vliegtuig moet bouwen en wat je nodig hebt. Ik wil het echt gaan doen, ik 
heb al bedacht wat ik nodig heb en hoe ik eraan kom. 
-Sprookjes vind ik niet leuk, want dat is niet echt. 
-Ik vind alle soorten boeken leuk, omdat het steeds anders is. 
-Ik vind het veel leuker om iets te leren van een verhaal. 
-Van het artikel heb ik het meest geleerd, dat ging over de wereld en de oceanen. Er stond ook een 
wereldkaart bij. Ik wist niet dat er zoveel plastic soep was. 
-ik wil graag dat er meer verschillende boeken worden voorgelezen in de klas. 
 

• Hielp mijn manier van voorlezen om de tekst en de woorden beter te begrijpen? 
-ja, daardoor wist ik de betekenis van moeilijke woorden. Je moet goed naar de zinnen luisteren, naar 
wat ervoor komt en erna komt. Dan kun je vaak horen wat het betekent. 
-Ik weet nu wat een index is, daar kun je de betekenis van de dikgedrukte woorden opzoeken. Dat heb 
ik daarna gedaan bij een boek wat ik had. 
-Ik heb de antwoorden op mijn vragen gehoord toen jij voorlas. 
-Ik snapte stukjes zinnen beter omdat jij het uitlegde of omdat we er samen over gingen praten. Dan 
wist iemand anders het soms ook, die kon het dan aan de anderen vertellen. 
-Je moet voor en na het woord luisteren voor de betekenis.  
 

• Hoe vond je de opdrachten voor- tijdens en na het voorlezen?  
-Leuk! Het woordveld had ik zo nog nooit gedaan. Moeten we ook een keer in de klas doen.  
-Zelf oplossingen bedenken was leuk. 
-Ik had nog nooit een verhaal gemaakt met sleutelwoorden. Het samen doen vond ik leuk, want dan 
kom je op ideeën. En daar kunnen anderen weer van leren, zoals met de mondkapjes en de smog.  
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-Leuk om zelf een verhaal te bedenken met een begin, midden en eind, dan moet je praten over de 
volgorde en je hebt alleen de woorden die erin moeten. 
-Als je aantekeningen maakt hoef je niet alles te onthouden, dat is handig. 
-De opdracht bij Haas en Raaf was leuk! Dan mocht je kiezen wie je wilde zijn. Tijdens het luisteren 
was ik ook echt Haas, ik ging ook doen zoals Haas. Toen hij neerstortte deed ik dat ook, van mijn stoel 
af. 
-Raaf en Haas uitbeelden was zo leuk tijdens het verhaal, leek wel toneelspelen. 
-Ik was Raaf tijdens het verhaal en die deed niet leuk, dat kon ik goed nadoen. 
-Leuk om te verbeelden, ik was echt Raaf! 
-Ik wil niet iemand anders zijn! Daarom deed ik niet mee en ging alleen luisteren en kijken. 
-Ik vond de vragenhoepels fijn, want als je in de hoepel staat praten anderen er niet doorheen. Dan 
zien ze dat jij de beurt hebt. 
-De hoepels waren leuk, dat hielp om goed na te denken over welke vraag ik had. In de hoepel ging ik 
echt goed nadenken. 
-De hoepels zitten steeds in mijn hoofd, dat vond ik fijn, dan wist ik wanneer ik mocht zeggen wat ik 
nog wilde weten of wat ik al wist. 
-Ik maak plaatjes in mijn hoofd en dan is het fijn dat ik ze mag tekenen. Dan hoef je het niet alleen te 
denken maar mag je ook tekenen. Dan hoef je het niet te onthouden en de tekening helpt mij om te 
weten hoe het verhaal ging. Dat had ik nog nooit zo gedaan. Dat is eigenlijk net als aantekeningen 
maken. 
-Door de vragen goed op te schrijven, onthoud je het en kun je de antwoorden zoeken. Dan kun je ook 
kijken of je alles weet wat je wil weten als het verhaal klaar is.  
 

• Gebruik je voorkennis bij luisteren naar de tekst? 
-Dat doen we altijd vooraf. Dan maken we een woordveld van wat we al weten. 
-Dan schrijft de juf dat op en dan denk ik na wat ik er al van weet. 
-Als ik er al wat van weet, ga ik nadenken wat ik nog wil weten en hoop dat ik het antwoord hoor in 
het verhaal. 
-Dat is handig want dan weet je al een beetje waar het over gaat. 
-We vertellen het ook aan elkaar, aan je schoudermaatje. 
 

• Maak je voorspellingen bij het luisteren? 
-Voorspellen is moeilijk, ik vind het fijn om het samen te doen. Dan kom je op ideeën. 
-Als je de titel zegt, dan ga ik een filmpje in mijn hoofd maken van wat ik denk hoe het verhaal zal 
gaan. 
-Door de woorden te gebruiken gingen we het sprookje voorspellen, dat was moeilijk. Gelukkig gingen 
we het met zijn tweeën doen. 
-Het is leuk als de voorspelling klopt, soms is dat zo. 
-Als de juf het zegt, ga ik het proberen. 
 
 

• Verbeeld je dingen bij het voorlezen? 
-Ik maak filmpjes in mijn hoofd van wat er gebeurt in het verhaal. 
-Ik maak plaatjes in mijn hoofd van het verhaal. 
-Bij het gedicht had ik plaatjes in mijn hoofd gemaakt, het was leuk dat ik die mocht tekenen. 
-Ik vond het moeilijk om het verhaal te voorspellen met de woorden, toen maakte ik een plaatje in 
mijn hoofd van hoe ik dacht dat het zou zijn. Ik keek in mijn hoofd naar het plaatje en toen kon ik het 
opschrijven. Dat hielp. 
-Ik zie beelden in mijn hoofd als ik luister naar het verhaal. 
-Ik bedenk plaatjes, zo krijg ik ook nieuwe ideeën, zoals bij het vogelnest. Toen bedacht ik een nieuw 
nest met een zonneklep en een kussentje erin. 
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• Hoe stel je vragen bij het voorlezen? 
-Als ik iets wil weten vraag ik het. 
-Als ik in de hoepel sta kan ik beter vragen bedenken. 
-Ik heb geleerd hoe je de antwoorden op vragen die ik nog wil weten, kunt opzoeken. 
-Als je voor het verhaal de vragen bedenkt, kun je de antwoorden in het verhaal horen. 
-Als ik een moeilijk woord hoor, vraag ik wat het betekent. 
-Als je de vragen opschrijft hoef je ze niet te onthouden, dat heet aantekeningen. 
-Als ik iets niet snap, vraag ik het de juf. 
-Ik wil graag iets leren, dan hoop ik het antwoord bij het luisteren te horen. 
-Het schema helpt bij welke vragen je wil stellen, dan onthoud je het. 
 

• Algemene opmerkingen: 
-Voorlezen en zelf lezen is allebei leuk. 
-Ik vind het fijn als het voorgelezen wordt, want dan hoef ik niet zelf te lezen. Ik vind lezen niet leuk, 
dan kijk ik liever filmpjes. 
-Ik luister liever, dan leer ik nieuwe dingen. Zelf lezen is moeilijk en dan leer ik geen nieuwe dingen. De 
leesboeken zijn vaak niet leuk. 
-Ik wil graag dat er meer verschillende boeken worden voorgelezen in de klas. 
-Ik hoop dat er meer boekjes worden voorgelezen waar ik iets van leer. 
-Jammer dat het is afgelopen! 
-Informatieboeken vaker in de klas voorlezen. 
-De opdrachten waren leuk, die had ik nog nooit zo gedaan. 
-Jazeker, vond ik het leuk! 
-Ik heb nieuwe dingen geleerd en weet nu veel over plastic. 
-Het zou leuk zijn als er ook een artikel in de klas is waar ik van leer. 
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Bijlage 13: Presentatie lessen begrijpend luisteren. 
 

Onderstaande dia’s komen uit de PowerPoint die gemaakt is voor de presentatie. 

 

Les 1: 
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Les 2: 
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Les 3: 
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Les 4: 

 

 

Les 5: 
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