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Hoofdstuk 1: Inleiding: 

1.1: De stage-instelling: 

Deze scriptie is ter afsluiting van de opleiding Pedagogiek in Tilburg. 

Deze scriptie is gebaseerd op kinderen van het Orthopedagogisch Dagcentrum (ODC) Het Zonnelicht in Tilburg. Het Zonnelicht is onderdeel van Amarant. 

De kinderen die op het Zonnelicht zitten hebben allemaal te maken met een ontwikkelingsachterstand, op één of op meerdere gebieden. 

Deze ontwikkelingsachterstand kan één of meer van de volgende oorzaken hebben:

1. Lichamelijke of verstandelijke handicap

2. Genetische afwijkingen of bijzondere syndromen

3. Verwaarlozing

4. Gedragsproblemen (bv overmatig druk, concentratieproblemen, slapeloosheid ed.)

5. Autisme spectrum stoornissen

6. Zintuiglijke problemen (bv: slecht zien, horen, )

Specifieke begeleiding kan geboden worden op het gebied:

· Taal en communicatie

· Sociaal- en emotioneel gedrag (omgaan met anderen, omgaan met emoties) 

· Verstandelijke ontwikkeling. 

· Motoriek

· Zelfredzaamheid (bv eten, drinken, zindelijkheid). 

In de visie van Amarant staat het belang van het kind en zijn/haar ouders centraal. Middels verzorging, onderzoek, begeleiding en behandeling in groeps- en individuele programma’s wordt getracht de ontwikkelingsmogelijkheden van een kind te optimaliseren. 

Dit met een respectvolle bejegening van kind en ouders waarbij ieders eigenheid wordt erkend. Waar mogelijk heeft ieder kind recht op eigen keuzes. 

1.2: De doelgroep

Het onderzoek is gebaseerd op de groepsleiding en de logopediste van een groep van negen kinderen, die samen de groep de Bengels vormen. 

De kinderen uit de groep De Bengels hebben een kalenderleeftijd van 2.5 tot en met 5 jaar. 

De kinderen op de groep De Bengels hebben allemaal een ontwikkelingsachterstand of een autismespectrum stoornis. 

De kinderen van de groep De Bengels hebben mogelijk de capaciteit om na het dagverblijf door te gaan naar het bijzonder onderwijs. Dit kunnen verschillende soorten onderwijs zijn. Te denken valt aan: het MLK (moeilijk lerende kinderen), ZMLK (zeer moeilijk lerende kinderen) de Spreekhoorn (voor kinderen met een achterstand in de taalontwikkeling) en de Mytylschool. 

Omdat deze kinderen waarschijnlijk doorstromen naar een basisschool, is er besloten om deze kinderen te plaatsen binnen een regulier kinderdagverblijf. De groep De Bengels bevindt zich binnen kinderdagverblijf Pinotta. 

De kinderen van de groep de Bengels kunnen hier integreren met de kinderen van Pinotta. 

1.3: Gedetailleerde beschrijving van de kinderen. 

A: Dit jongetje is een kindje wat heel de dag door aandacht vraagt. Hij is waarschijnlijk onveilig gehecht. Bij de geboorte is zijn moeder overleden, waardoor zijn vader er opeens alleen voorstond. Hij werd vaak van hier naar daar gebracht en heeft zich aan niemand kunnen hechten Zijn vader werkt veel. Hij moet na de opvang vaak naar opa/oma en naar het logeerhuis. Thuis mag hij alles. Hij leidt aan het dwergsyndroom

B: Dit is een jongetje dat waarschijnlijk Pdd. NOS heeft. Hij moet nog helemaal getest worden, maar vertoont er wel tekenen van. Hij trekt zich bijvoorbeeld niets aan van wat andere kinderen doen. Hij leeft in zijn eigen wereld en heeft erg veel structuur nodig. 

C:Dit jongetje is bij ons gekomen, omdat hij bij de reguliere peuterspeelzaal niet mee kon komen. Hij reageert overal zeer traag op. Hij heeft ook heel veel tijd nodig gehad om te wennen aan de groep de Bengels. Hij lacht veel en huilt als hij pijn heeft of zijn zin niet krijgt. Hij toont verder weinig emoties. 

D: Dit jongetje heeft waarschijnlijk geen besef van eigen lichaam in de ruimte, hierdoor is hij erg druk en beweegt hij erg veel. Hij is erg traag van begrip. Vaak moet er twee keer iets tegen hem gezegd worden voor hij iets begrijpt. 

E: Dit jongetje heeft een IQ van 75. ( Het gemiddelde IQ ligt op 100 met een standaarddeviatie van 15, dit wil zeggen dat de gemiddelde mens een IQ heeft tussen de 85 en de 115). Is slecht in het uitspreken van taal. Hij begrijpt wel heel veel en is een van de hoger ontwikkelde kinderen uit de groep. 

Tevens heeft hij last van het dyspraktie syndroom. Dit wil zeggen dat hij wel activiteiten kan denken, maar ze dan vervolgens niet uit kan voeren. 

F: Dit is een meisje dat op de groep De Bengels zit omdat zij op een leeftijd van 6 maanden, een hersenvliesontsteking heeft gehad. Hierdoor is zij veel van haar hersenfuncties verloren. De vraag is of deze overgenomen zullen worden door andere hersenen of dat deze nooit meer zullen herstellen. Zij is ook een van de hoger ontwikkelde  kinderen uit de groep de Bengels. 

G:Dit is een meisje wat verstandelijk beperkt is door een verdubbeling van een stukje chromosoom 18Q en er ontbreekt een stukje van het chromosoom 9P.Zij praat wel, maar er is het idee dat ze veel napraat. Vaak weet ze niet wat ze zegt. Vaak uit ze haar onvrede in het gooien met spullen of door te gaan huilen. 

H: Dit is een jongetje waarbij wordt gedacht dat zijn hoofd te klein is en dat daarom zijn hersenen niet goed genoeg kunnen ontwikkelen. Zijn vader is ook verstandelijk beperkt. 

I: Dit is een meisje dat op een reguliere peuterspeelzaal heeft gezeten, maar kon dit niet bijhouden. Hierdoor is ze naar de Bengels gekomen. Ze komt uit een gezin met 4 zussen die wel normaal begaafd zijn. Er is geen sprake van een vaderfiguur binnen het gezin. Ze praat erg weinig en ze praat ook selectief. 

1.4: Vroeg- en Voorschoolse Educatie (VVE)

Vroeg- en Voorschoolse Educatie (VVE) werd in 2000 geïntroduceerd door het Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschappen. 

Het doel van VVE is het voorkomen van (taal)achterstanden bij alle kinderen van 2 tot 6 jaar die in een achterstandssituatie verkeren of dreigen terecht te komen. 

De algemene gedachte hierachter is dat de leeftijdsfase van het jonge kind een cruciale fase is in de ontwikkeling. Wat in die fase geleerd wordt, vormt de basis voor al het verdere leren. 

Uitgangspunten van de VVE zijn ‘voorkomen is beter dan genezen’ en ‘hoe eerder hoe beter’. Door de doelgroep kinderen zo vroeg mogelijk gericht  in hun ontwikkeling te stimuleren wil de overheid latere maatschappelijke problemen zoals onderwijsachterstanden voorkomen. 

VVE bestaat uit een aantal instellingsgerichte educatieve programma’s die beginnen in de voorschoolse periode (peuterspeelzaal en kinderdagverblijf) en doorlopen in groep 1 en 2 van het basisonderwijs. 

De doelgroep kinderen zijn over het algemeen vaker te vinden in peuterspeelzalen dan in kinderdagverblijven. Een VVE programma is gericht op de totale ontwikkeling van een kind, dus zowel taal en cognitieve als ook sociale, emotionele, creatieve en lichamelijke ontwikkeling. 

Om subsidie te krijgen voor de aanschaf van een VVE programma moet er volgens het Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Welzijn worden voldaan aan de volgende voorwaarde: 

· Het moet geschikt zijn voor jonge kinderen en moet door lopen tot en met groep 2 van de basisschool
· Er moet sprake zijn van een gestructureerde didactische aanpak
· Er moet gezorgd worden voor een intensieve begeleiding van de kinderen
· Er moet door professionals mee gewerkt worden
  Het moet worden aangeboden in een voorschoolse instelling of basisschool. 

VVE is geen tijdelijk project. Vanaf augustus 2002 is het onderdeel geworden van het Gemeentelijk Onderwijs Achterstandenbeleid (GOA) en heeft zodoende een structurele plaats in het gemeentelijk beleid gekregen. 

(Bron: http://www.peuterspeelzalenwaalwijk.nl/VVE.html , http://www.gemeentewestland.nl/smartsite6111.htm#bk_0 )

1.5: Onderzoeksvraag:

Tijdens het werken op de groep De Bengels rees de vraag of er iets gedaan zou kunnen worden aan de taalachterstand van sommige kinderen. 

Vooral de woordenschat van de kinderen op de groep De Bengels is erg slecht. Verder laat de uitspraak van sommige kinderen ook ten wensen over. 

De kinderen op de groep De Bengels spreken slecht voor hun leeftijd, zelfs wanneer er gekeken wordt naar hun mentale leeftijd

Nu zou de indruk gewekt kunnen worden dat dit geen pedagogisch onderwerp is, maar zoals in hoofdstuk 2 te lezen valt is dit het zeker wel. 

Zodoende kwam het idee om er een scriptie over te schrijven. 

Binnen het kinderdagverblijf Pinotta bevindt zich ook een peuterspeelzaal. Deze valt tevens onder Kinderstad. Deze peuterspeelzaal werkt volgens een VVE programma. 

In overleg met de groepsleiding en de unitmanager is uiteindelijk besloten dat er in deze scriptie gekeken gaat worden naar de verschillende VVE programma’s. 

Door te kijken naar de verschillende VVE programma’s kan er een advies gegeven worden over welke aspecten/ gedragingen er op de groep al goed lopen met betrekking tot de taal ontwikkeling en welke aspecten/gedragingen misschien verbeterd of aangepast kunnen worden. 

De onderzoeksvraag die voor deze scriptie is opgesteld luidt als volgt: 

Op welke manier kan de groepsleiding de Nederlandse woordenschat vergroten van de kinderen op de groep De Bengels van ODC Het Zonnelicht (2.5 tot en met 5 jaar)? 

Deelvragen hierbij zijn: 

1: Hoe verloopt de taalontwikkeling bij kinderen tot en met 5 jaar? 
2: Welke taalprogramma’s zijn er beschikbaar voor deze doelgroep kinderen? 

3: Op welk taalniveau zitten de kinderen op de groep nu en op welke manier is dit gemeten? 
4.1: Op welke manier wordt nu de woordenschat van de kinderen vergroot door de begeleiders? 

4.2: Op welke manier wordt nu de woordenschat van de kinderen vergroot door de logopediste?
5: Welke aanpassingen zouden er in de groep gedaan kunnen worden om de woordenschat van de kinderen te vergroten? 

1.6: Doelstelling:

De doelstelling van het onderzoek is: 

De woordenschat van de kinderen op de groep De Bengels vergroten, door te werken met een goed programma, of een goede programmaopzet. 

Voorafgaand aan het onderzoek zijn geen hypotheses opgesteld, omdat het doel alleen is: weten welke gedragingen door de groepsleiding wèl, en welke niet toegepast worden. 

Naar aanleiding hiervan kunnen er relaties worden gelegd met de verkregen theorie. Hieruit kunnen conclusies getrokken worden en aanbevelingen gedaan worden. 

1.7: Leeswijzer: 

De deelvragen één tot en met vijf responderen als volgt met de hoofdstukken één tot en met acht:

In hoofdstuk één is een schets gegeven over het complete verslag, een inleiding. In hoofdstuk twee zal een beschrijving plaatsvinden over de mondelinge taalverwerving. Hoofdstuk twee is geschreven naar aanleiding van deelvraag één.
In hoofdstuk drie zijn een aantal verschillende VVE-programma’s beschreven met de daarbij behorende achtergrond. Hoofdstuk drie geeft een antwoord op deelvraag twee.

Hoofdstuk vier vertelt hoe de huidige situatie van de groep De Bengels op kinderdagverblijf Pinotta er uit ziet. Hoofdstuk vier geeft onder andere een antwoord op deelvraag drie. 

In hoofdstuk vijf is te lezen welke methode er is gebruikt voor het onderzoek en in hoofdstuk zes zijn de resultaten hiervan te lezen. Hoofdstuk vier, vijf en zes geven een antwoord op deelvraag vier. 
In hoofdstuk zeven is een discussie uiteengezet over de gevonden resultaten en in hoofdstuk acht zijn hieruit conclusies getrokken en aanbevelingen gegeven. Hoofdstuk zeven en acht geven een antwoord op deelvraag vijf. 

Hoofdstuk 2: De mondelinge taalverwerving. 

Om te weten te komen welk taalprogramma het beste bij de kinderen uit de groep De Bengels zou passen, of welke aanpassingen de groepsleiding en de logopediste het beste kunnen toepassen op het gebied van taalontwikkeling, zal er eerst gekeken moeten worden hoe de taalontwikkeling nu eigenlijk verloopt. 

Het gaat dan over de normale taalontwikkeling. Bij de kinderen uit de groep De Bengels verloopt dit proces anders, dit is bij ieder kind verschillend, omdat ze niet allemaal aan dezelfde achterstand lijden. Dit is dan gebaseerd op hun mentale leeftijd en niet op hun kalenderleeftijd. 

2.1: De taalverwerving in de hersenen:

Mensen gaan ervan uit dat een kind niet kan praten wanneer het op de wereld komt. Het is zogenoemd onmondig. 

Het (taal)verwervingsproces is een proces dat zijn neerslag vindt in de hersenschors. Hersencellen ontwikkelen zich, gaan verbindingen aan met andere hersencellen en er ontstaan belangrijke functionele hersengebieden. Dit geldt voor alle ontwikkelings processen van een kind, bijvoorbeeld ook voor de motorische en sociale processen. Uiteraard geldt dit dus ook voor de taalontwikkeling. 

De taal legt zich meestal vast in de dominante hersenhelft. Over het algemeen is dit de linkerhersenhelft, maar er zijn ook mensen waarbij de rechterhersenhelft dominant is. Iemand kan er achter komen welke hersenhelft dominant is, door te kijken aan welke kant diegene het meest handig is. Zo is het dat bij de meeste rechtshandige mensen de linker hersenhelft dominant is en dat bij linkshandige mensen de rechterhersenhelft dominant is. Hersenhelften sturen namelijk het tegenovergestelde deel van het lichaam aan. (S.M. Goorhuis – Brouwer 1997)

De mondelinge taalverwerving van een kind is er niet zomaar. Taal is een onderdeel van de complete ontwikkeling van een kind. Het is dus niet los te zien van de motorische, de emotionele en de sociale ontwikkeling. 

Wanneer een van deze ontwikkelingsniveaus gestoord wordt, bestaat er een kans dat de taalontwikkeling van een kind ook verstoord wordt. Hierdoor zal het minder snel, minder goed, of in het ergste geval zelfs helemaal niet gaan praten. 

Theorieën over hoe een kind zijn taal verwerft vallen te lezen in hoofdstuk 2.2  en in hoofdstuk 2.3 is te lezen in welke volgorde de taalverwerving verloopt. 

2.2: Hoe verwerft een kind zijn taal? Drie theorieën

2.2.1: Imitatie: 

Mensen hebben lang gedacht dat kinderen hun taal verworven door imitatie. Ze imiteerde de taal van de ouders en door beloning namen ze goede aspecten van taal over. (B. Skinner- Verbal Behavior, 1957) (Dr. A.M. Schaeraekens 1977)

Deze visie wordt bijna niet meer aangehangen. Kinderen maken fouten in het verwerven van taal. Dit zou omschreven kunnen worden als fouten, maar het zou ook gezien kunnen worden als het beter leren van de taal. Vb: voets ipv voeten, uitgespringt ipv uitgesprongen. De vraag rijst dan hoe komen deze kinderen aan deze fouten. Deze horen ze niet in de praktijk. Vandaar dat deze theorie niet meer zo wordt aangehangen. Kinderen zouden op een andere manier taal verwerven. 

2.2.2: Het aangeboren taalvermogen: 

Chomsky , een Amerikaanse taalkundige, zegt: kinderen hebben een aangeboren taalvermogen. Dit taalvermogen bevat algemene principes waaraan elke taal ter wereld voldoet. In de loop der tijd, als de kinderen meer van de taal leren, zullen ze de regels van hun moedertaal uit dit scala van algemeenheid oppikken. Volgens Chomsky móeten kinderen wel over een aangeboren taalvaardigheid beschikken, omdat ze er juist in slagen die dingen uit het brede scala te halen die voor hen belangrijk zijn. 

Door middel van het aangeboren taalvermogen stellen kinderen hypotheses (verwachtingen) op over hun moedertaal. Deze hypotheses worden dan in de praktijk getest. (Opvoeden in Nederland, Redactie: J. Rispens, J.M.A. Habermanns & W.H.J. Meeuws, 1996.)

Wanneer er uit wordt gegaan van deze theorie maken kinderen ook geen fouten in het spreken van taal. Ze zijn hun hypotheses aan het testen. Wanneer ze een ander antwoord op hun hypothese krijgen dan dat ze verwachtten, zullen ze hun hypothese bijstellen. Vb: een kind zegt: Ik lustte geen kaas, maar ik eette het toch op. Waarna een ouder kan zeggen: Goed zo! je lustte geen kaas, maar je at het toch op. Het kind zal dan oppikken dat het geen eette is, maar at. 

Volgens deze theorie leren kinderen dus niets bij, maar leren ze dingen juist af. 

2.2.3: Taalomgeving: 

In deze opvatting wordt de aanwezigheid van het aangeboren taalvermogen aangenomen, maar ook de taalomgeving van een kind is van cruciaal belang. Zonder taalaanbod zal een kind niet kunnen filteren in zijn brede scala van algemeenheid. Daarom is er interactie nodig tussen kind en ouder. 

Uiteraard moet het taalaanbod wel op het kind worden afgestemd. Kinderen die nog heel jong zijn zullen nog niet in volledige zinnen praten.

2.3 taalverwerving in de loop der tijd: 

2.3.1: De prelinguale fase: (Dr. A.M. Schaerlaekens 1977)
Ook wel de vroegtalige fase genoemd (0 tot 1 jaar) (Maaike Verrips en Rikky Dekkers 2002)
In deze fase zal het kind zijn eerste geluidjes maken.

Het kind begint in zekere mate te communiceren. De geluiden die een kind produceert hebben in de eerste instantie weinig relatie met de uiting en de wil van een boodschap. 

In deze fase zal het kind de stem van de moederfiguur gaan herkennen. 

In het eerste levensjaar wordt de grondslag gelegd voor de verdere taalontwikkeling van een kind. Zowel op comprehensief (passief) als op productief (actief) gebied. 

Wat betekent dat het kind eerst zal experimenteren met geluiden en met klanken, waarna het pas de relatie zal begrijpen tussen het uiten van de klanken en het krijgen van reactie. 

Als de taal van een kind in het eerste levensjaar niet goed op gang komt, dan zal zijn gehele taalontwikkeling later beginnen.

Samenvattend zou er gezegd kunnen worden dat de voorwaarde voor een goede taalverwerving zijn: 

· voldoende taalaanbod (zonder interactie is het kind nergens en zonder voorbeeld ook niet.)

· goede perceptieve ontwikkeling (wanneer een kind niet visueel kan waarnemen zal het kind niet de mondbewegingen na kunnen doen wat zal resulteren in een vertraagde of verstoorde taalontwikkeling)

· goed functionerend spraakapparaat (wanneer er bij een kind bijvoorbeeld iets mis is met zijn stembanden zal hij op taalgebied nooit goed kunnen functioneren)

· goede relatie tussen kind en omgeving (dit is een typisch pedagogisch punt). Het zou vergleken kunnen worden met een goede hechting van een kind. Wanneer een kind niet veilig gehecht is zal het daar zijn leven lang last van houden. En niet alleen op gebied van hechting, maar ook op gebied van taal).

Omdat er in de pre-lingulae periode veel gebeurt, valt het in te delen in verschillende stadia. Deze zullen hieronder benoemd en toegelicht worden. 

1. 0 tot 6 weken: Schreien/huilen.

Dit is het eerste wat een pasgeboren kind zal doen. Het maakt krijsende geluiden. Na 6 weken neemt het schreien/huilen af en zal het alleen nog gebruikt worden als uiting van ongenoegen of onbehagen. 

Lichamelijke en geestelijke gezondheid van de ouders is ook van belang in deze fase. Wanneer een ouder moe is, zal het minder aandacht besteden aan het kind en zal het kind minder tot interactie worden uitgelokt. (Dr. A.M. Schaerlaekens 1977)
* 1e maand: Ook in dit hele jonge stadium van de ontwikkeling van een het kind, heeft de behuizing een grote invloed. Een kind wat heel veel huilt in een groot huis, zal minder snel van de buren commentaar krijgen dan een kind wat in een rijtjeshuis woont. 
In deze fase komt ook het temperament tot uiting van het kind. Helemaal in het begin huilt het kind om alles. Naarmate het kindje ouder wordt, zal het merken dat het huilen ook nut heeft. (Maaike Verrips en Rikky Dekkers 2002)
2. 6 weken tot 4 maanden: Vocaliseren
Korte klanken als eu-eu, worden vocaliserend genoemd. Het lijkt in deze periode of het kind plezier beleeft aan het nadoen van de klanken van de grote mens. Hierdoor is het vaak ook zo dat in deze periode het eerste ‘lachen’ van een kindje naar voren komt. (Dr. A.M. Schaerlaekens 1977)
* 1 tot 5 maanden: Bewegingen die een kind maakt worden langzamerhand minder willekeurig. Een voorbeeld hiervan is het draaien van het hoofdje naar het geluid. Dit is ook een voorbeeld waaruit gehaald kan worden dat een kind op gebied van waarnemingen voorzichtig vooruitgang boekt. Ook in het nemen van de beurt krijgt het kindje door hoe de rollen zijn verdeeld. Door geluidjes te maken, zal een ouder geluidjes terug maken. Zo ontstaat er een wisseling van geluiden maken en zal het kind een patroon ontdekken. Het patroon van spreken en luisteren. (Maaike Verrips en Rikky Dekkers 2002)
3. 4 maanden tot 8 maanden: Brabbelen
Brabbelen is het in beweging brengen van de mond en van de lippen. Het kind lijkt in deze fase te genieten van feedback. 
Het brabbelen van de kinderen is meertalig. Het heeft dus nog geen fascetten van de moedertaal in zich. (Dr. A.M. Schaerlaekens 1977)
* 5 tot 9 maanden: Kijken, luisteren, voelen en bewegen raken in deze periode steeds meer op elkaar afgestemd. De sensomotorische ontwikkeling begint. Deze zal uiteindelijk moeten leiden tot het kunnen uitvoeren van goed gecoördineerde handelingen. Kinderen beginnen in deze fase dingen en mensen te herkennen. Het kind heeft in deze fase duidelijk plezier in het bewegen. Hij merkt ook dat het een functie heeft. 
Kinderen luisteren naar door hen zelf gemaakte klanken, herhalen deze, zo begint de ontwikkeling van het spreken. (Maaike Verrips en Rikky Dekkers 2002)
4. 8 maanden tot 12 maanden: Sociaal of aangepast brabbelen:
Het hiervoor beschreven brabbelen wordt meer immitatief. Het meertalige verdwijnt meer naar de achtergrond en het kind probeert de volwassenen na te brabbelen. (Dr. A.M. Schaerlaekens 1977)
*9 tot 12 maanden: Kinderen worden ‘ondeugend’. Ze kruipen naar alles toe wat ze zien, pakken het op, bekijken het, raken het aan en stoppen het daarna in hun mond om het verder te onderzoeken. Kinderen ontdekken dat wanneer iemand ze toespreekt, zij degene zijn tot wie gesproken wordt. Hierdoor gaan ze terug praten, maar ze nemen ook zelf initiatief tot een gesprek. Om en nabij 12 maanden gaat bij de meeste kinderen het brabbelen op woordvorming lijken. (Maaike Verrips en Rikky Dekkers 2002)


2.3.2: De vroeg-ligualeperiode (Dr. A.M. Schaerlaekens 1977)
Ook wel de vroegtalige periode genoemd (1 tot 2.5 jaar) (Maaike Verrips en Rikky Dekkers 2002)
De eerste woorden van een kind klinken over de hele wereld ongeveer hetzelfde. Ze bestaan uit twee lettergrepen, beiden van een gesloten medeklinker en een open klinker. Zoals: mama, papa, daddy. 

In deze periode gaat het kind ook gebruik maken van bijvoorbeeld zwaaien en andere communicatieve gebaren. 

Het beginnen in spreken met eenwoords-zinnen is van start gegaan. In deze fase is er veel sprake van overextentie. Wat wil zeggen dat een kind tegen alle viervoeters bv hond zegt. 

Na het uiten van het eerste woordje leert het kind al zeer snel nieuwe woorden bij. Je zou kunnen spreken van een woorden explosie. Het kind leert ongeveer acht woorden per dag.

In de leeftijd van 18 tot 24 maanden beginnen kinderen over het algemeen met twee woorden te spreken. 

Kinderen spreken in deze periode de woorden nog niet feilloos uit, maar ze zoeken soms naar vervangingen van bepaalde letters, zo is bijvoorbeeld tit = dit en hood = rood. 

Verder spreken kinderen alleen met voor hen belangrijke woorden. Woorden die niet direct tot de betekenis bijdragen, zoals lidwoorden, voorzetsels en hulpwerkwoorden, worden over het algemeen weggelaten. 

Kinderen krijgen in deze fase door dat woorden verwijzen naar voorwerpen. Hierdoor krijgt de wereld van een kind extra dimensie. Naast de gevoelswereld, die verbonden is aan het contact met ouders en de eigen sensomotorische ervaringen, wordt er nu een deur geopend naar de objectieve wereld. Een wereld die los staat van de direct lichamelijke ervaringen. 

Hierbij geldt ook: het ene kind leert sneller dan het andere kind! 

Het leren van grammaticale regels die zo van belang zijn bij het leren van taal, wordt in deze fase gestart.

2.3.3: De differentiatiefase (2.5 tot 5 jaar) 

In deze periode verschijnen er steeds meer soorten woorden (zelfstandige naamwoorden, persoonlijk voornaamwoorden ed.). Behalve het gebruik van langere zinnen en meer verschillende woorden, leren kinderen in deze fase ook steeds beter de vervoeging van de werkwoorden en de verbuigingen van andere woorden. 

Wat niet wil zeggen dat alle kinderen direct de goede vorm weten te gebruiken! 

Kinderen komen in de meerwoordsfase. Gebruikten ze hiervoor nog vaak twee woorden, nu rollen de woorden er vanzelf uit. 

Het vragen naar ‘waarom’ start ook in deze fase. Kinderen willen alsmaar weten waarom iets is zoals het is. 

Dit is een goede uitdaging voor ouders om in gesprek te gaan met kinderen over hoe iemand er uit ziet, wat iemand doet ed. 

Dit relateert aan een goede relatie tussen kind en omgeving (een typisch pedagogisch punt). Deze hoort bij punt 4 van de voorwaarden voor een goede taalverwerving

‘Opvoeding’ wordt opgevat als het gedrag dat de primaire verzorgers (ouders) in de dagelijkse omgang met hun kind vertonen en dat expliciet is gericht op het kind. Hoewel de diversiteit aan gedragingen van ouders ten opzichte van hun kinderen in een daadwerkelijke opvoedingssituatie zeer groot is, wordt opvoedingsgedrag vaak getypeerd met behulp van twee centrale dimensies, namelijk ondersteuning en controle (Ten Haaf, 1993; Maccoby, & Martin 1983; Rollins, & Thomas 1979). Deze twee dimensies sluiten aan bij de belangrijkste functie die ouders vervullen, namelijk het bieden van een verzorgende, beschermende omgeving. De eerste dimensie, ondersteuning, verwijst naar gedrag dat liefde en zorg uitdrukt en op fysiek en emotioneel welzijn van het kind is gericht, waardoor het kind zich begrepen en geaccepteerd voelt. Voorbeelden van ondersteunend gedrag zijn: bemoedigen, accepteren, helpen, samenwerken, affectie tonen, en prompt en adequaat reageren op signalen van het kind (dus ook wanneer een kind een gesprek probeert te voeren). Over de tweede dimensie, ouderlijke controle bestaan verschillende opvattingen. Deze hangen samen met de manier waarop controle wordt gedefinieerd. Sommige auteurs benadrukken de negatieve aspecten van controle: het stellen van strikte regels die het kind geen bewegingsvrijheid toelaten. De autoritaire manier van controle. Controle kan echter ook op een andere manier worden uitgeoefend. Bijvoorbeeld door het kind redenen en uitleg te geven waarom iets moet of niet mag, door beroep te doen op de zelfstandigheid en verantwoordelijkheid van een kind, door informatie en aanwijzingen te geven. Dit is een autoritatieve manier van controle. ( Opvoeden in Nederland, Redactie: J. Rispens, J.M.A. Habermanns & W.H.J. Meeuws, 1996)

De uitspraak van de woorden verbetert in deze fase snel. Gebruikte een kind in de vroeglinguale periode nog blom of bellam voor het woord ballon, nu wordt er over het algemeen het woord ballon voor genomen. 

In de differentatiefase worden veel ontwikkelingsfouten gemaakt. Voorbeelden hiervan zijn: goeder in plaats van beter, schippen in plaats van schepen enz. Deze fouten moeten niet opgevat worden als fouten, maar als leermomenten voor het kind. Dit zou gezien kunnen worden als de ouderlijke controle op een autoritatieve manier. Opvoeders kunnen hierop inspringen door ze uitleg te geven, door het foute op een goede manier te herhalen. 

Kinderen zijn in deze fase veel bezig met oorzaak-gevolg, ze zullen vaak dingen vragen als: als je groeit, wie duwt je dan? 

Na een tijdje beginnen kinderen in deze fase niet alleen meer te vragen naar waarom, maar ook wie, wat en waar vragen komen in deze fase voor. 

Ook gaan ze vragen naar de betekenis van woorden zoals: wat is karne in karnemelk? Taal en denken worden in deze periode steeds meer met elkaar verbonden. Waarnemingen worden uitgedrukt in taal, maar de taal zelf wordt ook onderdeel van het denken. 

Aan het einde van deze fase, zo rond de 5 jaar, beschikt een kind over de basiskennis van zijn moedertaal. Uiteraard zijn er nog punten die bijgeschaafd moeten worden, zoals klankcombinaties (weps ipv wesp) of onregelmatige vormen (gevongen ipv gevangen). Maar verder hoort de woordenschat natuurlijk verder te groeien. 

De woordenschat van de kinderen breidt zich in 2 jaar uit van ongeveer 900 tot 2000 woorden.

(Dr. A.M. Schaerlaekens 1977) (Maaike Verrips en Rikky Dekkers 2002)
2.3.4: De voltooïngsfase: (5 jaar en ouder)

Dit is een fase die eigenlijk geen overstap naar een andere fase meer kent. Ook heeft het geen einde. Mensen leren voortdurend bij. 

Woorden die in deze fase geleerd worden en ook gebruikt worden zijn woorden die delen van een zin tot een verhaal maken, zoals: maar, en, en daar, en dan enz. 

De meeste 5 jarigen kunnen worden gezien als vrijwel volleerde taalgebruikers. Dan hebben we het wel over gesproken taal, de geschreven taal is buiten beschouwing gelaten. 

(Dr. A.M. Schaerlaekens 1977)

2.4: Samenvatting hoofdstuk 2 

De verwerving van taal kent drie theorieën:

De eerste vertelt ons dat een kind de taal leert aan de hand van imitatie (Skinner). Deze theorie is ondertussen achterhaald, omdat kinderen bij het leren van taal, taalfouten maken die ze niet uit imitatie kunnen leren. 

De tweede theorie gaat over het aangeboren taalvermogen (Chomsky). Volgens deze theorie leren kinderen niks bij, maar leren ze juist dingen af. 

De derde en tevens laatste theorie vertelt ons dat de taalomgeving van een kind ook van groot belang is. 

De taalverwerving van een kind, kent een bepaalde volgorde. Nu is dit niet direct leeftijdsgebonden, alle kinderen maken wel ongeveer dezelfde stappen door totdat ze de taal volledig beheersen. 

Deze volgorde valt in te delen in de volgende fases: 

1: De pre-linguale fase: (0-1 jaar) In deze fase gebeurt erg veel, het begint allemaal met schreien en eindigt met brabbelen wat begint te lijken op woordvorming. 

2: De vroeglinguale fase: (1 tot 2.5 jaar): In deze fase wordt een start gemaakt met de eenwoordszinnen en wordt het gebruik van communicatieve gebaren ontdekt. 

3: de differentiatiefase: (2.5 tot 5 jaar) Kinderen komen in deze fase in de meerwoordsfase. Ook het vragen naar waarom start in deze fase. 

4:De voltooiingfase: (5 jaar en ouder) In deze fase leren kinderen zinnen maken. Deze fase heeft geen einde, omdat mensen voortdurend bij zullen leren. 

Hoofdstuk 3: De verschillende VVE Programma’s 

In de eerste instantie zouden alle verschillende VVE programma’s aan bod komen. Maar naar aanleiding van het artikel ‘Spelen is leren is speelleren’ is er voor gekozen om alleen de programma’s Kaleidoscoop, Piramide en Startblokken & Basisontwikkeling te omschrijven. 

Dit omdat dit de grootste en meest gebruikte VVE-programma’s zijn. 

3.1:Inhoud Kaleidoscoop: 

Kaleidoscoop is een educatieve methode voor jonge kinderen. 

De methode richt zich op de brede ontwikkeling van kinderen met speciale aandacht voor de taalontwikkeling. 

Actief leren is de kern van Kaleidoscoop. De educatieve methode gaat er vanuit dat kinderen kennis verwerven en vaardigheden ontwikkelen door actief betrokken te zijn bij mensen, materialen, gebeurtenissen en ideeën. Leerkrachten en leidsters ondersteunen het actief leren. Zij bieden de kinderen een uitdagende leeromgeving, helpen hen hun spel uit te breiden, praten met de kinderen over wat ze aan het doen zijn en helpen hen om problemen zelf op te lossen. Kaleidoscoop richt zich op een brede ontwikkeling van kinderen.


Kaleidoscoop maakt gebruik van sleutelervaringen (vergelijkbaar met ontwikkelingsgebieden). Deze geven een gedetailleerd beeld van de handelingen die typerend zijn voor jonge kinderen en de soorten kennis en ervaringen die zij opdoen. 

Gezamenlijk bieden de sleutelervaringen een kader om de ontwikkeling van kinderen in kaart te brengen. 

Leeromgeving
Kinderen leren het beste in een stimulerende en geordende leeromgeving, waarin zij keuzes kunnen maken en naar die keuzes kunnen handelen. Kaleidoscoop besteedt daarom veel aandacht aan de inrichting en aankleding van het lokaal. 


Kaleidoscoop werkt met een vast dagschema. Het idee achter deze ordening van tijd is dat het de kinderen – maar ook de leidsters en leerkrachten – houvast geeft. Door de vaste volgorde van activiteiten krijgen de kinderen een gevoel van controle over de gebeurtenissen en voelen zij zich vrij om keuzes te maken en zelf aan de slag te gaan.

Vooruitkijken - Speelwerken - Terugkijken
Vast onderdeel van het dagschema is de cyclus van vooruitkijken, speelwerken en terugkijken. Bij het vooruitkijken maken de kinderen plannetjes wat ze willen gaan doen, tijdens het speelwerken (vrij spel in de hoeken) voeren zij hun plan uit, en bij het terugkijken blikken ze terug op wat ze hebben gedaan. Leerkrachten en leidsters ondersteunen en begeleiden de zelfgekozen activiteiten van de kinderen. 
Andere vaste onderdelen van het dagschema zijn het speelleren in de kleine groep en het speelleren in de grote groep. Tijdens het speelleren in de kleine groep splitsen de leidsters of leerkrachten de groep in tweeën en bieden ieder een activiteit aan die aansluit bij de interesses van de kinderen en bij de sleutelervaringen van Kaleidoscoop. Tijdens het speelleren in de grote groep doen alle kinderen mee met een activiteit die geïnitieerd wordt door een leidster of leerkracht

Observatie
Observatie is een belangrijk onderdeel van Kaleidoscoop. Door te observeren, aan de hand van de sleutelervaringen, krijgen de leerkrachten en leidsters veel informatie over de ontwikkeling van de kinderen. 

Interactie
Bij Kaleidoscoop staat de actieve betrokkenheid van kinderen centraal. Kinderen nemen het initiatief. Daarbij is de interactie met volwassenen heel belangrijk.Omdat de begeleiding van de kinderen intensief is, gaat Kaleidoscoop ervan uit dat er in principe in iedere groep twee leidsters of leerkrachten werkzaam zijn, gedurende vier dagdelen per week.

Taalontwikkeling
Veel allochtone peuters en kleuters zijn meertalig. Taal speelt een grote rol in de ontwikkeling van kinderen. Kaleidoscoop besteedt daarom gedurende alle activiteiten veel aandacht aan de taalontwikkeling en -stimulering van het Nederlands en zo mogelijk van andere moedertalen van de kinderen. 

Ouders
Kaleidoscoop hecht sterk aan samenwerking met ouders (of verzorgers) omdat zij de belangrijkste opvoeders zijn. Kaleidoscoop beschouwt ouders als partners, die ook welkom zijn in de groep. Leerkrachten en leidsters overleggen regelmatig met ouders over hun kind. Er worden ouderbijeenkomsten opgezet waarin men met elkaar praat over wat de kinderen leren en waarom dat belangrijk is 

http://www.kaleidoscoop.org/  

3.1.1: Theorie achter Kaleidoscoop

De theorie is gebaseerd op de theorie van het Amerikaanse programma  High/ Scope en geldt daarom ook bij Kaleidoscoop: 

Kaleidoscoop is gebaseerd op de Amerikaanse methode High/ Scope. Dit programma startte in 1962 onder leiding van D. Weikart, met als doel het vergroten van de kansen van kinderen en jongeren in arme buurten in Amerika. 

Het programma stoelt op de ontwikkelingstheorie van Piaget, die ervan uit gaat dat kinderen zich ontwikkelen in voorspelbare stadia. Ook ontleend aan Piaget is het principe dat kinderen kennis verwerven en vaardigheden ontwikkelen door actieve betrokkenheid bij mensen, materialen en gebeurtenissen in hun omgeving. 

Het High/Scope model van voorschoolse educatie is een open raamwerk van ideeën en oefeningen, gebaseerd op de natuurlijke ontwikkeling van jonge kinderen. Ontwikkeld door David Weikart en zijn collega’s in 1960. Het High/Scope model is gebaseerd op de ontwikkelingstheorie van Piaget. (http://www.highscope.org/)
Piaget hanteert een biologisch ontwikkelingsmodel. Hij ziet duidelijk overeenkomsten tussen het biologisch adaptatieproces en het intellectuele adaptatieproces. Voor dit adaptatieproces is het essentieel dat het kind actief, op eigen initiatief en geïnteresseerd kan handelen aan objecten. De theorie van Piaget is een fasentheorie.

De ontwikkeling voltrekt zich in stadia waarbinnen het denken een eigen structuur vertoont. In de loop van de ontwikkeling ontstaan die structuren spontaan en in een vaste volgorde. Piaget onderscheidt vier definieerbare hoofdstadia. Binnen zekere grenzen zijn die stadia aan leeftijd gekoppeld. Zij vormen echter ook één doorlopend geheel, het is niet zo dat het begin van het ene stadium het eindpunt is van het vorige. 

Piaget onderscheidt de volgende ontwikkelingsstadia: 

Sensomotorisch

In het handelend omgaan met zijn omgeving gaat het kind differentiëren tussen zichzelf en zijn omgeving, de intentionaliteit van het eigen handelen ontdekken (http://www.slo.nl/themas/00217/Spel_deel_1_Theoretisch_kader.pdf/ )

Waarnemen en motoriek ontmoeten elkaar en houden elkaar vervolgens aan de gang in wat Piaget noemt de circulaire reactie: Een kind ziet iets, reageert reflexmatig, ziet het effect, herhaalt de handeling , ziet het effect enz. Het kind ontwikkelt hierdoor, wat Piaget noemt schèmes (handelingsschema’s of handelingsrecepten). (Rita Kohnstamm, Houten/Diegem 2002)
Preoperationeel

Het kind ontwikkelt symbolisch gedrag hetgeen tot uitdrukking komt in: taal, spel, imitatie en mentale verbeelding. Het denken is irreversibel (onomkeerbaar), sterk egocentrisch en statisch. Classificatie m.b.v. één kenmerk wordt mogelijk. (http://www.slo.nl/themas/00217/Spel_deel_1_Theoretisch_kader.pdf/ )

Kinderen zijn op deze leeftijd vooral gericht op het hier en nu. Zij kunnen zich nog moeilijk richten op hoe het gekomen is. (Rita Kohnstamm, Houten/Diegem 2002)
Concreet operationeel

Het kind ontwikkelt het vermogen met concreet materiaal logische operaties uit te voeren. Het denken wordt minder egocentrisch. (http://www.slo.nl/themas/00217/Spel_deel_1_Theoretisch_kader.pdf/ )

Het besef van onomkeerbaarheid dringt door, en kan in eigen redenering worden toegepast. 

(R. Kohnstamm, Houten/Diegem 2002)
Formeeloperationeel

Het kind ontwikkelt het vermogen abstract te redeneren, hetgeen tot uitdrukking komt in combinatorisch en hypotetisch-deductief denken. Het kind krijgt belangstelling voor zijn toekomst en voor ideologische problemen. 

http://www.slo.nl/themas/00217/Spel_deel_1_Theoretisch_kader.pdf/ )

Voor Piaget zijn er vier factoren die de ontwikkeling bepalen. Op de eerste plaats is er rijping, zonder welke het kind niet tot activiteiten kan komen. Voor Piaget is er een optimale leeftijd voor het leren van diverse handelingen, een leeftijd die dan bepaalt wordt door rijping. Als tweede factor noemt Piaget de ervaringen die een kind opdoet ervaringen aan objecten. De derde factor die de ontwikkeling beïnvloedt is de sociale transmissie in de vorm van taal en opvoeding. Deze invloed is voor Piaget maar beperkt. Het individu moet in staat zijn de, actief opgedane informatie, op te nemen in de aanwezige cognitieve structuur. Rijping en ervaringen zijn daarvoor onvoldoende. Daarmee komen we bij de vierde en voor Piaget de fundamentele factor equilibratie of zelfregulatie. Als een individu geconfronteert wordt met een niet gekend verschijnsel dan leidt dat tot een verstoring van het oorspronkelijke evenwicht van bestaande mentale structuren. Het actief doorbreken van dat oorspronkelijke evenwicht om zo tot een evenwicht op hoger niveau te komen wordt door Piaget aangeduid met equilibratie. Dat kan op twee manieren:

• door assimilatie: nieuwe informatie inpassen in bestaande mentale structuren of

schemata

• door accommodatie: bestaande schemata aanpassen aan de nieuwe informatie.

Leren is voor Piaget ondergeschikt aan ontwikkeling. Als je van deze opvatting uitgaat

dan heeft dat drie belangrijke consequenties:

• gaat men er met Piaget vanuit dat ontwikkeling gelijk staat met cognitieve ontwikkeling, dan kunnen de theorie en de daarbij behorende stadia als uitgangspunt genomen worden voor het onderwijsprogramma;

• ontwikkeling is een voorwaarde voor leren. De ontwikkeling moet een bepaald stadium bereikt hebben alvorens bepaalde kennis en vaardigheden overgedragen kunnen worden;

• ontwikkeling als grens van leren. Ontwikkeling kan maar voor een beperkt gedeelte versneld worden.

Worden de twee laatste punten gekoppeld dan is het dé taak van de onderwijsgevenden een zodanige leeromgeving te creëren dat leerlingen in staat gesteld worden, op eigen initiatief, zelf handelent met dingen om te gaan.(http://www.slo.nl/themas/00217/Spel_deel_1_Theoretisch_kader.pdf/ )

Dit laatste is ook het geval bij het High/Scope model. Hierbij wordt er ook vanuit gegaan dat kinderen vanuit zichzelf leren en dat de volwassenen een omgeving bieden aan de kinderen waarin ze ook de ruimte hebben om zichzelf op deze manier te ontwikkelen. 

3.2: Inhoud Piramide: 

In 1996 ging Piramide op een beperkte schaal van start. Intussen zijn er 600 kinderdagverblijven en peuterspeelzalen en 800 scholen die de methode gebruiken.

Piramide is een totaalprogramma. Dat wil zeggen dat er aandacht is voor alle ontwikkelingsgebieden van de kinderen. Het gaat bij piramide om het welzijn van een kind. 

Spel staat centraal. 

Binnen piramide gaat het om zelfstandig leren. Zelf de wereld ontdekken. De begeleiders zorgen voor een rijke leeromgeving, waar kinderen dan hun keuze in kunnen maken. 

Een bijzondere vorm van spel en zelfstandig leren vinden we in de projecten. De begeleider of de leerkracht is gedurende 2 weken bezig met een projectthema. De projecten gaan over vertrouwde dingen, zoals, huis, kleding, lente, sinterklaas enz. Bij piramide is het zo dat elk piramidejaar dezelfde thema’s terugkomen, maar dan elk jaar op een hoger niveau. De verschillende projecten hebben een vaste volgorde in het schooljaar.

Piramide heeft een vaste dagopbouw. 

De kinderen hangen eerst samen met de begeleider of alleen hun jasje aan de kapstok. Daarna hebben ze even de tijd om te spelen op de groep. Hierbij mogen de ouders er nog even bij blijven, om de overgang van thuis naar school kleiner te maken. 

Er hangen dagritme kaarten aan de muur, waarop de kinderen precies kunnen zien wat ze die dag gaan doen. 

De overgang van de ene activiteit naar de andere wordt vaak aangeduid met een signaalliedje. Aan het einde van de dag neemt de juf/begeleidster nog even de dag door met de kinderen. Ten slotte wordt er een afscheidsliedje gezongen. 

Piramide heeft veel contact met ouders. Daarom is er voor de ouders tijd om even te praten aan het begin of aan het einde van de dag. Belangrijk is dat ouders ook thuis met de kinderen aan de activiteiten werken. Door thuis in het thema te blijven blijft het voor het kind overzichtelijk. 

De leidsters en de leerkrachten verzamelen informatie over de kinderen afzonderlijk. Daarnaast wordt elk kind ieder half jaar systematisch geobserveerd met behulp van een observatielijst. Ook maken de kinderen een aantal toetsen. Op grond van de observaties en van de toetsen krijgt de begeleider / leerkracht een evenwichtig beeld van hoe het kind zich ontwikkelt. 

(uit: de Piramide-methode, door dr. Jef. J. Van Kuyk, Stichting Cito instituut voor toetsontwikkeling Arnhem 2005 )

3.2.1: Theorieën bij Piramide: 

De dynamische systeemtheorie (Fischer en Rose 1998), Fischer  en Bidell (1998) en Van Geert (1998) is een theorie die voortbouwt op de theorie van Piaget (het kind heeft veel cognitieve kracht om zijn eigen ontwikkeling te sturen) en op de theorie van Vygotsky (door een actieve interactie van de volwassene en het kind, leert het kind de cultuur kennen en de culturele en sociale vaardigheden) Deze theorie houdt in dat de mens een zelfregulerend wezen is. Volgens deze theorie bestaat de ontwikkeling niet uit een aantal ontwikkelingsfasen zoals de fase van Piaget (Zie Piaget paragraaf  3.1.1)), maar uit een reeks van ontwikkelingscycli die zich vanaf de geboorte tot ongeveer 30 jaar op een steeds hoger niveau voltrekken. Het is een variabel en flexibel systeem van veranderingen. Deze veranderingen vinden plaats in twee cycli: een korte- en een langetermijncyclus. Deze theorie heeft een belangrijke rol gespeeld bij het doordenken van de programma’s die worden uitgevoerd op initiatief van het kind en de programma’s die zijn uitgevoerd op initiatief van de leidster / leerkracht. Met name het optimaliseren van de ontwikkeling heeft door deze theorie een belangrijke plaats gekregen. Ook de structurering van de projecten in een korte- en langetermijnstructuur is door deze theorie beïnvloed. 

De hechtingstheorie (Bowlby, 1969), Erickson, Sroufe en Egeland (1985) en Riksen-Walraven is gebruikt om de pedagogische componenten te onderbouwen. Met name het bieden van een veilige hechtingsrelatie die in veel onderzoek naar ouder-kindrelaties belangrijk is gebleken, is hier vertaald naar de schoolsituatie. Ook het hebben van respect voor autonomie van het kind en het bieden van heldere regels en structuur zijn in dit onderzoek belangrijk gebleken. 

De distancingtheorie van Sigel (Sigel (1993 Cocking en Renninger, 1993) is toegepast in de didactische component van de Piramide-methode. Uit zijn onderzoek naar ouder- kindrelaties bleek, dat het blijven steken in het hier en nu negatieve invloed heeft op de ontwikkeling, terwijl ouders die hun kinderen leren afstand nemen van het hier en nu in de vorm van representaties, hun kinderen juist een positief ontwikkelingsperspectief bieden. Deze theorie is eveneens toegepast in de schoolsituatie, zoals Sigel dat eerder deed. 

(Bron: Jef J. van Kuyk, Nijmegen, 13 januari 2003) 

3.3: Inhoud Startblokken en Basisontwikkeling

Het programma Startblokken en Basisontwikkeling is ontwikkeld door medewerkers van het Algemeen Pedagogisch Studiecentrum (APS) en de afdeling Nascholing van de PABO van de Hogeschool Alkmaar. 

Basisontwikkeling bestond al, als pedagogische werkwijze voor de onder- en middenbouw van de basisschool. Met de ontwikkeling van Startblokken is daar een ontwikkelingsgerichte aanpak voor de peuterspeelzaal aan toegevoegd. 

Startblokken is ontwikkeld in 1996 en in 1998 werd een bijpassende methodiek ontwikkeld voor het werken met tweetalige kinderen. 

Startblokken en Basisontwikkeling wordt door veel gemeenten gezien als een alternatief voor Kaleidoscoop en Piramide. 

Met de achtereenvolgende VVE-regelingen is inmiddels ook het gebruik van Startblokken in de voorscholen sterk gegroeid. 

Startblokken wordt aangeboden op basisscholen en peuterspeelzalen waar veel kinderen zitten uit gezinnen met een lage sociale-economische status en uit anderstalige/ allochtone gezinnen. 

De beginleeftijd is 2.5 á 3 jaar, de looptijd is drie jaar. 

Contact met ouders, betrokkenheid van de ouders bij programma-uitvoering wordt belangrijk gevonden, maar er is geen apart ouder-programma bij Startblokken. 

Kenmerkend voor de ontwikkelingsbenadering van Startblokken is het centraal stellen van de ‘brede persoonlijke ontwikkeling’, waaronder sociaal-emotionele, cognitieve, lingistische en culturele competenties worden verstaan. 

De leer- en ontwikkelingsdoelen worden over het algemeen globaal beschreven en zijn niet in termen van deelvaardigheden, niveaus of ontwikkelingsstadia gespecificeerd. 

Een kernaspect van Startblokken is het zelf ontwerpen van het onderwijsaanbod. De bepaling van de thema’s vindt plaats op initiatief van de leidsters en leerkrachten. 

Startblokken heeft geen vast dagschema. 

Voor het nemen van de juiste beslissingen over de voortgang van activiteiten en voor het plannen van een vervolgaanbod is het van belang om te observeren. Dit gebeurt aan de hand van het Handelingsgericht Observeren en Registreren in de Basisontwikkeling (HOREB). 

Aan elke kernactiviteit is een observatie gekoppeld. 

Typisch voor VVE-programma’s is het werken in kleine groepjes op het moment dat er meerdere volwassenen in de groep aanwezig zijn, zodat meer individuele aandacht mogelijk is. Hier gaat startblokken niet vanuit in het programma. In de literatuur wordt dit wel als optie genoemd. 

(http://www.sco-kohnstamminstituut.uva.nl/pdf/sco751.pdf) 

3.3.1: Theorie achter Startblokken en Basisontwikkeling:

De kern van ontwikkelingsgericht onderwijs wordt gevormd door de ontwikkelingsleer van Vygotsky en de handelingspsychologie.( http://www.sco-kohnstamminstituut.uva.nl/pdf/sco751.pdf )
Deze theorie houdt in dat de mens een zelfregulerend wezen is. Volgens deze theorie bestaat de ontwikkeling niet uit een aantal ontwikkelingsfasen zoals de fase van Piaget (Zie hiervoor paragraaf 3.1.1), maar uit een reeks van ontwikkelingscycli die zich vanaf de geboorte tot ongeveer 30 jaar op een steeds hoger niveau voltrekken. Het is een variabel en flexibel systeem van veranderingen. Deze veranderingen vinden plaats in twee cycli: een korte- en een langetermijncyclus. (Jef J. van Kuyk, 2003) 

De rol van de volwassene is hierbij cruciaal. 

Door situaties te organiseren, mee te doen in de activiteiten van kinderen, en door verbalisering en representatie en symbolisering van het concrete handelen te bevorderen, werkt de leidster/leerkracht ‘in de zone van naaste ontwikkeling’ van de kinderen en is zij/hij in staat hun vaardigheden op een hoger niveau te brengen. 

Interactie tussen kind en volwassenen staat centraal in het leerproces; spel is de basis voor ontwikkeling; vragen stellen is een belangrijke didactische strategie; leren wordt uitgelokt door uitdagende problemen voor te leggen. 

Hiermee onderscheidt ontwikkelingsgericht onderwijs zich van andere stromingen, zoals programmagericht onderwijs, waarin de leerkracht de leerstof aanbiedt, basisvaardigheden systematische aandacht krijgen, voordoen en oefenen een belangrijke didactische strategie zijn en duidelijke en voor alle leerlingen geldende (minimum)doelen worden gesteld. 

Startblokken onderscheidt zich ook van ervaringsgericht onderwijs, waarin het accent ligt op het welbevinden en betrokkenheid van de leerlingen, waar actief leren als kernbegrip geldt en ervan wordt uitgegaan dat leerlingen zichzelf ontwikkelen. 

Startblokken kan worden gezien als een open, weinig voorgestructureerde aanpak, die een grote rol toebedeelt aan de eigen professionaliteit van de uitvoerenden. Startblokken is een ander type ‘programma’ dan de voor de VVE-regeling model staande programma’s Kaleidoscoop en Piramide. Niet zozeer wat betreft de beoogde activiteiten, interacties en de kennis- en vaardigheidsinhouden daarvan, als wel wat betreft de manier waarop aan die processen sturing wordt gegeven. De sturing van Startblokken is bewust indirect met veel vrijheid in uitvoering voor de uitvoerders en de begeleiders. 

3.4: Samenvatting hoofdstuk 3:

De drie omschreven VVE programma’s hebben allemaal hetzelfde doel: ‘voorkomen is beter dan genezen’. 

Alle drie de programma’s zijn totaalprogramma’s. Dat wil zeggen dat ze zich richten op de brede ontwikkeling van een kind. Zowel Kaleidoscoop, Piramide en Startblokken hebben hun eigen observatie systeem. 

Kaleidoscoop en Piramide werken beiden in projecten / thema’s. Deze staan voorgedrukt op papier. Hier dient ook aan gehouden te worden door de begeleidsters. Bij Startblokken is dit niet het geval, hierbij staan er wel ideeën op papier, maar er wordt van uitgegaan dat de groepsleiding alles invult naar eigen inzicht. 

Zowel Kaleidoscoop als Piramide, maken gebruik van dagritme kaarten. Dit is bij Startblokken niet het geval. 

Contact met ouders is voor alle drie de programma’s belangrijk. Bij Kaleidoscoop en bij Piramide wordt er van uitgegaan dat de ouders van de kinderen ook thuis aan de slag gaan met de thema’s, bij Startblokken is dit niet het geval. 

Over het algemeen kan gezegd worden dat de programma’s Kaleidoscoop en Piramide meer voorgestructureerd zijn dan dat Startblokken dat is. 

De theorie achter Kaleidoscoop stoelt op de ontwikkelingstheorie van Piaget. 

Bij zowel Piramide als bij Startblokken stoelt de theorie op zowel die van Piaget als die van Vygotsky. 

Hoofdstuk 4: De huidige situatie op de groep De Bengels binnen het kinderdagverblijf Pinotta

De onderzoeksgroep die betrokken is in het praktijkonderzoek is de groep De Bengels van ODC Het Zonnelicht. Deze bevindt zich binnen kinderdagverblijf Pinotta. 

Hiervoor wordt er achtereenvolgens in dit hoofdstuk beschreven: De doelgroep, de ruimte, taalbevordering door de groepsleiding, taalbevordering door de logopediste, het ODC ontwikkelingsprogramma en het huidige taalniveau van de kinderen. 

4.1: De doelgroep. 

Zoals al eerder omschreven in paragraaf 1.2 is onderzoek gebaseerd op de groepsleiding en de logopediste van een groep van negen kinderen, die samen de groep de Bengels vormen. 

De kinderen uit de groep De Bengels hebben een kalenderleeftijd van 2.5 tot en met 5 jaar. 

De kinderen op de groep De Bengels hebben allemaal een ontwikkelingsachterstand of een autismespectrum stoornis. 

De kinderen van de groep De Bengels hebben mogelijk de capaciteit om na het dagverblijf door te gaan naar het bijzonder onderwijs. Dit kunnen verschillende soorten onderwijs zijn. Te denken valt aan: het MLK (moeilijk lerende kinderen), ZMLK (zeer moeilijk lerende kinderen) de spreekhoorn (voor kinderen met een achterstand in de taalontwikkeling) en de mytylschool. 

Omdat deze kinderen waarschijnlijk doorstromen naar een basisschool, is er besloten om deze kinderen te plaatsen binnen een regulier kinderdagverblijf. De groep De Bengels bevindt zich binnen kinderdagverblijf Pinotta. 

De kinderen van de groep De Bengels kunnen hier integreren met de kinderen van Pinotta. 

De groepsleiding en de logopediste bevinden zich in de leeftijd tussen de 20 en de 50 en zijn allen HBO geschoold. 

4.2: Meten van de taalontwikkeling: Het ODC ontwikkelingsprogramma

Binnen het Orthopedagogisch Dagcentrum (ODC) wordt gebruik gemaakt van het ODC ontwikkelingsprogramma. Deze is ontwikkeld door Amarant. 

Het ODC ontwikkelingsprogramma. 

Het ontwikkelingsboek is in de eerste instantie ontwikkeld vanuit, en bedoeld voor, de doelgroep van verstandelijk beperkte kinderen met ontwikkelingsleeftijden van 0-48 maanden, zoals deze op een orthopedagogisch dagcentrum aangetroffen worden. Aan de ene kant bevat het ontwikkelingslijsten waarmee het ontwikkelingsniveau (beter functioneerniveau) van het kind geschat kan worden en eventuele vorderingen geëvalueerd kunnen worden, en aan de andere kant een daaraan gekoppeld overzicht van ontwikkelingsspelletjes en –oefeningen. 

Voorgeschiedenis: 

In de voorgeschiedenis van het maken van het ontwikkelingsboekje hebben twee factoren een rol gespeeld: 

1: De behoefte aan een evaluatie-instrument dat de ontwikkeling van de kinderen in het ODC goed in kaart kan brengen en dat tegelijkertijd verwijst naar oefeningen, spelletjes e.d. die direct met een kind gedaan kunnen worden, aangepast aan het ontwikkelingsniveau van de kinderen. En waar vervolgens eventuele vorderingen mee geëvalueerd kunnen worden. 

2: De behoefte om het grote arsenaal aan activiteiten, oefeningen, spelletjes, zoals dat gepraktiseerd wordt door de verschillende therapeuten, bij elkaar te brengen in een overzichtelijk geheel, zodat iedereen daarvan kan profiteren en uit dat arsenaal kan putten, bv bij het opstellen van begeleidingsplannen. 

In het ODC programma is er rond 1988 gestart met zoeken naar daarvoor geschikte programma’s. Uiteindelijk kwamen men uit bij het Koontz Child Developmental Program uit 1974. Dat beantwoordde aan de wensen: enerzijds een checklist van ontwikkelingsitems lopend van 0-48 maanden, anderzijds een lijst van ontwikkelingsactiviteiten. Maar omdat het nogal gedateerd was en de activiteitenlijst zo nu en dan duidelijk gebaseerd was op toenmalige Amerikaanse toestanden, werd er een eigen ontwikkelingsprogramma ontwikkeld, gebaseerd op dit eerder gemaakte programma van Koontz. 

Als raamwerk is er aangehouden: het ontwikkelen van een lijst van ontwikkelingsitems van 0-5 jaar enerzijds, en een daarbij horen de lijst van ontwikkelingsactiviteiten. 

Als bronnen voor de ontwikkelingslijsten is er gebruik gemaakt van:

· Koontz

· Bayley ontwikkelingsschalen

· Griffith ontwikkelingsschalen

· Riksen-Walraven: ‘Spelletjes voor baby’s en kleuters’

· Ervarings- en literatuur-items, ingebracht door pedagogen, fysiotherapeuten en logopedisten. 

Als bron voor de activiteitenlijsten is gebruik gemaakt van:

· Koontz

· Riksen-Walraven

· Een eerder ODC programma

· Vooral: veel materiaal uit de ervaring van de therapeuten, m.n. bij de programma’s voor de taal en de grove motoriek. 

Doel van het ODC ontwikkelingsprogramma is: 
· Het evalueren van de ontwikkeling van het kind aan de hand van een lijst van in moeilijkheidsgraad oplopende lijst van gedragsitems. 

· Aan de hand daarvan het kind kunnen plaatsen in een bepaalde ontwikkelingsfase. Gekoppeld aan deze fasen worden een aantal trainingsactiviteiten beschreven. 

· Het uit kunnen kiezen van een aantal trainings- en ontwikkelingsactiviteiten behorend bij een bepaalde fase, die mee kunnen helpen het kind naar een volgende fase te laten groeien. 

Binnen het ODC ontwikkelingsprogramma zijn er 4 ontwikkelingsgebieden binnen de gedragsitems. 

Deze zijn verdeeld in:

1: Grove motoriek en ruimtelijke oriëntatie ( binnen het boekje zijn vanaf 1 jaar aparte suggesties voor oefeningen in lichaamsbesef en inzicht in ruimtelijke relaties toegevoegd)

2: Fijne motoriek en visuele waarneming (vooral ook het leren combineren van deze twee wordt bedoeld) 

3: sociale vaardigheden (zowel interactie als zelfstandigheid) 

4: Taal en auditieve waarneming 

(zowel expressieve als receptieve taal)

Dit is ook het onderdeel waarnaar de observatielijsten van de kinderen zijn ingevuld, om een goed beeld te krijgen van het ontwikkelingsniveau wat betreft taal van onze kinderen. 

(Bron: 2004 J. Budel 3e herziene uitgave, 1e uitgave 1999)

4.3: Het huidige taalniveau van de kinderen in de groep De Bengels. 

Door middel van de observatielijsten die zijn samengesteld in het ontwikkelingsboek van ODC de Paddestoel in Breda is er gekeken naar het taalniveau van de kinderen. Dit kleine onderzoek is uitgevoerd door de vier begeleidsters van de groep De Bengels. (drie begeleidsters één stagiaire). Met zijn vieren is er voor ieder kind individueel een lijst ingevuld om een betrouwbaar resultaat te krijgen. 

In de uitkomsten van het onderzoek kwamen er wat verschillen naar voren. Deze zijn door de vier collega’s doorgesproken. 

Er is gekeken waarom er bij sommige kinderen andere leeftijden naar voren kwamen. 

Antwoorden hierop zijn, dat een aantal begeleidsters de kinderen maar één dag in de week zien. Omdat zij part-time werken en de kinderen niet allemaal elke dag komen. Andere oorzaken zijn dat het taalgedrag van de kinderen niet altijd even sterk naar voren komt en dat de een het al wel een keer heeft gezien en de ander niet. 

Voor een voorbeeld invullijst zie bijlage 1: 

Vergelijking observatielijsten: 

Figuur:1: 

	 ( Begeleidsters


	 ( Kinderen
	I
	C
	K
	F

	A
	36 mnd
	30 mnd
	30mnd
	27 mnd

	B
	18 mnd
	21 mnd
	21 mnd
	21 mnd

	C
	30 mnd
	24 mnd
	24 mnd
	21 mnd

	D
	14 mnd
	14 mnd
	14 mnd
	16 mnd

	E
	36 mnd
	42 mnd
	36 mnd
	36 mnd

	F
	27 mnd
	27 mnd
	27 mnd
	27 mnd

	G
	21 mnd
	21 mnd 
	24 mnd
	18 mnd

	H
	27 mnd
	27 mnd 
	27 mnd 
	24 mnd

	I
	27 mnd
	24 mnd
	24 mnd
	27 mnd


Mnd = maanden

Zoals te zien is, is er een verschil in uitkomsten bij de kinderen 

Wat wel vermeld moet worden is dat de lijsten niet per maand ingevuld worden. In het begin verschillen de activiteiten slechts een paar maanden, maar wanneer de kinderen vorderen, wordt er in steeds grotere tijdsbestekken gemeten. De verschillen lijken soms heel groot, maar zijn dit dus niet. 

Gemiddelde uitkomsten in mentale leeftijd per kind: 

A: 30 maanden

B: 21 maanden

C: 24 maanden

D: 14 maanden

E: 36 maanden

F: 27 maanden

G: 21 maanden

H: 27 maanden

I: 27 maanden

De resultaten zijn met de vier begeleidsters doorgesproken. Er kwamen verschillen voor in antwoord, door de hierboven genoemde redenen. 

De kinderen op de groep De Bengels hebben een mentale leeftijd die valt tussen de 14 en de 36 maanden. Wat te vertalen valt naar 1 tot 3 jaar. Hiermee vallen ze in vroeglinguale fase ( zie paragraaf 2.3.2)

4.4: Taalbevordering door de groepsleiding: 

De kinderen van de groep De Bengels zitten in de mentale leeftijdsfase van 1 tot 3 jaar, wanneer er gekeken wordt naar het gebied van taal. 

Wat betekent dat de kinderen ongeveer in de vroeglinguale periode zitten. (zie paragraaf 2.3.2)

Kinderen in deze periode beginnen gebruik te maken van communicatieve gebaren. 

Op de groep De Bengels wordt dit gestimuleerd door woorden te ondersteunen met gebaren volgens de Nederlandse gebarentaal regels. Verder wordt er gebruik gemaakt van het aanwijzen van objecten, waarbij het object benoemd wordt. Een voorbeeld hiervan is: ‘Kijk een auto!’ Vaak gebeurt dit ook bij het lezen van boekjes. Deze worden tevens ondersteund met gebaren. Niet alleen gebaren die gelden voor de gebarentaal, maar ook algemene gebaren, zoals zwaaien. Er zou gesteld kunnen worden dat de groepsleiding bezig is met het stimuleren van de perspectieve ontwikkeling van de kinderen. De kinderen wordt niet alleen woorden aangeboden, maar ook plaatjes. Deze worden gebruikt ter ondersteuning, of om de woorden te versterken. 

Wanneer kinderen overextentie gaan gebruiken, wijst de groepsleiding de kinderen hier op. Meestal begrijpt de groepsleiding wel waarom ze dit doen, wanneer een kind bijvoorbeeld tegen een zebra ook paard zegt, zegt de groepsleiding: ‘Nee dat is een zebra, hij heeft wel ook vier poten net als een paard, maar een zebra heeft strepen en dat heeft een paard niet hé?’ De groepsleiding probeert de kinderen de goede woorden aan te leren, door ze te belonen (verwoorden wat er wel goed was aan hun denkwijzen) en te verbeteren op punten waar de kinderen misschien zelf nog geen besef van hebben, zoals van de strepen van een zebra. Zo leren de kinderen er nieuwe dingen bij, maar houden ze er niet alleen een negatief gevoel aan over. 

Wat goed te zien is bij de kinderen van de groep De Bengels is dat sommige kinderen inderdaad een woorden-explosie hebben. De ene dag zeggen sommige kinderen nog niks en de andere dag praten ze de oren van je hoofd. De groepsleiding probeert ook hier de kinderen weer zo veel mogelijk te stimuleren, door ze te belonen voor de dingen die ze goed zeggen, of goed uitspreken. Wanneer er gemerkt wordt dat kinderen meer gaan praten, probeert de groepsleiding dat zoveel mogelijk te stimuleren door ze meer te laten benoemen dan dat ze eerst deden. Dat kan bijvoorbeeld zijn door de kinderen de ‘dagenballon’ op te laten zeggen. Of door ze het dagprogramma te laten benoemen. 

Wat er verder geprobeerd wordt is om de kinderen woorden aan te bieden die voor hen belangrijk zijn en dicht bij hen staan. 

Wat de begeleidster nog meer aan taalactiverende gedragingen vertonen valt te lezen in hoofdstuk 6.

4.5: Taalbevordering door de logopediste: 

De logopediste van Het Zonnelicht komt één keer in de week voor een groepsles naar Pinotta om deze op de groep De Bengels te geven. 

Tijdens de groepsles worden de kinderen in twee groepen verdeeld. In de eerste instantie is dit, omdat het werken met acht kinderen tegelijk teveel is. Werken in groepjes van vier kinderen is beter voor de kinderen. Zo kunnen ze hun aandacht er beter bijhouden en er is meer persoonlijke aandacht voor de kinderen. Aan de andere kant is het indelen in twee groepjes gedaan, omdat de groep De Bengels is in te delen in een groep met kinderen van lager niveau en een groep met kinderen van hoger niveau. 

Tijdens een groepsles wordt er gebruik gemaakt van voorwerpen en van plaatjes. De plaatjes die gebruikt worden zijn meestal van Collor Cards. Dit zijn speciale kaarten waarop bijvoorbeeld handelingen, eten, kleding of andere onderwerpen te zien zijn. 

De logopediste zorgt er voor dat alle kinderen even vaak aan de beurt komen. Zij geeft de kinderen een voor een een opdracht. 

Er wordt ook gebruik gemaakt van combinatiespellen. Hierbij moeten de kinderen twee voorwerpen bij elkaar zien te zoeken uit een hele berg voorwerpen. Zo hoort bijvoorbeeld de tandenborstel bij de tandpasta. De kinderen moeten deze voorwerpen dan ook benoemen. 

De groepsles wordt afgesloten met een lied. Hierbij moeten de kinderen allemaal een spatel in hun mond doen en tegelijkertijd een liedje zingen /neuriën. Het gaat er hierbij om dat de kinderen hun mondmotoriek weten te ontwikkelen. 

Alle handelingen worden verbaal aangeboden. Wanneer een kind er blijk van geeft het niet te verstaan, wordt het ondersteund door gebarentaal. 

Het is wel zo dat de kinderen niet alles correct uit hoeven te spreken. Het gaat er in de eerste instantie om, nieuwe woorden aan te leren, Wanneer de kinderen zich deze eigen hebben gemaakt, wordt er verder gewerkt aan de uitspraak.

Verder komt de logopediste twee keer per week om individueel met de kinderen aan de slag te gaan. 

Hierbij gebruikt de logopediste dezelfde materialen als dat ze doet tijdens de groepslessen. Dit is voor de kinderen erg duidelijk. Herhaling is goed voor de taalontwikkeling van deze kinderen. 

Deze individuele lessen zijn aangepast op het niveau van de kinderen. 

Wat de logopediste verder aan taalactiverende gedragingen toepast, valt te lezen in hoofdstuk 6. 

4.6: De ruimte: 

De ruimte waar de kinderen zich in bevinden en de indeling hiervan, is volgens de verschillende VVE programma’s zeer belangrijk. Daarom wordt er een omschrijving van de ruimte gegeven, waarin de kinderen van de groep De Bengels zich bevinden. Een plattegrond van deze ruimte is te vinden in bijlage 2.
De ruimte heeft de vorm van een afgestompte driehoek. 

Ieder kind heeft zijn eigen tafel (nr 5). Op die tafel zit een stip geplakt met de persoonlijke kleur van een kind. Dit is tevens zo op de stoelen.

Er is een ronde groepstafel (nr 11) aanwezig. Hieraan worden groepsspelen gespeeld, maar ook de logopedie groepslessen worden hieraan gegeven. 

Er is een aanrecht (nr 2) aanwezig waar de kinderen niet aan kunnen komen. Dit omdat deze te hoog is voor de ze. 

Naast het aanrecht staat een watertafel (nr 3). Deze is altijd bedekt met een deksel, de knop is van de kraan afgehaald, waardoor de kinderen deze niet open kunnen draaien. 

Op alle kasten waarin schoonmaakmiddelen e.d. zitten, zitten kindersloten. Dit zijn alle kasten die onder het aanrecht zitten. De stopcontacten zijn ook beveiligd. Deze zijn wel op kinderhoogte. 

Verder zijn er nog twee kasten waarin ontwikkelingsmateriaal ligt (nr 10) en waarin de persoonlijke gegevens van de kinderen liggen. Dezen zijn altijd op slot. De kinderen kunnen hier niet in. 

Er is één kast (nr 6) waar de kinderen wel in kunnen, maar niet in mogen. 

Verder is er een kleine tafel waaraan de kinderen kunnen spelen (nr 7). Deze is op kinderhoogte en heeft ook drie stoelen erbij. Hiernaast staat een klein houten fornuis (nr 12)en een speelblok(nr 8). Voor de rest is er een kleed (nr 9) aanwezig waar de kinderen op kunnen spelen. Wanneer de kinderen met speelgoed willen spelen, wordt dit door de begeleidster aangereikt, of de kinderen vragen hierom. 

De kast (nr 1) die naast de ingang staat, kunnen de kinderen zelf openmaken. Hier ligt al het speelgoed in.Tevens hangt hier een boiler aan de muur, daarom mogen de kinderen hier niet in komen. 

Voor de ingang, is een grote verhoging(nr 4), met een kleine traptrede eraan. Deze neemt veel ruimte in beslag. 

Het lokaal heeft veel ramen. Zowel ramen waarbij er naar buiten gekeken kan worden aan wand C, als ramen waarbij er naar de hal gekeken kan worden aan wand A. 

De kant waar de tafels (nr 5) en de kast (nr 6) tegenaan staan, is geen gewone muur, maar een schuifwand. Aan de andere kant van deze schuifwand (D) is een personeelskamer. 

4.7: Samenvatting hoofdstuk 4

De doelgroep van het onderzoek bestaat uit de kinderen, de begeleidsters en de logopediste van de groep De Bengels. 

De kinderen uit de groep De Bengels hebben een kalenderleeftijd van 2.5 tot en met 5 jaar. 

De Bengels hebben allemaal een ontwikkelingsachterstand of een autismespectrum stoornis. 

De groepsleiding en de logopediste hebben een leeftijd tussen de 20 en de 50 en zijn allen HBO geschoold. 

Om een goed beeld te krijgen van hoe de kinderen zich ontwikkelen is er het ODC ontwikkelingsprogramma. Het ontwikkelingsboek is in de eerste instantie ontwikkeld vanuit, en bedoeld voor, de doelgroep van verstandelijk beperkte kinderen met een ontwikkelingsleeftijd van 0-48 maanden. 

Het ontwikkelingsprogramma is gebaseerd op het Koontz Child Developmental Program

Het doel van het ontwikkelingsprogramma is: 1: Het evalueren van de ontwikkeling van het kind aan de hand van een lijst van gedragsitems welke in moeilijkheidsgraad oplopen. 

2: Aan de hand daarvan het kind kunnen plaatsen in een bepaalde ontwikkelingsfase. Gekoppeld aan deze fasen worden een aantal trainingsactiviteiten beschreven. 

3: Het uit kunnen kiezen van een aantal trainings- en ontwikkelingsactiviteiten behorend bij een bepaalde fase, die mee kunnen helpen het kind naar een volgende fase te laten groeien. 

Naar aanleiding van deze lijsten (zie bijlage 1) komt er voor de kinderen een taalontwikkelingleeftijd uit tussen de 14 en 36 maanden. 

De begeleiders gebruiken ter ondersteuning van de gewone taal: aanwijzen van objecten, gebarentaal en plaatjes. Verder activeren ze de taal door: belonen en verbeteren, stimuleren door de kinderen meer te laten benoemen en kinderen meer woorden aanbieden. 

De logopediste komt één keer in de week voor een groepsles en twee keer in de week voor individuele lessen. Hierbij maakt zij gebruik van Collor Cards, voorwerpen en plaatjes. Ook een combinatie hiervan is mogelijk. Alle handelingen worden verbaal aangeboden en ondersteunt door gebarentaal. De lessen zijn aangepast op het niveau van de kinderen. 

Meer over de taalactiverende gedragingen van de groepsleiding en van de logopediste valt te lezen in hoofdstuk 6. 

Hoofdstuk 5: Methode van observatie: 

5.1: De onderzoeksvorm: 

In dit onderzoek wordt beschreven wat er aan taalbevordering van de kinderen op de groep De Bengels wordt gedaan. Ter bevordering van de taalverwerving is er in de groep en bij de logopediste geobserveerd, om te weten te komen welke gedragingen door de groepsleiding / logopediste toegepast worden. 

Dit onderzoek is een beschrijvend onderzoek, waarin alleen de eenheden onderzocht worden. Er is gebruik gemaakt van survey-onderzoek. Helaas is de onderzoekspopulatie, bestaande uit de leiding en de logopediste, niet zo groot. 

5.2: Datacollectie: 

Data zullen worden verzameld door middel van niet-participerende observatie. Hiervoor zullen video-opnamen worden gebruikt. De geobserveerde situatie hoeft hierbij door de onderzoeker niet gestuurd of beïnvloed te worden, omdat het gaat om het gedrag van alle andere betrokkenen: de leiding en de logopediste en de kinderen. Er is geen sprake van onnodig bespieden, want wat de camera ziet, zou ook met het blote oog gezien kunnen worden. 

Er is gekozen voor video-opnamen omdat het betrouwbaardere resultaten zal opleveren dan bijvoorbeeld het afnemen van interviews. Vaak is het zo dat de taalontwikkeling gestimuleerd wordt zonder dat het bewust wordt gedaan. Door middel van video-opnamen word ik, als onderzoeker mij ook beter bewust van mijn rol als leiding. Zo zullen er geen dingen over het hoofd gezien worden. Zelf ben ik ook onderdeel van het onderzoek, hiervoor zal iemand anders de video’s maken. 

Er wordt verondersteld dat de kinderen, de leiding en de logopediste zich niet anders zullen gedragen dan anders, omdat zij gewend zijn aan de aanwezigheid van een camera. Er worden namelijk vaak films gemaakt voor observatie en registratie. Wanneer er op de groep geobserveerd zou worden (met het blote oog), dan zouden de kinderen misschien eerder afgeleid zijn en zich anders gaan gedragen. 

Omdat er wordt onderzocht wat er wordt geobserveerd (en geen gemeten effect), worden er weinig grote storende factoren verwacht. Om kleinere storende factoren (mensen die komen binnen lopen, zieke kinderen ed.) te beperken, wordt iedereen meer dan één keer gefilmd. 

Er zal worden gewerkt met nominale gegevens. De frequenties van verschillende gedragingen, (die afgeleid zijn van bevindingen uit de ongestructureerde observatie) zullen worden geregistreerd. Deze gedragingen zijn gedefinieerd in 5.2.1. 

De frequentie van een gemeten gedraging wordt geregistreerd tijdens verschillende activiteiten. Deze activiteiten zijn verschillend voor de leiding en voor de logopediste. Ze zijn beschreven in 5.2.2. 

Er zal gebruik worden gemaakt van time- sampling. Er wordt gefilmd op verschillende dagen en op verschillende tijdstippen. Hiervoor zijn momenten uitgekozen waarbij verwacht wordt dat er taalactiverend gedrag voorkomt. 
5.2.1: De gedragingen: 

De gedragingen die tijdens dit onderzoek geobserveerd zullen worden, staan hieronder beschreven en uitgelegd.

Herhalen 1:

De leidster of de logopediste, zal de woorden van een kind herhalen, dat wil zeggen, opnieuw uitspreken. Dit kan zijn wanneer een kind het goed heeft gezegd of een poging heeft gedaan om het goed te zeggen, maar het niet helemaal goed zei. 

Herhalen 2

Ook kan het bij herhalen zo zijn dat de leidster/logopediste haar eigen woorden nog een keer letterlijk herhaald, om zo duidelijkheid en overzicht te bieden aan de kinderen. 

Invullen

‘Invullen’ wil zeggen het invullen van een woord of een stukje zin op een opengelaten plek in de zin. Let wel; het wordt aan de kinderen gevraagd/ er wordt verwacht dit deel in te vullen. Wanneer je bijvoorbeeld wijst naar een boekje en je zegt: “Dribbel is aan het spelen met de…” Het kind kan dan zeggen bal. Je laat het opengelaten gedeelte in de zin door een kind invullen. 

Belonen: 

Een fysieke aanraking als beloning voor het geven van een goed antwoord, of een goede uitspraak. Het kind een aai over de bol geven wanneer hij/zij iets goed doet. 

Bevestigen:

Het laten merken, aan een kind, dat wat ze zeiden/deden goed is. 

Het is wel anders dan herhalen. Vaak komen er bij bevestigen de woorden “Ja, goed zo!”voor. Bij herhalen herhaal je alleen letterlijk het woord wat een kind zegt, wat de leidster/logopediste zegt of wat een kind probeert te zeggen. 

Benoemen / uitleggen: 

De leidster/ logopediste verwoordt nieuwe woorden of voorwerpen die de kinderen al weten, maar zelf nog niet uit kunnen/willen spreken. 

Benoemen is ook handelingen verwoorden. Je vertelt een kind wat je gaat doen/ wat je aan het doen bent/ of wat je denkt dat een kind met een handeling bedoelt. 

Vragen stellen:

Open vragen aan de kinderen stellen. Dus geen vragen waar ze ja of nee op kunnen antwoorden. Het zijn vragen als: Wat is dat? Wat kun je met de bal? Wat wil je op je boterham enz. Vragen die antwoord uitlokken. Hierbij hoeft een kind dus niet een woord in te vullen net als bij het kopje ‘invullen’, maar moet het kind (goed) antwoord geven op de vraag. 

Voordoen

De leidster of de logopediste doet eerst een handeling voor, zodat de kinderen het na kunnen doen. Ook doen zij de handeling voor om versterking te geven aan de gesproken taal. 

Ondersteuning van de taal met foto’s 

Het gebruik maken van een foto in combinatie met gesproken taal, om aan te geven wat er gaat gebeuren..

Ondersteuning van de taal met voorwerpen

Het gebruik maken van een voorwerp in combinatie met gesproken taal, om aan te geven wat er gaat gebeuren. 

Ondersteuning van de taal met gebarentaal. 

Het gebruik maken van gebarentaal in combinatie met gesproken taal. 

‘Ondersteuning met voorwerpen’, ‘foto’s ‘of met ‘gebarentaal’ gaan vaak samen met een van de andere items uit deze lijst. Tijdens mijn observatie zal ik dan beiden aankruisen. 

5.2.2: De activiteiten

De verschillende gedragingen, zoals deze zijn beschreven in 5.2.1 zijn bekeken tijdens de volgende activiteiten.

Bij de leiding zijn de volgende activiteiten geobserveerd: liedje zingen (opening van de dag), plakken (knutselen), zwemmen, vrijspel, middageten, gymlesje, fruit eten, jasjes ophangen bij binnenkomst, integreren op de groep buiten de Bengels groep, voorlezen en buitenspelen. 

Omschrijving van de fragmenten Groepsleiding: 

Liedjes zingen:

Hierbij is leidster 1 aanwezig. Zij opent als enige leidster. Er wordt een kringetje gevormt met 8 kinderen. (A, B, D, E, F, G, H en I) Er worden vier liedjes gezongen. twee Van deze liedjes (het openenings en het sluitingsliedje) worden altijd gezongen. De andere twee liedjes variëren per week. 

Er worden twee liedjes over Pasen gezongen. De kinderen mogen tijdens het zingen, over een kuikentje, een paaseitje uit het mandje pakken en deze opeten. Eerst wordt het liedje gezongen, daarna worden de eitjes uitgedeeld en worden deze opgegeten.
Plakken (knutselen):

Er wordt geplakt met leidster 1. In het fragment komen drie kinderen( E, G en H) aan de beurt met plakken. De kinderen krijgen een plakjasje aan en er wordt verteld wat ze moeten doen. Ze moeten zelf de (voorgeknipte) eitjes op de tekening, met een paashaas met een wagentje, plakken. Sommige kinderen kunnen dit zelf andere hebben meer sturing of begeleiding nodig. 

Zwemmen: 

Hierbij is leidster 2 gefilmd. Tijdens het zwemmen zijn de kinderen in het water en de begeleidster zit aan de kant van het zwembad. De kinderen mogen zich vrij bewegen in het water. Echt sprake van zwemmen is er niet, want het water is zo ondiep dat alle kinderen er in kunnen staan. Bij het zwemmen zijn vijf kinderen aanwezig.

Vrijspel: 

Hierbij is leidster 2 aanwezig. 

In het eerste stukje van het fragment is de leidster aan het spelen met twee kinderen( kinderen I en F) in de poppenhoek. Hier is een keukentje gemaakt. Ze is deel van het spel van de kinderen. 

In het tweede gedeelte is ze met twee andere kinderen (H en A) met de trein aan het spelen. Ook hierbij is ze onderdeel van het spel van de kinderen. 

Middageten:

Hierbij is leidster 3 aanwezig.

Tijdens het middageten zijn er vijf kinderen aanwezig.(H, F, A, B enG) De kinderen mogen zelf kiezen wat ze op hun boterham willen eten. De leidster eet zelf ook mee tijdens het middageten. 

Gymlesje. 

Hierbij is leidster 1 aanwezig:

Het gymlesje is op de videoband in het thema pasen. Er doen acht kinderen mee aan het gymlesje. (A, C, D, E, F, G, H en I)

Tijdens het gymlesje is er eerst een groepsgedeelte. Een soort warming up. Daarna moeten de kinderen één voor één een parcours afleggen. Ze moeten met een plastic paasei over een balk en daarna door een buis, om vervolgens het ei in een doos te leggen. Dit doen alle kinderen 2 keer. 

Fruit eten: 

Hierbij is leidster 1 aanwezig. 

De acht kinderen ( A, B, D, E, F, G, H en I) zitten aan tafel. Ze mogen allemaal een eigen stuk fruit kiezen uit de fruitschaal. Hierna wordt deze door de leidster geschild of in stukken gesneden. Daarna mogen de kinderen hun drinken kiezen en als dat op is mogen ze gaan spelen. 

Jasje ophangen bij binnenkomst:

Dit is een kort fragment. Leidster 4 is aanwezig bij dit fragment. 

Hierbij zijn zes kinderen aanwezig (C, D, E, F, H en I)

De kinderen moeten proberen zelf hun jas aan de kapstok te hangen. De kinderen hebben allemaal hun eigen kleur en eigen plek aan de kapstok. Deze wordt tevens ondersteund door een foto van ieder kind onder het haakje. Leidster 4 helpt de kinderen om hun jasjes aan de haken te hangen. 

Integreren op de groep buiten De Bengels. 

Omdat deze activiteit een activiteit is die in een andere groep plaats vindt heb ik ook de leidster van de desbetreffende groep geobserveerd. Hierbij zijn leidster 4 en de leidster van de desbetreffende groep aanwezig. Er zijn in totaal tien kinderen aanwezig waarvan twee kinderen van de groep De Bengels. ( C en F)

Er wordt een spel gespeeld aan een grote tafel. De kinderen zitten in banken, die aan de tafel vast zitten. Er wordt een ‘wegtoverspel’ gespeeld. De kinderen mogen één voor één bij de begeleidster van de groep op schoot. Een ander kind mag dan het ‘toverstokje’ vasthouden. Nadat het kindje op schoot samen met de begeleidster een voorwerp met de doek heeft weggenomen, moet de groep raden wat er weg is. Hierbij worden soms individuele beurten gegeven. 

Voorlezen:

Dit gebeurt met leidster 4. 

Er wordt aan drie kinderen (C, H en I) voorgelezen uit een boek van Dribbel. De kinderen mogen om de beurt een vakje open maken in het boek. De kinderen zitten met de leidster op een kussen. Ze kijken samen met de leidster naar het boek, dus niet naar de leidster die het boek omgedraaid vast houdt. 

De leidster laat ter verduidelijking, soms de plaatjes nog eens individueel bij de kinderen langs gaan. 

Buitenspelen: 

Hierbij is leidster 3 aanwezig. Er zijn zeven kinderen aanwezig. (A, B, D, E, F, G, H en I)

Leidster 3 gaat eerst met de kinderen netjes op de trap voor de deur zitten. Alle kindjes die netjes zitten mogen in de bolderkar. Hierna gaan ze buiten de dieren voeren. Wanneer het brood op is gaan de kinderen in de speeltuin achter de kinderboerderij spelen. 

Bij de logopediste zijn andere activiteiten bekeken, namelijk twee keer een groepsles en twee keer individuele logopedie. De groepslesjes zijn in te delen in een groepslesje met kinderen met één lager niveau en één met een hoger niveau. Ze hebben allemaal een achterstand, maar de groep valt qua niveau in de te delen in een hogere en een lagere ontwikkeling. Ook de individuele logopedie werd gegeven aan één kindje met een lager niveau (kindje 1) en een kindje met een hoger niveau (kindje 2). 

Omschrijving van de fragmenten Logopediste:

Groepsles 1: vier kinderen (De kinderen: E, H, A en I) + Groepsles 2: vier kinderen ( De kinderen: F, B,C en D)

Bij de groepslessen moeten de kinderen twee voorwerpen bij elkaar zoeken die met elkaar te maken hebben. Bijvoorbeeld een handdoek en een washand. 

Individuele logopedie kind 1 (F):

Bij de individuele logopedie wordt er gebruik gemaakt van Collor Cards. Het kindje moet vertellen wat er op het plaatje te zien is, daarna krijgt hij een ander plaatje te zien. 

Individuele logopedie kind 2 (E)

Bij de individuele logopedie van kind 2 wordt er ook gebruik gemaakt van Collor Cards. Hierbij moet het kind alle etenswaren op één stapel leggen en alles wat te drinken valt op een andere stapel leggen. 

5.3: Dataregistratie: 

Nadat de ongestructureerde observatie is uitgevoerd (bijlage 3) , worden de gegevens ingevuld in zelf- gemaakte registratieschema’s.
Deze zal er als volgt uit gaan zien

Figuur 2: Blanco registratieschema.
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5.4: Waarborging van de privacy: 

Om de privacy van alle betrokkenen te beschermen, zullen de video’s alleen worden beoordeeld door de onderzoeker. Om dezelfde reden zullen de kinderen en de leiding in dit verslag niet bij naam genoemd worden. 

Zoals in paragraaf 2.1 is te zien hebben de kinderen allemaal een letter van A tot en met I gekregen. Zo weet alleen de onderzoeker om welke kinderen het precies gaat. In figuur: ;1 in paragraaf 4.5 is te zien dat voor de leidsters alleen de voorletter is gebruikt.De logopediste wordt in het verslag omschreven als logopediste. 

Hoofdstuk 6: Resultaten 

6.1: Dataverwerking: 

Aan de hand van de ingevulde registratieschema’s zullen grafieken per gedraging worden gemaakt. Hierin is te zien hoe vaak een bepaalde gedraging (bijvoorbeeld ‘herhalen 1’) is voorgekomen tijdens een bepaalde activiteit (bijvoorbeeld plakken). Deze grafieken zullen voor de leiding en voor de logopediste afzonderlijk worden gemaakt.

In de discussie in hoofdstuk 7, zullen de resultaten van de gedragingen vergeleken worden met de verschillende VVE-programma’s 

Hierbij zal specifiek in worden gegaan op het programma Piramide. Dit omdat de groepsleiding en de logopediste hier een cursus in hebben gevolgd en dit programma ook ingevoerd zal worden. 

6.2: Frequentie per gedraging tijdens de verschillende activiteiten: 

6.2.1: De Groepsleiding

Figuren 3 tot en met 13 zijn gebaseerd op de observatiegegevens uit bijlage 4 

Het gedrag wat te zien is in de figuren 3 tot en met 13 is van vier verschillende begeleidsters. Er is dus niet te zien of de frequentie te maken heeft met de situatie, of met het gedrag van de leidster. 

Figuur:3
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‘Herhalen1’: De letterlijke herhaling van de woorden van een kind. 

Zoals te zien is in de bovenstaande grafiek, wordt ‘herhalen 1’ bij bijna alle activiteiten gebruikt. 

Het meeste komt het voor bij het middageten (tien keer) en bij het vrijspel (negen keer). 

Bij het liedjes zingen en bij het fruit eten gebruiken de leidsters ‘herhalen 1’, zes keer. 

Bij voorlezen en plakken wordt ‘herhalen 1’, vier keer toegepast.

Zowel bij zwemmen, jasje ophangen, integreren en buitenspelen worden ‘herhalen 1’ maar één keer toegepast. 

Het gymlesje is de enige activiteit waarbij de woorden van de kinderen niet letterlijk herhaald worden. 

Figuur: 4
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‘Herhalen 2’, het herhalen van de eigen woorden, om een kind duidelijk aan te geven wat er bedoeld wordt. 

Tijdens het liedjes zingen wordt er het meeste gebruik gemaakt van ‘herhalen 2’. Bij deze activiteit komt dit zes keer voor. 

Bij de activiteit plakken komt het ‘herhalen 2’, vijf keer voor. 

Tijdens het fruit eten komt ‘herhalen 2’, 4 keer voor. Zowel bij het vrijspel als bij het middageten wordt het drie keer toegepast.

Tijdens het buitenspelen en tijdens het gymlesje komt ‘herhalen 2’, twee keer voor. 

Bij het voorlezen wordt het herhalen van de eigen woorden maar één keer gebruikt. 

‘Herhalen 2’ komt helemaal niet voor bij het zwemmen, bij het jasje ophangen en bij het integreren. 

‘Herhalen 2’wordt minder gebruikt dan ‘herhalen 1’. ‘Herhalen 1’, wordt slechts bij één activiteit niet gebruikt, terwijl dit er bij ‘herhalen 2’, drie zijn. 

Figuur: 5
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‘Invullen’: ‘Invullen’ wil zeggen het invullen van een woord of een stukje zin op een opengelaten plek in de zin. Let wel; het wordt aan de kinderen gevraagd/ er wordt verwacht dit deel in te vullen. 

Met zes keer komt ‘invullen’ het meeste voor tijdens het voorlezen. 

Hierna volgt met vijf keer ‘invullen’ de activiteit liedjes zingen. 

Zowel bij vrijspel, bij het gymlesje als bij het integreren, wordt er drie keer aan de kinderen gevraagd een woord of een gedeelte van een zin in te vullen. 

Twee keer komt de gedraging ‘invullen’ voor bij de activiteit middageten. 

Tijdens het buitenspelen en tijdens het plakken wordt er één keer aan de kinderen gevraagd om een woord of een stukje van een zin in te vullen. 

Bij het zwemmen, bij het fruit eten en bij het jasje ophangen komt het ‘invullen’ helemaal niet voor. 

Evenals bij ‘Herhalen 2’, vindt er tijdens ‘Invullen’ geen taalstimulerend gedrag plaats bij de activiteiten zwemmen en jasje ophangen. 

Figuur: 6
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‘Belonen’: Een fysieke aanraking als beloning voor het geven van een ‘goed’ antwoord, of een ‘goede’ uitspraak.
‘Belonen’ komt het meeste voor bij het integreren. Hierbij komt het drie keer voor. 

De kinderen wordt gevraagd waar ze hun jas op moeten hangen. Hierna worden ze beloond. Dit gebeurt twee keer. 

Verder komt bij het voorlezen de beloning één keer voor. 

Bij het liedjes zingen, plakken, zwemmen, vrijspel, middageten, gymlesje, fruit eten en bij het buitenspelen komt het ‘belonen’ helemaal niet voor. 

Figuur: 7
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‘Bevestigen’: Het laten merken, aan een kind, dat wat hij/zij, zei/deed goed is. 

‘Bevestigen’ komt bij alle activiteiten voor. 

Tijdens de activiteit liedjes zingen komt ‘bevestigen’ het meeste voor. Het wordt dan tien keer gebruikt.. Hierna volgen de activiteiten vrijspel (negen keer) en voorlezen (acht keer)

Zowel bij het plakken als bij het middageten komt ‘bevestigen’ vijf keer voor. 

Bij het integreren wordt er vier keer bevestigd. 

Drie keer komt de bevestiging voor tijdens het gymlesje. 

Zowel tijdens het buitenspelen als tijdens het fruit eten wordt er twee keer gebruik gemaakt van bevestiging. 

Tijdens de activiteiten zwemmen en jasje ophangen wordt er het minste gebruik gemaakt van bevestiging. Hierbij komt het maar één keer voor. 

Bij geen enkele activiteit wordt er geen gebruik gemaakt van bevestiging, dat wat de kinderen zeggen goed is. 

Tijdens het vrijspel, wordt er evenveel gebruikt gemaakt van de gedraging ‘Herhalen 1’als van ‘Invullen’ Dit is eveneens het geval tijdens de activiteit jasje ophangen. 

Figuur: 8
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‘Benoemen / uitleggen’: De leidster verwoordt nieuwe woorden of voorwerpen die de kinderen al weten, maar zelf nog niet uit kunnen/willen spreken. 

Benoemen is ook handelingen verwoorden. Je vertelt een kind wat je gaat doen/ wat je aan het doen bent/ of wat je denkt dat een kind met een handeling bedoelt. 

‘Benoemen/uitleggen’ komt het meeste voor tijdens het plakken. Hierbij wordt het dertig keer gebruikt. 

Tijdens het fruit eten en tijdens het gymlesje wordt er twaalf keer uitgelegd/ benoemd. 

Hierna volgen de activiteiten liedje zingen en vrij spel, waarbij het ‘benoemen/uitleggen’ elf keer voorkomt. Tien keer wordt er benoemd / uitgelegd tijdens het voorlezen. 

Iets minder wordt het benoemen toegepast tijdens: integreren (negen keer), buitenspelen (acht keer), middageten (vijf keer) en jasje ophangen (drie keer). 

Het minst komt de gedraging ‘benoemen/uitleggen’ voor tijdens het zwemmen. Hierbij komt het twee keer voor. 

‘Benoemen/uitleggen’ scoort opvallend hoog tijdens het plakken. Hierbij scoort deze het hoogst van alle frequenties tijdens alle activiteiten en gedragingen. 

Evenals bij ‘Bevestigen’, vindt er tijdens alle activiteiten ‘Benoemen/ Uitleggen’ plaats. 

‘Benoemen/uitleggen’komt algemeen genomen veel voor tijdens de verschillende activiteiten, maar niet tijdens alle activiteiten komt ‘Benoemen/uitleggen’het meeste voor. Zo komt tijdens het middageten ‘herhalen 1’, tijdens het integreren ‘Vragen stellen’ en tijdens het voorlezen ‘Ondersteuning door een foto of gebarentaal’vaker voor. 

Tijdens het zwemmen scoren: ‘Herhalen 1’ en ‘Benoemen/uitleggen’ even hoog. 

Tijdens het gymlesje en tijdens het fruit eten scoort ‘Benoemen/uileggen’ even hoog. 

Dit is tevens het geval tijdens het liedjes zingen en tijdens het vrijspel. 

Figuur: 9
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‘Voordoen’: De leidster doet eerst een handeling voor, zodat de kinderen het na kunnen doen. Ook doen zij de handeling voor om versterking te geven aan de gesproken taal. 

Het voordoen van een handeling komt het meeste voor tijdens het gymlesje. Hierbij wordt het zes keer gebruikt. 

Tijdens het plakken wordt er vier keer gebruik gemaakt van ‘voordoen’. 

Bij het vrijspel en bij het buitenspelen wordt er één keer voorgedaan. 

Tijdens het liedje zingen, zwemmen, middageten, fruit eten, jasje ophangen, integreren, en tijdens het voorlezen komt het ‘voordoen’ niet voor. 

‘Voordoen’ komt het meeste voor tijdens het gymlesje en in mindere maten tijdens het plakken. 

In vergelijking met ‘Herhalen1’, ‘Herhalen 2’, ‘Invullen’, ‘Bevestigen’ en met ‘Benoemen/uitlegen’, behaalt ‘Voordoen’over de totale linie een lage score. 

Figuur: 10
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‘Ondersteuning door’: Het gebruik maken van een foto in combinatie met gesproken taal, om aan te geven wat er gaat gebeuren. Dit ter ondersteuning van de gesproken taal. .

In de grafiek is te zien dat tijdens het voorlezen er het meeste gebruik wordt gemaakt van ‘foto’s/plaatjes ter ondersteuning van de gesproken taal’. Hierbij komt het eenentwintig keer voor. 

Zowel tijdens het liedje zingen, tijdens het gymlesje als tijdens het fruit eten wordt er één keer gebruik gemaakt van een ‘foto / plaatje ter ondersteuning van de gesproken taal’. 

Bij het plakken, zwemmen, vrijspel, middageten, jasje ophangen, integreren en tijdens het buitenspelen wordt er geen gebruik gemaakt van een ‘foto of een plaatje’. 

Typerend voor het voorlezen is de ‘ondersteuning door een foto of een plaatje’. 

Over het algemeen genomen wordt er, met uitzondering van het voorlezen, weinig gebruik gemaakt van ‘ondersteuning door en foto of een plaatje’. 

Figuur: 11
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‘Ondersteuning door voorwerp’: Het gebruik maken van een voorwerp in combinatie met gesproken taal, om aan te geven wat er gaat gebeuren. Dit ter ondersteuning van de gesproken taal. 

Tijdens het integreren wordt er het meest gebruik gemaakt van ‘ondersteuning van de gesproken taal door middel van een voorwerp’. Hierbij komt het zes keer voor. 

Bij het zingen van de liedjes komt ‘ondersteuning van de gesproken taal door middel van een voorwerp’ twee keer voor. 

De leidsters gebruiken tijdens het fruit eten één keer een ‘voorwerp ter ondersteuning’. 

Tijdens het plakken, zwemmen, vrijspel, middageten, gymlesje, jasje ophangen, voorlezen en tijdens het buiten spelen word hier geen gebruik van gemaakt. 

Opmerkelijk is het grote verschil in frequentie van ‘Ondersteuning door foto/plaatje’ en ‘Ondersteuning door een voorwerp’, tijdens het voorlezen. 
Figuur: 12
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‘Ondersteuning door gebarentaal’: Het gebruik maken van gebarentaal in combinatie met gesproken taal. Dit ter ondersteuning van de gesproken taal. 

‘Ondersteuning door gebarentaal’ komt het meeste voor tijdens het voorlezen. Hierbij wordt het vier keer rgebruikt. 

Integreren en plakken volgen met drie keer ‘ondersteuning door gebarentaal’. 

Bij het liedjes zingen wordt er twee keer gebruik gemaakt van de ‘ondersteuning door gebarentaal’. 

Zowel bij het gymlesje als bij het fruit eten wordt er één keer gebruik gemaakt van ‘gebarentaal’. 

Tijdens het zwemmen, vrijspel, middageten, jasje ophangen en tijdens het buitenspelen wordt er geen gebruik gemaakt van ‘ondersteuning door gebarentaal’. 

Van alle gedragingen die de gesproken taal ondersteunen, wordt er het meeste gebruik gemaakt van ‘Gebarentaal’ tijdens verschillende activiteiten. Ook hier behaalt voorlezen de hoogste frequentie evenals bij de gedraging ‘ondersteuning door een foto/plaatje’, al is die frequentie een stuk hoger. 

Figuur: 13
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‘Vragen stellen’: Open vragen aan de kinderen stellen. Dus geen vragen waar ze ja of nee op kunnen antwoorden. 

D leidsters maken het meeste gebruik van ‘vragen stellen’ tijdens het integreren. Hierbij wordt het veertien keer gebruikt. 

Onder het voorlezen wordt er 6 keer gebruik gemaakt van ‘vragen stellen’ aan de kinderen. 

Tijdens het middageten gebeurt dit drie keer. 

Zowel bij het vrijspel als tijdens het gymlesje wordt er twee keer vragen gesteld aan de kinderen. \

Bij het liedjes zingen, het jasje ophangen en bij het buitenspelen wordt er één keer een vraag aan de kinderen gesteld. 

Tijdens het plakken, het zwemmen en tijdens het fruit eten worden er geen vragen gesteld. 

Opvallend is dat tijdens het integreren het meeste gebruik wordt gemaakt van ‘Vragen stellen’ t.o.v. alle gedragingen. 

Wat verder opvallend is, is dat ‘Vragen stellen’ in weinig hoge frequenties voor komt tijdens andere activiteiten. 

6.2.2: De logopediste: 

Figuren 14 tot en met 24 zijn gebaseerd op de observatiegegevens uit bijlage 5 

Figuur:14
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‘Herhalen 1’: het letterlijk herhalen van de woorden van een kind. 

In de grafiek is te zien dat er bij, zowel de individuele logopedie van kindje 1 als bij die van kindje 2, eenentwintig keer gebruik wordt gemaakt van ‘herhalen 1’. 

Bij het groepslesje van hoger niveau kinderen wordt er tien keer gebruik gemaakt van ‘herhalen 1’.

Tijdens het groepslesje van de lager niveau kinderen gebruikt de logopediste twee keer ‘herhalen 1’. 

Er is een verschil te zien tussen de resultaten van de groepslessen en die van de individuele lessen. 

Wat tevens opvalt is dat de individuele lessen een gelijke frequentie behalen bij het gedrag’Herhalen 1’. 

Figuur:15
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‘Herhalen 2’: Ook kan het bij herhalen zo zijn dat de logopediste haar eigen woorden nog een keer letterlijk herhaald, om zo duidelijkheid en overzicht te bieden aan de kinderen. 

Hierbij is te zien dat zowel tijdens de individuele logopedie van kindje 1 als bij de logopedie van kindje 2 er een score van negen keer wordt behaald 

Bij het groepslesje van hoger niveau kinderen wordt er door de logopediste vijf keer gebruik gemaakt van ‘herhalen 2’.

Tijdens het groepslesje met de kinderen van lager niveau, wordt er één keer gebruik gemaakt van ‘herhalen 2’. 

Het verschil tussen de groepslessen en de individuele lessen is minder opvallen dan bij ‘Herhalen 1’, niet te min is er wel een verschil aanwezig. 

Ook hier scoren de individuele lessen een gelijke frequentie. 

Figuur:16
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‘Invullen’: ‘Invullen’ wil zeggen het invullen van een woord of een stukje zin op een opengelaten plek in de zin. Let wel; het wordt aan de kinderen gevraagd/ er wordt verwacht dit deel in te vullen. 

Tijdens de individuele logopedie van kindje 1 wordt er vijftien keer gebruik gemaakt van ‘invullen’. 

Bij het groepslesje met kinderen van hoger niveau, wordt er dertien keer gebruik gemaakt van ‘invullen’. 

De logopediste gebruikt bij de individuele logopedie van kindje 2, tien keer de gedraging ‘invullen’. 

Het minst komt ‘invullen’ voor bij het groepslesje met kinderen van lager niveau. Hierbij wordt het acht keer gebruikt. 

Tijdens de gedraging ‘Invullen’is er duidelijk een minder groot verschil te zien tussen de groepslessen en de individuele lessen dan dat dat te zien was bij ‘Herhalen 1’en ‘Herhalen 2’. 

Figuur:17
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‘Belonen’: Een fysieke aanraking als beloning voor het geven van een goed antwoord, of een goede uitspraak. Het kind een aai over de bol geven wanneer hij/zij iets goed doet. 

De logopediste gebruikt alleen het gedrag ‘belonen’, bij de individuele logopedie van kindje 2. Hierbij wordt het twee keer gebruikt. 

Tijdens de groepslesjes van hoger niveau kinderen en die van lagerniveau kinderen en tijdens de individuele logopedie van kindje 1wordt er geen gebruik gemaakt van ‘belonen’. 

Opvallend is dat er alleen een frequentie behaald wordt tijdens de individuele logopedie van kind 2 en tijdens de rest van de activiteiten niet. De vraag blijft dan of dit antwoord berust op toeval. 
Figuur: 18
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‘Bevestigen’: Het laten merken, aan een kind, dat wat hij/zij zei/deed goed is. 

Het is wel anders dan herhalen. Vaak komt er bij ‘bevestigen’ de woorden “Ja, goed zo!”voor. 

Het meest wordt er gebruik gemaakt van ‘bevestigen’ tijdens het groepslesje met kinderen van lager niveau. Hierbij wordt het vijftien keer gebruikt. 

Tijdens het groepslesje met kinderen met een hoger niveau wordt er dertien keer gebruik gemaakt van ‘bevestigen’.

De logopediste maakt tijdens de individuele logopedie van kindje 2, twaalf keer gebruik van ‘bevestigen’.

Het minst wordt ‘bevestigen’ gebruikt tijdens de individuele logopedie van kindje 1. 

Bevestigen komt redelijk gelijkmatig voor verdeeld over alle activiteiten. Er springt geen bepaalde activiteit uit. 
Figuur: 19
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‘Benoemen/Uitleggen’: De logopediste verwoordt nieuwe woorden of voorwerpen die de kinderen al weten, maar zelf nog niet uit kunnen/willen spreken. 

Benoemen is ook handelingen verwoorden .Het vertellen een kind wat je gaat doen/ wat je aan het doen bent/ of wat je denkt dat een kind met een handeling bedoelt. 

Tijdens de individuele logopedie van kindje 1, wordt er het meeste gebruik gemaakt van ‘benoemen/uitleggen’. Hierbij wordt het tien keer gebruikt. 

Bij het groepslesje met kinderen van lager niveau wordt er negen keer gebruik gemaakt van ‘benoemen/ uitleggen’. 

De logopediste maakt tijdens het groepslesje met kinderen van hoger niveau zes keer gebruik van benoemen/ uitleggen. 

Het minst wordt er gebruik gemaakt van ‘benoemen/uitleggen’ tijdens de individuele logopedie van kindje 2. Hierbij wordt het drie keer gebruikt. 

Ook voor het ‘Benoemen’ geldt dat het voorkomt tijdens alle activiteiten. Er springt geen bepaalde activiteit uit. 

Het komt wel in mindere maten voor dan tijdens het ‘Bevestigen’. 

Figuur:20
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‘Voordoen’: De logopediste doet eerst een handeling voor, zodat de kinderen het na kunnen doen. Ook doet zij de handeling voor om versterking te geven aan de gesproken taal. 

‘Voordoen’ wordt het meeste toegepast tijdens het groepslesje met kinderen van lager niveau. Hierbij wordt het drie keer gebruikt. 

Een keer minder wordt het gebruikt bij de individuele logopedie van kindje 1. Hierbij wordt het twee keer toegepast. 

Tijdens de individuele logopedie van kindje 2 wordt ‘voordoen’ één keer toegepast. 

‘Voordoen’ komt helemaal niet voor tijdens het groepslesje met kinderen van hoger niveau. 

Opvallend is dat er tijdens de logopedie, zowel bij de groepslessen als tijdens de individuele lessen, weinig voorgedaan wordt. Het komt wel in meerdere maten voor dat dat er gebruik wordt gemaakt van ‘Belonen’, welke ook niet veel voor kwam. 

Figuur:21
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‘Ondersteuning door een foto/plaatje’: Het gebruik maken van een foto in combinatie met gesproken taal, om aan te geven wat er gaat gebeuren. Dit ter ondersteuning van de gesproken taal.

In de grafiek is te zien dat zowel tijdens de individuele logopedie van kindje 1 als wel tijdens de individuele logopedie van kindje 2, achttien keer gebruik wordt gemaakt van ‘ondersteuning van de gesproken taal door middel van een plaatje of een foto’. 

Tijdens de beide groepslesjes wordt er geen gebruik gemaakt van ‘foto’s of plaatjes’. 

Opvallend is dat er een gelijke frequentie behaald wordt tijdens de individuele lessen van de kinderen. 
Wat tevens opvalt, is het verschil tussen de groepslessen en de individuele lessen. Deze is vrij groot. 

Figuur:22
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‘Ondersteuning door een voorwerp’: Het gebruik maken van een voorwerp in combinatie met gesproken taal, om aan te geven wat er gaat gebeuren. Dit ter ondersteuning van de gesproken taal. 

‘Ondersteuning door middel van een voorwerp’ komt het meeste voor tijdens het groepslesje van kinderen met een hoger niveau twaalf keer.
Tijdens het groepslesje met kinderen van een lager niveau komt de ‘ondersteuning door middel van een voorwerp’ negen keer voor. 

Bij beide individuele lesjes komt ‘ondersteuning door middel van een voorwerp’ niet voor. 

Ook hier valt het verschil weer op tussen de groepslessen en de individuele logopedie. In tegenstelling tot ‘Het ondersteunen d.m.v. een plaatje’, behalen de groepslessen tijdens ‘Ondersteuning door een voorwerp’ een hogere frequentie dan tijdens de individuele lessen. 

Figuur:23
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‘Ondersteuning door gebarentaal’: Het gebruik maken van gebarentaal in combinatie met gesproken taal. Dit ter ondersteuning van de gesproken taal. 

In de grafiek is te zien dat ‘ondersteuning door gebarentaal’ het meeste voor komt tijdens zowel het groepslesje van kinderen met een lager niveau, als bij de individuele logopedie van kindje 1. Hierbij komt het drieëntwintig keer voor. 

Tijdens het groepslesje van kinderen met een hoger niveau komt ‘ondersteuning door gebarentaal’ zestien keer voor. 

Het minst wordt er gebruik gemaakt van ‘ondersteuning door gebarentaal’ tijdens de individuele logopedie van kindje 2. Hier wordt er vijftien keer gebruik van gemaakt. 

Wat opvalt, in de grafiek ‘Ondersteuning door gebarentaal’, is dat: het groepslesje met kinderen van lager niveau en de individuele logopedie van kindje 1 een gelijke frequentie behalen. Kind 1 heeft ook een lager niveau. 
Figuur: 24
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‘Vragen stellen’: Open vragen aan de kinderen stellen. Dus geen vragen waar ze ja of nee op kunnen antwoorden. 

‘Vragen stellen’ wordt door de logopediste het meeste gebruikt tijdens het groepslesje met kinderen van een hoger niveau. Hierbij wordt het achttien keer gebruikt. 

Tijdens de individuele logopedie van kindje 2 wordt er vijftien keer gebruik gemaakt van ‘vragen stellen’. 

Bij de individuele logopedie van kindje 1 wordt er negen keer gebruik gemaakt van ‘vragen stellen’. 

Het minst maakt de logopediste gebruik van ‘vragen stellen’ tijdens het groepslesje van kinderen met een lager niveau. Hierbij komt het acht keer voor. 

Ook hier valt het op dat zowel het groepslesje van hoger niveau kinderen en de individuele logopedie van kind 2, een hogere score halen dan het groepslesje met kinderen van lager niveau en de individuele logopedie van kind 1. Kind 1 is van lager niveau en kind 2 van hoger niveau. 

6.3: Gedragingen die het meeste worden toegepast op de groep De Bengels op kinderdagverblijf Pinotta

Totaaloverzicht 

Taalondersteunend gedrag van de groepsleiding en van de logopediste.

Figuur 25. is gebaseerd op de observatiegegevens uit bijlage.6.

Figuur 25 is verkregen uit de observatiegegevens uit bijlage 4&5. 

Figuur: 25
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6.3.1. De groepsleiding:

In figuur25, hierboven is te zien, dat met een score van 113, ‘benoemen/ uitleggen’ het meeste wordt toegepast door de groepsleiding, op de groep De Bengels. Deze springt er uit in vergelijking met de andere gedragingen van de groepsleiding. 
‘Belonen’ behaald de laagste frequentie op het gedrag van de groepsleiding. 
De groepsleiding behaald over het algemeen lagere frequenties op de gedragingen dan dat de logopediste dit doet. 

6.3.2: De logopediste: 

Het meest gebruikt de logopediste ‘ondersteuning door gebarentaal’. Ze maakt hier in totaal 77 keer gebruik van. 

Over het algemeen, maakt de logopediste meer gebruik van taalactiverend gedrag dan dat de groepsleiding dit doet. .

Opvallend is de gelijke frequentie bij het gedrag ‘Bevestigen’, bij zowel de groepsleiding als bij de logopediste. 
6.3.3: De groepsleden individueel: 

Figuur .26 is gebaseerd op observatiegegevens uit bijlage 7. 

Figuur: 26
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Er is een duidelijk verschil te zien tussen de verschillende leidsters.
Leidster 1 en leidster 4 maken het meeste gebruik van taalactiverende gedragingen. 

Uit deze grafiek kan niet gehaald worden, wie welke activiteit heeft begeleid en in hoeverre de resultaten met elkaar te vergelijken zijn. 

Hoofdstuk 7: Discussie:

In dit hoofdstuk zullen de verkregen resultaten verder onder de loep genomen worden. 
De resultaten zullen (voor zover mogelijk) verklaard worden en ze zullen vergeleken worden met verschillende onderdelen uit het verslag. 

7.1: Discussie groepsleiding

7.1.1: Bij de gedraging

(Gegevens gehaald uit figuur 25 en uit de figuren 3 tot en met 13 pag.34 tot en met 44). 

Uit figuur 25. springt naar voren dat ‘benoemen/uitleggen’ door de groepsleiding erg veel wordt toegepast (honderddertien keer). Wanneer er dan gekeken wordt naar figuur 8 valt te concluderen dat er vooral veel benoemd wordt tijdens de activiteit plakken. 

Dit zou te verklaren zijn uit het feit dat er tijdens het plakken (dertig keer) iedere keer opnieuw tegen een kind wordt gezegd dat hij/zij het eitje moet pakken, er lijm op moet doen en het op het wagentje moet plakken. Door het praten tegen een kind kan er interactie uitgelokt worden, wat weer nuttig is voor de taalontwikkeling. 
Benoemen en uitleggen lijken belangrijke gedragingen omdat ze erg veel voor komen. Het is dus goed dat deze veel voorkomen. 

In figuur 25 is verder te zien dat ‘belonen’ slechts zes keer voor komt door het totaal van activiteiten heen. 

Hieruit blijkt dat er weinig fysieke aanraking plaats vindt als beloning. 

Het kan zo zijn dat kinderen het niet prettig vinden wanneer een leidster ze beloont, door ze bijvoorbeeld een aai over de bol te geven. Ook kan het zo zijn dat de begeleiders het zelf niet prettig vinden om dit te doen. Verder kan het te maken hebben met de affectie tussen kind en begeleider. Wanneer een kind erg leuk wordt gevonden, kan het zo zijn dat er sneller een aai over de bol gegeven wordt dan wanneer dit niet het geval is. 

Verder komt ‘ondersteuning door een voorwerp’ relatief weinig voor (negen keer) waarvan zes keer tijdens het integreren. Vaker wordt er gebruik gemaakt van ‘ondersteuning door een foto / plaatje’ (zevenentwintig keer).

Dit valt te verklaren uit het feit dat er op de groep een dagschema hangt wat bestaat uit foto’s. Deze worden (soms) gebruikt om aan de kinderen te laten zien wat er gaat gebeuren. Dit gebeurt vaker dan dat er gebruik wordt gemaakt van een voorwerp. Niet elke opname is aan het begin van een activiteit gestart, het kan daarom zijn dat er een vertekend beeld gegeven wordt. Waarschijnlijk wordt er vaker met een foto/plaatje gewerkt, dan dat de resultaten weergeven. 
Ook is het zo dat bij het voorlezen ‘ondersteuning door een plaatje’ erg veel voorkomt (eenentwintig keer), omdat hier met een boek met plaatjes gewerkt wordt. Hierbij worden de plaatjes elke keer aan de kinderen getoond. 

Bij deze twee gedragingen komt dus duidelijk naar voren dat het gebruik maken van deze gedragingen zeer situatie afhankelijk is. 
Weinig wordt er gebruik gemaakt van ‘voordoen’ (twaalf keer) 

Zes keer hiervan komt ‘voordoen’ voor tijdens het gymlesje. 

Dit is te verklaren door het feit dat het parcours wat de kinderen af moeten leggen helemaal wordt voorgedaan door de leidster.

‘Voordoen’ is een gedraging die niet altijd toegepast kan worden, niet alle woorden zijn uitvoerbaar. 

Wat verder opvalt, is dat ‘herhalen 1’(drieënveertig keer) en ‘bevestigen’ (vijftig keer) in totaalscore niet ver uit elkaar liggen (zie figuur 25). Deze twee gedragingen lijken qua inhoud ook erg veel op elkaar. Hieruit kan geconcludeerd worden dat er geluisterd wordt naar wat een kind zegt, anders zou er geen herhaling of bevestiging kunnen volgen. Hier wordt zowel met bevestiging als met herhaling op gereageerd. Er is dus interactie aanwezig tussen een kind en de begeleidster.
Wat opvalt is dat veel taalstimulerende gedragingen op één activiteit hoog scoren en bij andere activiteiten minder of juist helemaal niet. 

De conclusie kan dus getrokken worden dat het belangrijk is om verschillende activiteiten te doen met de kinderen, zodat alle taalactiverende gedragingen aan bod komen. 

7.1.2: Bij de activiteiten

(gegevens gehaald uit bijlage 5 pag. 85.)

Tijdens het ‘liedjes zingen’ was in de videoband te zien dat er veel interactie plaatsvond tussen de kinderen en de begeleidster. Dit blijkt ook uit de gegevens uit de grafieken in hoofdstuk 6. 

Het meeste werd er gebruik gemaakt van ‘benoemen en uitleggen’ (honderd en dertien keer) (figuur 25)

Op de videoband is te zien dat er met het thema Pasen gewerkt werd. Het begon met het gebruikelijke welkoms/openingslied, hierna volgden twee liedjes die te maken hadden met Pasen en er werd afgesloten met het gebruikelijke afsluitlied. Door het zingen van deze liedjes en omdat er tijdens het filmen chocolade eitjes uitgedeeld werden, komt de gedraging ‘bevestigen’ ook relatief vaak voor (tien keer). 

De twee middelste liedjes wisselen per thema of anders om de week. Het kan dus ook zijn dat er liedjes gezongen worden. Wanneer er andere liedjes gezongen worden, zullen er ook andere resultaten optreden. 
Zoals al eerder vermeld heeft ‘plakken/knutselen’ de hoogste frequentie bij de gedraging ‘benoemen/uitleggen’ (dertig keer)Dit is te verklaren uit het feit dat er elke keer opnieuw wordt uitgelegd wat er gedaan moet worden. Verder heeft plakken geen hoge frequenties. 

Er vindt tijdens het plakken verder ook weinig interactie plaats. Mede omdat de leidster ook op de rest van de kinderen op de groep moet letten. Deze resultaten geven dus wel antwoord op hoe vaak er gebruik wordt gemaakt van ‘benoemen/uitleggen’, maar het is waarschijnlijk dat het in dit geval niet erg nuttig is voor de taalontwikkeling. De kinderen zullen misschien het woord eitje leren en plakken, maar meer woordenschat vergroting valt uit deze activiteit niet te halen. 
Opvallend is dat tijdens het zwemmen er weinig interactie plaats vindt tussen leidster en kind. Dit omdat er maar op drie taalactiverende gedragingen gescoord wordt en deze hebben ook nog een lage frequentie. Dit valt te verklaren. De begeleidsters zitten tijdens het zwemmen niet in het water, maar ze zitten aan de kant. Er wordt wel gekeken naar wat de kinderen doen, maar er wordt weinig met de kinderen gecommuniceerd. Het doel van het zwemmen is om de kinderen watervrij te maken en niet om ze taalvaardig te maken. 

Dit is dus een activiteit waar men er voor kiest om niet bezig te zijn met de stimulering van de taalontwikkeling. 
Tijdens het vrijspel wordt er vooral gebruik gemaakt van ‘benoemen/uitleggen’ (elf keer,)Wanneer er gekeken wordt naar de frequentie van ‘benoemen/uitleggen’ bij het plakken (dertig keer, )liggen deze nogal ver uit elkaar. Er zou verwacht kunnen worden dat er tijdens vrijspel veel wordt benoemd, dit is hier niet het geval. Er vindt wel interactie plaats maar er worden geen frequente hoge frequenties behaald op de verschillende taalactiverende gedragingen. 

Dit zou te verklaren zijn uit het feit dat het bedoeld is voor de kinderen als ontspanning en niet als leermoment. 
Vrijspel is wel één van de activiteiten waar meer taalactiverend gedrag in voor komt dan tijdens andere activiteiten.
Het vrijspel zou wel gezien kunnen worden als een activiteit waar meer taalstimulerende momenten in voor zouden kunnen komen. Immer spelen de leidsters met de kinderen mee. 
Tijdens het middageten is te zien dat de hoogste frequentie wordt behaald op het gedrag ‘herhalen 1’.(tien keer) Dit is te verklaren door het volgende: Tijdens het eten worden de kinderen voor de keuze gesteld, wat voor beleg ze op hun boterham willen hebben. Wanneer ze dit hebben gedaan. Herhalen de begeleidsters het vaak. Soms moeten de kinderen ook kiezen tussen twee beleg soorten. Wanneer er dan een gekozen wordt, wordt het gekozen beleg door de begeleidsters herhaald.

Omdat er tijdens het middageten niet veel gecommuniceerd wordt, anders dan over wat de kinderen op brood willen, zijn er verder weinig taalactiverende gedragingen te zien in de tabel. 

Tijdens het gymlesje wordt er het meest gebruik gemaakt van ‘benoemen/uitleggen’ (12 keer). Tijdens het videofragment wordt er iedere keer benoemd, wanneer een kindje het eitje in de eierdoos legt. Hierdoor heeft dit een vrij hoge frequentie ten opzichte van de andere taalactiverende gedragingen. 

Ook bij het ‘fruit eten’ wordt er de hoogste frequentie behaald bij het ‘benoemen/uitleggen’ (twaalf keer). In verhouding tot de andere taalactiverende gedragingen bij deze activiteit, komt ‘herhalen 1’ ook veel voor (zes keer). De kinderen mogen bij het fruit eten, kiezen wat voor fruit ze willen uit de fruitmand. Hierna haalt de begeleidster het uit de mand en benoemt/herhaalt wat het kind gekozen heeft. Dit is niet altijd het geval tijdens het fruit eten. Vaak komt het ook voor dat de begeleidster het fruit in bakjes verdeeld en het dan uitdeelt. Wanneer dit het geval is, zullen de frequenties van de taal activerende gedragingen erg veranderen. 

Tijdens het ‘jasje ophangen’ bij binnenkomst is het zo dat er weinig (vijf met een frequentie van één tot en met drie) taalactiverende gedragingen voorkomen. Het is een activiteit die snel voorbij gaat. De kinderen komen aan, hangen hun jas op en gaan daarna het lokaal binnen, waarna er vrijspel volgt. Het is aannemelijk dat dit altijd het geval is en dat dit valide gegevens zijn voor deze activiteit. 

‘Integreren’ is een belangrijk onderdeel wanneer het gaat over de taalontwikkeling van de kinderen op de groep De Bengels. Wanneer er gekeken wordt naar de verkregen gegevens uit het onderzoek, is te zien dat de hoogste frequentie ligt bij de gedraging ‘vragen stellen’ (veertien keer). 

Tijdens het integreren werd er een spel gedaan waar erg veel aan de kinderen gevraagd werd. 

Omdat het een zeer belangrijk onderdeel is van de taalontwikkeling, zou het een optie zijn om een onderzoek te doen naar wat de kinderen van De Bengels zouden kunnen leren van de kinderen uit het kinderdagverblijf. .
De kinderen op de groep De Bengels vinden het leuk als er voorgelezen wordt. Er worden vaak boeken gebruikt van Dribbel, maar ook boeken van Kikker & Rat en boeken van Nijntje zijn populair. 
Dit zijn allemaal boeken waar veel plaatjes in voorkomen. Het is dus ook aannemelijk dat de hoge frequentie (eenentwintig keer), die voortkomt uit dit onderzoek, op de gedraging ‘ondersteuning door foto/plaatje’, een goed beeld schetst van de situatie.

De rest van de resultaten zou beïnvloed kunnen worden door het aantal kinderen te veranderen. Hierdoor zullen de frequenties mee veranderen. 

Voorlezen is een uitstekende activiteit om aan de taalontwikkeling van kinderen te werken. 

Tijdens het buitenspelen komen er bij alle gedragingen lage frequenties voor. Dit kan, evenals bij het vrijspelen, verklaard worden door het feit dat het gezien wordt als ontspanning en niet als leermoment. Wel zou het buitenspel aangepast kunnen worden aan een thema. Hierbij zouden de begeleidsters, wanneer het thema dieren geldt, naar de kinderboerderij kunnen gaan. 

Wanneer er naar het geheel van activiteiten wordt gekeken, valt te concluderen dat er maar tijdens een aantal activiteiten echt aan de taalontwikkeling wordt gewerkt. Deze activiteiten zijn: ‘Liedjes zingen’, ‘Vrijspel’, ‘Integreren’ en ‘Voorlezen’.
7.1.3: Resultaten tussen de verschillende begeleidsters: 

(Resultaten gehaald uit figuur: 26 en bijlage 7 pag. 87 )

Begeleidster 1. Zij begeleidt de volgende activiteiten: Liedje zingen, Plakken, Gymlesje en het fruit eten

Begeleidster 2. Zij begeleidt de volgende activiteiten: Zwemmen en vrijspel

Begeleidster 3. Zij begeleidt de volgende activiteiten: Middageten en het buitenspelen. 

Begeleidster 4. Zij begeleidt de volgende activiteiten: Jasje ophangen, voorlezen en integreren. 

Het is daarom logisch dat leidster één en vier het beste scoren op de taalactiverende gedragingen.

Uit de figuur 26./ uit bijlage 6. is op te maken dat leidster 1 het meest gebruik maakt van alle gedragingen (honderdrieenvijfitg keer), met een opvallend hoge score bij het ‘benoemen/uitleggen’(vijfenzestig keer). Deze is weer te verklaren door het hierboven genoemde feit dat het bij het plakken zeer vaak voorkomt. 

De resultaten van de verschillen tussen de begeleidsters zijn niet met elkaar te vergelijken om de volgende redenen: 

A: het zijn niet even veel activiteiten

B: het zijn niet dezelfde activiteiten

C: er zijn niet overal evenveel kinderen aanwezig. 

D: de lengte van de filmpjes is niet hetzelfde. 

Een nieuwe onderzoeksvraag die hierdoor naar voren komt is: Welke begeleidster maakt het meest gebruik van de taalactiverende gedragingen? 

Hiervoor zouden er nieuwe films gemaakt moeten worden die per activiteit allemaal even lang zijn, dezelfde hoeveelheid kinderen omvat en waarbij er per leidster dezelfde activiteiten worden uitgevoerd. 

7.2: Omschrijving logopediste: 

7.2.1: Bij de gedragingen:

(gegevens gehaald uit figuur 15 tot en met 24 pag. 44 tot en met 54)

De hoogste frequentie komt bij de logopediste voor bij de gedraging: ‘ondersteuning van de gesproken taal door middel van gebarentaal’ (zevenenzeventig keer). 

De logopediste werkt vaak met kinderen die niet goed kunnen horen of helemaal doof zijn. Daarom spreekt zij vaak samen met gebarentaal. Het kan zijn dat dit uit automatisme gebeurt. 

Vaak snappen kinderen het ook beter wanneer de gesproken taal wordt ondersteund door gebarentaal. 

‘Ondersteuning door gebarentaal’ komt duidelijk meer voor bij kinderen met een lagerniveau (drieëntwintig keer) dan bij kinderen met een hoger niveau (zestien keer) (figuur 23). Hieruit zou de conclusie getrokken kunnen worden dat kinderen met een hoger niveau minder behoefte hebben aan ‘ondersteuning door gebarentaal’ dan kinderen met een lager niveau.(kinderen met gehoorstoornissen buiten beschouwing gelaten) Dit is slechts een voorlopig antwoord, hier zou een nieuw onderzoek voor opgezet moeten worden. 

Ook de logopediste maakt weinig gebruik van fysieke beloning (twee keer). Dit kan zijn, omdat de helft van verkregen gegevens in een groepsles is gemaakt, hierbij zitten de kinderen aan een ronde tafel en is het dus niet mogelijk om de kinderen fysiek te ‘belonen’. 

Ook hier kan het zo zijn dat het de logopediste niet eigen is om de kinderen op deze manier te ‘belonen’, of dat de kinderen het zelf niet prettig vinden om op deze manier beloond te worden. 

‘Voordoen’ (zes keer) komt slechts enkele keren voor tijdens de logopedie. 

Het gaat er bij de logopedie om dat de kinderen nieuwe woorden leren, woorden beter leren uitspreken, woorden weten te koppelen aan een voorwerp, vergrotings- en verkleiningswoorden etc. ‘Voordoen’ geeft hier weinig meerwaarde en wordt daarom ook niet veel gebruikt. 

Bij de gedraging ‘vragen stellen’ (figuur 24) is een duidelijk verschil te zien tussen de groepslesjes. Bij de groep met een lager niveau worden duidelijk minder vragen aan de kinderen gesteld (acht keer) dan bij de groep met een hoger niveau (achttien keer). 
Dit kan zijn omdat de kinderen met een hoger niveau de vragen van de logopediste beter begrijpen dan de kinderen met een lager niveau.

Het kan ook zo zijn dat de kinderen met een lager niveau al moeite hebben met de gestelde opdracht en dat de logopediste het daarom niet moeilijker wil maken voor deze kinderen door nog meer vragen te stellen. 

7.2.2: Bij de verschillende activiteiten

(gegevens gehaald bijlage 5 pag.85) 

Voor gegevens over de kinderen en de activiteiten zie paragraaf 5.2.
Bij de twee groepslesjes zijn er duidelijke overeenkomsten. Zo maken ze beiden geen gebruik van ‘ondersteuning door plaatjes’ (figuur 21), maar beiden maken gebruik van ‘voorwerpen’ (figuur 22). Dit valt te verklaren uit het feit dat er bij deze bijeenkomst alleen maar gebruik werd gemaakt van ‘voorwerpen’. Het is maar net wat voor materiaal de logopediste meeneemt. Soms zijn dit voorwerpen, soms zijn dit plaatjes, maar ook een combinatie van deze twee is mogelijk. Het is dus niet gezegd dat deze gegevens altijd zo zullen voor komen. 

Wat opvalt, is dat er tamelijk veel gedragingen een gelijke frequentie halen bij de individuele les van kindje 1 en bij de individuele les van kindje 2 (bijlage 6). De echte verschillen bevinden zich op het gebied van ‘vragen stellen’ (k1: negen keer, k2: vijftien keer)(figuur 24), ‘ondersteuning door gebarentaal’ (k 1:drieëntwintig keer k2: vijftien keer) (figuur 23) en op gebied van ‘benoemen/uitleggen’. (k1: tien keer, k2:drie keer) (figuur 19)

‘Ondersteuning door gebarentaal’ (figuur 23) en benoemen (figuur 19) komen bij kindje 1 meer voor dan bij kindje 2. 

‘Vragen stellen’ komt bij kindje 2 meer voor dan bij kindje 1.

‘Ondersteuning van gebarentaal’ en benoemen, ondersteunen beiden de gesproken taal en maken het voor een kind duidelijker wat de bedoeling is, Het is dus ook niet verwonderlijk dat er bij kindje 1 meer gebruik van wordt gemaakt. Dit kindje heeft immers een lager niveau ten opzichte van kindje 2. 

Dat ‘vragen stellen’ meer voor komt bij kindje 2 valt op dezelfde manier te verklaren als bij het hierboven beschreven stuk over ‘vragen stellen’. 

Aan de hand van alle verkregen gegevens komt naar voren dat de lesjes, zowel de groepsles als de individuele lessen, afgestemd zijn op het niveau van de kinderen. 

Kinderen met een hoger niveau kunnen sommige taalactiverende gedragingen beter begrijpen. Zo zullen zij bijvoorbeeld wel de gedraging ‘vragen stellen’ begrijpen, terwijl de kinderen met een lager niveau dit waarschijnlijk niet begrijpen. 

Het is moeilijk te zeggen wat de logopediste nu precies voor aanpak hanteert. Laat ze de kinderen bijvoorbeeld meer oefenen met woorden, of laat ze de kinderen vooral nazeggen?
Uit de verkregen gegevens zou de voorlopige conclusie getrokken kunnen worden dat de logopediste een bepaalde aanpak hanteert. Eentje die berust op het niveau van de kinderen. 

Om hier een goed beeld van te kunnen krijgen zouden er meerdere video’s gemaakt moeten worden van meerdere groepslesjes en meer individuele lesjes. 
7.3: Verschil tussen leidsters en logopediste:

In het totaaloverzicht in figuur 25 is te zien dat de logopediste over het algemeen hogere frequenties behaalt op de verschillende gedragingen dan dat de groepsleiding dit doet, met uitzondering van ‘benoemen/uitleggen’. 

Wanneer er gereflecteerd wordt naar de hoeveelheid aan materiaal (bijlage .4 en 5), is te zien dat er voor de groepsleiding gebruik is gemaakt van elf filmpjes en voor de logopediste slechts van vier filmpjes. 

De logopediste haalt dus met slechts vier filmpjes al een hogere frequentie op de verschillende gedragingen, dan dat de begeleidsters dit in elf filmpjes doen. 

Dit zou verklaard kunnen worden uit het feit dat taalactivering een specialiteit is van een logopedist en dat begeleidsters meer gericht zijn op alle ontwikkelingsgebieden. 

Hieruit kan de conclusie getrokken worden dat de logopediste in zijn algemeenheid vaker gebruik maakt van de verschillende gedragingen. 

Om een goed beeld te krijgen welke gedragingen zij dan het meeste toepast en in welke situatie, zou een nieuw onderzoek opgezet moeten worden met bijvoorbeeld als vraag: Welke taalactiverende gedragingen past de logopediste het meeste toe en zijn deze situatie afhankelijk? 

7.4: Verwerving van taal en resultaten. 

7.4.1: imitatie

Hoewel imitatie niet meer wordt gezien als een theorie die 100% wordt aangehangen, zou er uit dit onderzoek toch naar voren kunnen komen dat imitatie een belangrijk onderdeel is van het leren van de taal. Immers de begeleiders en de logopediste gebruiken zelf ook imitatie ter bevordering van de taalontwikkeling. Uit het onderzoek komt naar voren dat de leidsters en de logopediste een redelijk hoge frequentie behalen op het gebruik van ‘herhalen 1’(B: drieënveertig keer, L: vijfenveertig keer) en ‘bevestigen’ (beide vijftig keer).Bij beide van deze gedragingen worden de woorden van een kind herhaald en dus geïmiteerd. Wanneer de logopediste en de begeleiders dit doen, is de kans groot dat de kinderen dit ook overnemen. In het onderzoek is gekeken naar de gedragingen van de begeleidsters en naar die van de logopediste. Om echt een goed beeld te kunnen krijgen of kinderen daadwerkelijk veel imiteren, zou er een onderzoek naar de kinderen gedaan moeten worden. 
7.4.2: aangeboren taalvermogen

Ook de theorie van het aangeboren taalvermogen is terug te zien in het gedrag van de leidsters en de logopediste. 

Wanneer er gekeken wordt naar het gedrag ‘invullen’, kan er opgemerkt worden dat kinderen sommige antwoorden helemaal niet kunnen weten en dus een verkeerd antwoord zullen geven. Vaak is dit antwoord wel in de richting. Bij het ‘invullen’ wordt er door de begeleidsters en door de logopediste van uitgegaan dat het kind een antwoord weet. Men zou er dus van uit kunnen gaan dat er zoiets bestaat als aangeboren taalvermogen. 

De vraag rijst dat of er ook sprake is van een aangeboren woordenschat.

Hier zullen verder geen uitspraken over gedaan worden, verder onderzoek is een vereiste. 

7.4.3: taalomgeving:

Wanneer er gekeken wordt naar de taalomgeving, valt het taalaanbod al snel op.

De gedraging ‘benoemen/uitleggen’ is goed te plaatsen onder dit taalaanbod. Zeker de begeleiders behalen een hoge frequentie op deze gedraging (honderd en dertien keer) (zie figuur 25).Ook taalaanbod door ‘ondersteuning van de taal door een voorwerp’, ‘een foto’ of door ‘gebarentaal’, is zeer van belang. De logopediste behaalt op de ‘ondersteuning door gebarentaal’ een hoge frequentie (zevenenzeventig keer) 
Interactie tussen volwassene en kind is een belangrijk onderdeel van het taalaanbod.

In figuur 13 is te zien dat er alleen bij het integreren een vrij hoge frequentie wordt behaald op de gedraging ‘vragen stellen’. Dit is logisch, want tijdens dit fragment werd er een spel gespeeld, waarbij vragen een van de hoofditems was. 

‘Invullen’ en ‘herhalen’ zijn ook gedragingen waarbij interactie plaats vindt. Hierbij worden weinig hoge frequentie behaald. 

Tijdens het vrijspel bij de begeleiders is te zien dat er weinig vragen worden gesteld aan de kinderen. (zie figuur 13 bijlage 4 ) Vrijspel is een goed moment om vragen aan kinderen te stellen, omdat ze dan leren terwijl ze aan het spelen zijn. Vragen kunnen leiden tot interactie. 
Ook door te ‘benoemen’ zouden de kinderen tijdens het vrijspel aangezet kunnen worden tot interactie. 

De begeleiders zouden meer vragen kunnen stellen aan de kinderen om zo te zorgen voor een betere interactie. 

7.5: Onderzoek en VVE programma’s. 

In de literatuur op pagina 8 staat dat taal een onderdeel is van de complete ontwikkeling van een kind. Het is dus niet los te zien van de motorische, de emotionele en de sociale ontwikkeling. Vanuit dit uitgangspunt zijn ook de VVE programma’s geschreven. De taal ontwikkelt zich samen met andere ontwikkelingsaspecten. 

De leeftijdscategorieën die staan voor de omschreven VVE-programma’s liggen allemaal tussen de 2.5 a 3 jaar en vervolgen zich in programma’s die naar leeftijd aangepast moeten worden. 

Wanneer er gekeken wordt naar de kinderen van de groep De Bengels zou er gezegd kunnen worden dat geen van deze programma’s geschikt is voor deze kinderen, omdat ze niet aan deze mentale leeftijdsgrens voldoen. 

Het is wel zo dat alle programma vrij algemeen zijn opgezet en dat er ruimte is voor eigen inbreng. De leidsters die werken met dit programma zouden daarom de ruimte hebben om het programma aan te passen aan het niveau van de kinderen. Daarom is het zo dat dit argument verworpen kan worden. 

In paragraaf 1.4 staat dat er binnen de VVE van wordt uitgegaan dat het beter is om te voorkomen dan om te genezen. Dit wil zeggen dat de taalontwikkeling op een zo jong mogelijke leeftijd gestimuleerd moet worden, zodat het op latere leeftijd minder problemen zal opleveren. Bij de kinderen uit de groep De Bengels is dit ook het geval. De kinderen kunnen beter alvast binnen het ODC een goede taalontwikkeling doormaken, zodat ze hier op school minder moeite mee zullen hebben. Op de nieuwe school zijn al genoeg aspecten waar ze moeite mee zullen hebben, dus wanneer de taal al goed ontwikkeld is, is dit mooi meegenomen. 

7.5.1: Startblokken

Binnen het programma Startblokken wordt er gewerkt met vaste observatieschema’s. Het werken met vaste observatieschema’s zou voor de begeleiders van de groep De Bengels erg handig zijn. Het is gestructureerd en het is zijn goede handvatten voor een evaluatie. 
Als er gekeken wordt naar het programma Startblokken lijkt het zo te zijn dat er erg veel inbreng wordt verwacht van de begeleidsters. Er lijkt weinig op papier te staan en wat er op papier staat hoeft niet opgevolgd te worden. Werken in kleine groepjes, voor meer individuele aandacht is volgens dit programma niet noodzakelijk. 

Verder is het zo dat dit programma loopt over drie jaar. De kinderen die op de groep De Bengels zitten, zitten hier tussen de één en de twee jaar. Ze zouden een programma als Startblokken dus niet af kunnen maken. 

Startblokken heeft geen vast dagschema. Dit zou voor de groep De Bengels weinig structuur en houvast geven. 

Zoals het nu lijkt is Startblokken een programma wat weinig houvast biedt voor de begeleidster. Naar aanleiding van het onderzoek blijkt dat de begeleidsters juist structuur en houvast nodig hebben om de taalontwikkeling te bevorderen. 

Om deze redenen zou het niet goed zijn voor de kinderen op de groep De Bengels om Startblokken in te voeren. 
7.5.2: Kaleidoscoop

Binnen het Kaleidoscoop programma wordt er van uitgegaan dat kinderen zich ontwikkelen via voorspelbare stadia. Omdat alle kinderen op de groep De Bengels een ontwikkelingsachterstand hebben of een autisme spectrum stoornis, is het zo dat deze stadia zich niet meer gestructureerd en via de kalenderleeftijd opvolgen. Dit zou dan een argument kunnen zijn om dit programma niet in te voeren. 

Een argument om dit programma wèl in te voeren zou kunnen zijn, dat de kinderen zich wel ontwikkelen, maar dat er per individueel kind gekeken zou moeten worden op welke manier. 
Tijdens de cyclus van vooruit kijken, speelwerken en terug kijken wordt er van de kinderen verwacht dat ze zelf plannetjes (het speelwerken) maken over wat ze willen gaan doen. Dit is voor de meeste kinderen op De groep De Bengels te hoog gegrepen, sommige kinderen zitten zelfs nog niet in het zelf spelen stadium. 

Interactie wordt binnen Kaleidoscoop beschreven als een interactie tussen volwassenen en kind waarbij het kind initiatief neemt. Wanneer er uitgegaan wordt van deze verwachting, kan er verondersteld worden dat een aantal kinderen van de groep De Bengels buiten de boot zal vallen. Dit vanwege hun stoornis/achterstand of/en hun karakter. 

Het is belangrijk dat kinderen initiatief nemen, maar op de groep De Bengels kan er niet van uitgegaan worden dat een kind dit ook daadwerkelijk zal gaan doen. Er zullen kinderen zijn die dit doen, maar er zullen zeker ook kinderen zijn die dit niet zullen doen.
Dit kan wel gestimuleerd worden door de kinderen aan te zetten tot interactie. 

Wanneer er gekeken wordt naar de taalactiverende gedragingen van de begeleidsters en van de logopediste op de groep De Bengels, is ook te zien dat een aantal van deze gedragingen er niet van uitgaan dat een kind zelf initiatief neemt tot interactie. Dit is het geval bij ‘invullen’, en bij ‘vragen stellen’, Hierbij wordt er taal aangeboden en wordt er van een kind verwacht dat er een reactie op komt. 

Tevens is het zo dat het programma van de logopediste zo is opgebouwd dat de kinderen iets aangeboden krijgen waardoor er een interactie zal plaats vinden. Het initiatief ligt hierbij dus niet bij de kinderen, maar bij de logopediste. 

Het zou zo kunnen zijn dat, wanneer de begeleidsters zich meer beschikbaar stellen voor de kinderen, tijdens bijvoorbeeld vrijspel, er meer interactie plaats zou kunnen vinden. Om te weten te komen of dit ook daadwerkelijk zo is, zou er een ander onderzoek gedaan moeten worden. 

Wat een goed aspect is uit Kaleidoscoop, is dat Kaleidoscoop gedurende alle activiteiten veel aandacht besteed aan de taalontwikkeling. Ook is het zo dat dit programma gericht is op meertalige kleuters. Een deel van de kinderen op de groep De Bengels is van allochtone afkomst en zou hier zeker baat bij kunnen hebben. ‘Ondersteuning door gebarentaal’, wordt door de logopediste al veel gebruikt. Dit is een goed middel om de tweetaligheid van de kinderen te doorbreken. Wanneer ze Nederlandse woorden nog niet uit kunnen spreken, maar wel het gebaar ergens van weten kunnen de kinderen toch tot interactie komen. 
Kaleidoscoop is een programma wat zijn vruchten af zou kunnen werpen omtrent de taalontwikkeling op de groep De Bengels. 

7.5.3: Piramide: 

Piramide gaat er van uit dat kinderen zelf hun keuzes kunnen maken. In zekere zin doen de begeleiders dit ook. Zo laten ze bijvoorbeeld de kinderen zelf hun broodbeleg uit kiezen. 

Bij piramide wordt er gewerkt met thema’s. Dezen duren twee weken. Dit is voor de kinderen van De Bengels erg kort. Daarom zou er een langere tijd voor moeten staan. 

In de gefilmde fragmenten is te zien dat er door alle fragmenten heen gebruik wordt gemaakt van het thema Pasen. Er kan dus gezegd worden dat er gewerkt wordt met thema’s. Hoelang deze thema’s gebruikt worden is momenteel niet gestructureerd, soms is dit twee weken andere keren vier weken. Hier zou meer onderzoek gedaan naar moeten worden. 

Het werken met thema’s is voor de kinderen op de groep De Bengels erg belangrijk. Het geeft hen structuur en houvast. Ook is het zo dat er gericht woorden aangeleerd kunnen worden middels een thema. Het is dus een belangrijk onderdeel wat, mits het goed wordt uitgewerkt, goed past bij de groep De Bengels. 

Piramide heeft net als Kaleidoscoop een vaste dagopbouw. 

Op de groep De Bengels is wel een vaste dagopbouw aanwezig, maar deze wordt niet altijd correct opgevolgd. Het is niet zo dat er niet van afgeweken mag worden, maar bijvoorbeeld het taalaanbod wat die dag zou voorkomen, móet die dag ook wel voorkomen. Het maakt dan niet veel uit of dit buiten gebeurt of tijdens de gebruikelijke binnenactiviteit. Een boek kan bijvoorbeeld ook buiten in de zon worden gelezen. 

Het dagschema op de groep De Bengels zou dus strikter opgevolgd moeten worden in belang van de taalontwikkeling van de kinderen. 

Piramide werkt met signaalliedjes als overgang voor een activiteit. Dit gebeurt nu op de groep De Bengels niet.Op de groep is het zo dat veranderingen van activiteiten plaats vinden wanneer het verbaal verteld wordt door een begeleidster, of wanneer er een foto van het fotobord af gaat. Dit tweede is ook belangrijk voor de kinderen en moet zeker bewaard worden. Het is wel verstandig om naast de foto’s van de muur ook signaalliedjes in te voeren. Kinderen weten dan wat er gaat komen en omdat ze de liedjes iedere dag horen, nemen ze de woorden uit de liedjes over en wordt de taal hierdoor ook geactiveerd. 

In Piramide staat dat het belangrijk is om contact te hebben met de ouders van de kinderen. Het contact tussen begeleidster en ouder verloopt op de groep De Bengels via een schrift. Veel ouders zien de begeleidsters alleen tijdens evaluatiegesprekken ouderavonden en huisbezoeken. De kinderen worden per busje naar en van Kinderdagverblijf Pinotta gebracht en gehaald, meer contact met ouders vindt er niet plaats. 

Wat ook moeilijk is, is voor de ouders om thuis verder te werken met de thema’s die gebruikt worden binnen Piramide. Soms is het zo dat ouders hier geen tijd voor hebben, maar soms is het ook zo dat ook de ouders niet erg taalvaardig zijn of zelfs minder ontwikkeld. Tevens is het zo dat niet alle kinderen direct naar huis gaan, sommigen gaan naar een logeerhuis, naar familie en anderen wonen op een woongroep. Het is dus lastig om de thema’s ook buiten de opvang door te laten lopen. 

Waarschijnlijk is dit ook een item wat voor peuterspeelzalen ook niet altijd haalbaar is. 

Kinderen op de groep De Bengels worden beoordeeld aan de hand van de ODC ontwikkelingslijsten (zie bijlage 1) . 

Deze geven een goed beeld van hoe een kind zich over het algemeen ontwikkelt. Bij Piramide is het zo dat er lijsten worden ingevuld voor kinderen, waar ook op staat welke nieuwe woorden zij hebben geleerd. Deze zijn dus gedetailleerder en beter bruikbaar in de toekomst. Wanneer er na een maand nog een keer naar een lijst gekeken wordt, kunnen de, toen geleerde, woorden herhaald worden. Zo blijft een kind de taal bijhouden. 

De taalactiverende gedragingen die door de groepsleiding en door de logopediste worden toegepast, passen goed bij het Piramide project. 

Hoewel er nergens in het project precies staat aangegeven hoe  iets naar een kind gebracht moet worden, is het zo dat het benoemen en uitleggen goed past binnen het werken met thema’s. Ook het ‘vragen stellen’ past goed binnen het project, zodat kinderen zich meer bewust worden van de woorden die ze aangereikt hebben gekregen. 

Verder zou ‘invullen’ gebruikt kunnen worden, wanneer er een deel van het signaalliedje weg wordt gelaten, om te kijken of de kinderen deze woorden ook oppikken. 

Dit zijn gedragingen die al worden toegepast, maar waar meer aandacht voor moet zijn.De begeleidsters zouden bewuster met deze gedragingen om moeten gaan. Dit zouden ze kunnen doen, door ze vooraf te plannen, door vooraf spellen te verzinnen waar deze in voor komen. 

Tevens is het zo dat veel kinderen van de groep De Bengels, als ze 5 jaar oud zijn, naar het MLK of ZMLK gaan. Dit is onderwijs voor moeilijk of zeer moeilijk lerende kinderen. 

Deze scholen maken ook gebruik van het Piramide project, daarom is het aan te bevelen dat dit programma in te voeren. 

7.6: De ruimte: 

Zoals in paragraaf 4.2 staat beschreven is de ruimte waarin de kinderen zich bevinden zeer belangrijk voor de taalontwikkeling. En dan gaat het vooral om de indeling van de ruimte. 

Volgens de verschillende VVE-programma’s zou alles in de ruimte op kinderhoogte moeten zijn. De kinderen moet overal bij kunnen en ze moeten zelf hun speelgoed en dergelijke kunnen pakken. 

Dit is op de groep De Bengels niet het geval. De meeste van de kasten zitten op slot en degenen die niet op slot zitten, daar mogen de kinderen niet in. Dit zou moeten veranderen. De kasten met speelgoed moeten toegankelijk worden voor de kinderen. Kasten waarin schoonmaakmiddelen, persoonlijke dossiers en dergelijke zitten, moeten wel op slot kunnen. 

Verder zouden de kasten waar de kinderen wel in mogen geen deuren moeten hebben, zodat het voor de kinderen overzichtelijk blijft. 

Verder zijn er weinig ‘speelhoeken’ te bekennen. Zo zouden er verschillende hoeken gemaakt kunnen worden om bijvoorbeeld in te lezen, te verkleden en waar de kinderen met de poppen kunnen spelen. 

Ook zou er een thema hoek gemaakt kunnen worden die per thema wisselt van inhoud. 

7.7: Achtergrond kinderen en resultaten

De kinderen op de groep De Bengels hebben een korte spanningsboog (een halve tot max. drie minuten), daarom zijn alle activiteiten die worden uitgevoerd kort van duur. 

Zoals al beschreven is, is er bij de begeleiding van de logopediste een verschil te zien in aanpak qua taalactiverende gedragingen ten opzichte van het verschil in niveau bij de kinderen. 

Deze indeling van groepen is bepaald aan de hand van het ODC ontwikkelingsprogramma (zie pag.21), maar ook aan de hand van ervaring met de kinderen.

De logopediste gaat er dus al vanuit dat er beter te werken valt met kinderen die gelijk van niveau zijn. 

De groepsleiding gaat hier ook van uit. Dit blijkt bijvoorbeeld uit het integreren, waarbij twee kinderen tegelijk zijn gestuurd die ongeveer gelijk zijn van niveau. 

Tijdens het fruit eten is te zien dat één van de kinderen gevoerd wordt. Dit is ook een teken dat er goed rekening wordt gehouden met de ontwikkeling van de kinderen. 

‘Belonen’ komt in weinig gevallen voor tijdens de activiteiten. Eerder in deze discussie is al vermeld dat sommige kinderen het wellicht niet leuk vinden om opeens aangeraakt te worden. Dit is het geval bij kindje B (zie pag. 5). Hij houdt niet erg van fysieke aandacht. Dit is een kenmerk van zijn stoornis. Hij houdt wel van knuffelen, maar dan moet hij wel naar de begeleidster toe komen en niet andersom. Hij moet dan het initiatief tonen. 

Bij deze kinderen is het soms moeilijk conclusies te trekken over hun stoornis. Vaak omdat er nog niet precies bekend is wat ze hebben. Qua taalontwikkeling is het dus ook vaak proberen en dan kijken wat een kind wel of niet kan. Hierop wordt dan het niveau van praten van de begeleidsters aangepast. 

Om een goed beeld te kunnen krijgen of er verschil is in aanpak qua taalactiverende gedragingen bij kinderen met een andere ontwikkelingsachterstand zou de volgende vraag geformuleerd kunnen worden. 

Passen de leidsters hun taalactiverende gedragingen aan, aan de stoornis van het kind? 
Of: Komen taalactiverende gedragingen meer voor wanneer er gewerkt wordt met kinderen met een ontwikkelingsachterstand? 

Hoofdstuk 8: Conclusies en aanbevelingen: 

Naar aanleiding van hoofdstuk 7: De discussie, presenteer ik in dit laatste hoofdstuk conclusies en aanbevelingen. 

8.1: Conclusies: 

De taalontwikkeling van kinderen tot en met 5 jaar heeft een bepaald verloop. 
De mondelinge taalverwerving van een kind is er niet zomaar. Taal is een onderdeel van de complete ontwikkeling van een kind.
De verwerving van taal kent drie theorieën:

Imitatie (Skinner), Het aangeboren taalvermogen (Chomsky) en De taalomgeving 

De taalverwerving van een kind, kent een bepaalde volgorde. 

Deze volgorde valt in te delen in de volgende fases: 

De pre-linguale fase: (0-1 jaar), de vroeglinguale fase: (1 tot 2.5 jaar), de differentiatiefase: (2.5 tot 5 jaar) en de voltooiingfase: (5 jaar en ouder). 
De taalprogramma’s die beschikbaar zouden zijn voor de kinderen van de groep De Bengels zijn: Kaleidoscoop, Startblokken & Basisontwikkeling en Piramide. 
Piramide is het programma welke het beste geschikt is voor de groep De Bengels. 
Het taalniveau op de groep De Bengels wordt op dit moment gemeten volgens de ODC ontwikkelingslijsten. De kinderen op de groep De Bengels hebben een mentaal leeftijdsniveau tussen de 14 en de 36 maanden. 
De leidsters op de groep De Bengels vergroten de woordenschat van de kinderen vooral door te benoemen en door uit te leggen. 

Wanneer er naar het geheel van activiteiten wordt gekeken, valt te concluderen dat er maar tijdens een aantal activiteiten echt aan de taalontwikkeling wordt gewerkt. Deze activiteiten zijn: ‘Liedjes zingen’, ‘Vrijspel’, ‘Integreren’ en ‘Voorlezen’. 
Wat opvalt is dat veel taalstimulerende gedragingen op één activiteit hoog scoren en bij andere activiteiten minder of juist helemaal niet. 

De conclusie kan dus getrokken worden dat het belangrijk is om verschillende activiteiten te doen met de kinderen, zodat alle taalactiverende gedragingen aan bod komen. 

Verder komt uit de resultaten naar voren dat gedragingen zeer situatie afhankelijk kunnen zijn. 
Tijdens bepaalde activiteiten kiezen de leidsters er voor om niet met taalactivering bezig te zijn. 
Als laatste komt er uit dit onderzoek bij de begeleidsters duidelijk naar voren dat er interactie plaats vindt tussen de kinderen en de begeleidsters.
Bij de logopediste komt duidelijk naar voren dat ‘Ondersteuning door gebarentaal’ meer voor komt bij kinderen met een lagerniveau dan bij kinderen met een hoger niveau. Hieruit zou de conclusie getrokken kunnen worden dat kinderen met een hoger niveau minder behoefte hebben aan ‘ondersteuning door gebarentaal’ dan kinderen met een lager niveau.(kinderen met gehoorstoornissen buiten beschouwing gelaten) Dit is slechts een voorlopig antwoord, hier zou een nieuw onderzoek voor opgezet moeten worden. 

Het is moeilijk te zeggen wat de logopediste nu precies voor aanpak hanteert. Laat ze de kinderen bijvoorbeeld meer oefenen met woorden, of laat ze de kinderen vooral nazeggen?

Uit de verkregen gegevens zou de voorlopige conclusie getrokken kunnen worden dat de logopediste een bepaalde aanpak hanteert. Eentje die berust op het niveau van de kinderen. 

Om hier een goed beeld van te kunnen krijgen zouden er meerdere video’s gemaakt moeten worden van meerdere groepslesjes en meer individuele lesjes. 
De logopediste maakt in zijn algemeenheid meer gebruik van de taalactiverende gedragingen dan dat de groepsleiding dit doet. 

8.2: Aanbevelingen: 

De aanbevelingen zijn gebaseerd op het feit dat ik heb gekozen voor de Piramide methode. Deze wordt ingevoerd op de groep van De Bengels en tevens krijgen de logopediste en de groepsleiding hier al training in. 

Aanpassingen die gedaan zouden kunnen worden om de woordenschat van de kinderen op de groep De Bengels te vergroten zijn: 
Door gebruik te maken van het totaalprogramma Piramide kan de taalontwikkeling op de groep De Bengels vergroot worden .

Vrijspel integreren en voorlezen zijn goede activiteiten (die binnen het Piramide programma passen) waarbij de woordenschat van de kinderen gestimuleerd kan worden. Deze zouden meer toegepast kunnen worden. 

Momenten waar er voor gekozen zou kunnen worden om niet aan de taalontwikkeling te werken zijn: zwemmen, jasjes ophangen en tijdens het buitenspelen. 

Het dagschema op de groep De Bengels zou strikter gevolgd moeten worden, in belang van de taalontwikkeling van de kinderen. Dit kan ook samen met de kinderen gedaan worden. Wanneer een activiteit klaar is, kan een kind de foto van die activiteit van de muur af halen. Hierdoor zien de kinderen direct wat er na deze activiteit komt. 
Volgens de Piramide methode moet alles op kinderhoogte komen. Kinderen moeten zich kunnen exploreren binnen de groep. Zelf kunnen kiezen waar ze mee willen spelen. Dit zou gedaan kunnen worden door de kasten op de groep toegankelijk te maken voor kinderen. Dit wil zeggen zonder sloten en zonder deuren. Behalve de kasten met persoonlijke dossiers en schoonmaakmiddelen. 

De activiteiten op de groep De Bengels moeten aangepast worden aan de thema’s uit de Piramide methode. Deze thema’s moeten wel aangepast worden op het niveau van de kinderen. 
De begeleidsters zouden bewuster met de taalactiverende gedragingen om kunnen gaan door ze vooraf te plannen of door vooraf spellen te verzinnen waarin deze voorkomen.

De signaalliedjes uit de Piramide methode zouden ingevoerd kunnen worden, naast de foto’s die er al hangen, ter ondersteuning van wisseling van activiteit. 

De taalactiverende gedraging ‘invullen’ zou gebruikt kunnen worden tijdens de signaalliedjes. Er kunnen stukken weggedraaid worden, waardoor er getest kan worden of de kinderen de tekst van de liedjes opnemen. 

Er zouden in de groep verschillende themahoeken (Piramide) gemaakt kunnen worden ter verbetering van de taalontwikkeling. 

De tijd die staat voor het werken met de Piramide thema’s zou aangepast moeten worden aan het niveau van de kinderen. Deze zou in plaats van 2 weken 6 weken kunnen zijn.

Er zouden per thema lijsten ingevuld kunnen worden waarop geturfd kan worden welk kind welke woorden al beheerst. Wanneer de groepsleiding en de logopediste dit doen, kan er een goed beeld geschetst worden van de woordenschat van een kind. Tevens wordt dan het verloop van de woordenschatontwikkeling van een kind duidelijk in kaart gebracht. 
De groepsleiding moet de ouders van de kinderen inlichten over de Piramide cursus. Dit kan door voorlichting over de cursus tijdens de ouderbijeenkomst aan het begin van het schooljaar. Verder kunnen de begeleidsters per thema een nieuwsbrief in de schriftjes van de kinderen stoppen. Hierop worden de ouders ingelicht over welk thema er de komende weken gebruikt gaat worden. Zo kunnen de ouders hier thuis ook rekening houden.

Om tot meer aanbevelingen te komen, zouden de volgende onderzoeksvragen beantwoord moeten worden:
 Hebben verstandelijk beperkte kinderen met een hoger niveau minder behoefte aan ‘ondersteuning door gebarentaal’ dan kinderen met een lager niveau, (gehoorstoornissen buiten beschouwing gelaten) 

 Welke begeleidster maakt het meeste gebruik van taalactiverende gedragingen? En welke komt het meeste voor? 

 Welke taalactiverende gedragingen past de logopediste het meeste toe? En zijn deze situatie afhankelijk? 

 Passen de leidsters hun taalactiverende gedrag aan, aan de stoornis van het kind? 

 Komen taalactiverende gedragingen meer voor wanneer er gewerkt wordt met kinderen met een ontwikkelingsachterstand of autismespectrum stoornis? 

Samenvatting: 

Onderzoeksvraag: 

Op welke manier kan de groepsleiding de Nederlandse woordenschat vergroten van de kinderen op de groep de Bengels van ODC Het Zonnelicht (2.5 tot en met 5 jaar)?  Deze vraag is deels beantwoord d.m.v literauuronderzoek en deels d.m.v.. een eigen onderzoek.

Resultaten literatuuronderzoek:
De verwerving van taal kent drie theorieën:

Imitatie (Skinner),Het aangeboren taalvermogen (Chomsky) en De taalomgeving 

De taalverwerving van een kind, kent de volgende volgorde: de pre-linguale fase: (0-1 jaar), de vroeglinguale fase: (1 tot 2.5 jaar), De differentiatiefase: (2.5 tot 5 jaar) en de voltooiingfase: (5 jaar en ouder) .

De doelgroep van het onderzoek zijn de kinderen (2.5 tot 5 jaar), de begeleidsters en

de logopediste van de groep De Bengels. De kinderen hebben een mentaal taalniveau tussen de 14 en de 36 maanden.Dit wordt gemeten aan de hand van de ODC ontwikkelingslijsten. 

De beschikbare taalprogramma’s zijn: Kaleidoscoop, Piramide en Startblokken & Basisontwikkeling. Deze verschillen zowel qua inhoud, als qua achtergrond. Piramide is het taalprogramma welke het beste op de de groep De Bengels toegepast zou kunnen worden. 

Resultaten eigen onderzoek:

Benoemen en uitleggen zijn de taalactiverende gedragingen die door de begeleidsters het meest worden toegepast en er vindt interactie plaats tussen de kinderen en de begeleidsters. Verder hanteert de logopediste een bepaalde aanpak die gebaseerd is op het niveau van de kinderen. Zij maakt meer gebruik van de taalactiverende gedragingen dan dat de groepsleiding dit doet. 
Aanbevelingen naar aanleiding van zowel literatuur- als eigen onderzoek:

· Vrijspel integreren en voorlezen zijn goede (Piramide)activiteiten die meer toegepast zouden kunnen worden op de onderzochte groep.Verder zou het dagschema op deze groep strikter gevolgd moeten worden, in belang van de taalontwikkeling van de kinderen. 

· Volgens de Piramide methode zouden de kasten op de groep toegankelijk gemaakt moeten worden voor kinderen. 

· De activiteiten moeten aangepast worden aan de thema’s uit de piramide methode. De signaalliedjes uit deze methode zouden ingevoerd kunnen worden, naast de foto’s die er al hangen, ter ondersteuning van wisseling van activiteit. Hierbij zou ook de taalstimulerende gedraging ‘invullen’ toegepast kunnen worden. Er kunnen stukken weggedraaid worden, waardoor er getest kan worden of de kinderen de tekst van de liedjes opnemen. 

· Uit het onderzoek lijkt naar voren te komen dat kinderen met een hoger niveau minder behoefte aan ‘ondersteuning door gebarentaal’ dan kinderen met een lager niveau. (gehoorstoornissen buiten beschouwing gelaten.) De activiteiten zouden op niveau aangeboden kunnen worden. Hier is echter verder onderzoek voor nodig. 

· De begeleidster zouden bewuster met de taalactiverende gedragingen om kunnen gaan door ze vooraf te plannen of door vooraf spellen te verzinnen waarin deze voorkomen.

· Er zouden in de groep verschillende themahoeken (Piramide) gemaakt kunnen worden. 

· De tijd die staat voor het werken met de Piramide thema’s zou aangepast moeten worden aan het niveau van de kinderen. Deze zou in plaats van 2 weken 6 weken kunnen zijn.

Slotwoord: 

Zoals in hoofdstuk 2 beschreven staat lijkt de taalontwikkeling niet erg veel te maken te hebben met de opleiding Pedagogiek. Naar aanleiding van deze scriptie ben ik tot de conclusie gekomen dat het wel degelijk een onderwerp is waar pedagogen zich in kunnen verdiepen, immers de taalonwikkeling is een onderdeel van de algehele ontwikkeling van een kind. Wanneer er iets misgaat in de algehele ontwikkeling heeft dat ook zijn weerslag in de taalontwikkelig. Dit is iets waar ik nog nooit bij stil had gestaan. 

Het zoeken naar de verschillende VVE-programma’s was een lastige opdracht. De programma’s zijn allemaal beschermd en daarom is informatie hierover moeilijk te vinden. 
Gelukkig kon ik op de hoofdsites van deze ontwikkelingsprogramma’s wel een heleboel informatie vinden. Het enige programma waar ik wel veel kijk heb op heb gekregen dit jaar is Piramide. Dit omdat ik hier zelf een cursus in heb gevolgd. Om echt een goed beeld te kunnen krijgen van de andere programma’s zou ik daar ook een cursus in moeten volgen. Helaas is er bijna nergens bekend waar deze programma’s gebruikt worden. Door tijdgebrek en door tekort aan informatie heb ik mij helaas niet verder kunnen verdiepen in Startblokken en Kaleidoscoop. 

Het onderzoek was erg verrassend om uit te voeren. Het meest verrassend was om te zien wat voor soort taalactiverende gedragingen nu eigenlijk toegepast worden. Na een jaar stage te hebben gelopen op deze groep was ik mij er eigenlijk niet van bewust dat dit allemaal voor kwam. 
Verder was het interessant om te zien hoe de nieuwe onderzoeksvragen zo uit mijn pen rolden, naar aanleiding van de discussie. 
In zijn geheel kijk ik met veel plezier terug op het maken van deze scriptie. 
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Bijlage 1: ODC ontwikkelingslijst
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Bijlage 2: Plattegrond 
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Bijlage 3: verslag ongestructureerde observatie: 

 (schuin gedrukt is interpretaties)

Tijdens het liedjes zingen ’s ochtends:

· C( Stoel pakken tegen een kindje aan de hand van een foto van het kringetje met stoeltjes. Deze laat ze aan de kinderen zien. 

· Benoemen: S. pakt de foto van de kring uit C haar handen, C zegt: “moet je ook even kijken?”.

· Vragen: Liedje van de…. Kinderen moeten het dan invullen. C laat dan een tekening van een bepaald liedje zien. Met twee hazen erop. 

· Het foutieve op een goede manier benoemen: “Konijnen? Nee dat zijn paashazen.”

· Het goede herhalen. Kindje zegt, eendje. C zegt:”eendje”. 

· De taal ondersteunen met knuffels: Liedje over kuikentje ( knuffeltje van een kuikentje erbij pakken. 

· Handelingen verwoorden: Vertellen wat er gebeurt: Kindje schopt zijn schoenen uit, C pakt de schoenen en doet ze weer aan en zegt: “schoenen weer aan doen”.

· Ondersteuning van de woorden door voorwerpen te gebruiken: “Eitje”, hierbij wordt een echt chocolade eitje getoond. 

· “de papiertjes”( C wijst naar de papiertjes die om de chocolade eitjes zaten, en zegt: “die”

· “Open maken”? C: “Ja openmaken”. 

· C: “chocolade”: kindje zegt”chocolade”

· Belonen: “Goed zo J.”!

· De dagen van de week worden gezongen aan de hand van een ‘dagenballon’

· C: “Welke kleur is het vandaag?” ( “Goed zo de gele kleur.”

Tijdens het plakken

· C ( “Schort aan” ( Ze houdt een schort vast en laat deze aan het kindje zien.

· Kindje zegt: “Ikke”en wijst naar een plakwerkje ( C: “Ja goed zo, heeft S. net gemaakt”. 

· Vertellen wat een kindje doet: “Ja goed zo, een beetje plak erop”. 

· C: “Waar moeten we de eitjes plakken”? ( “Ja goed zo, in het wagentje”.

· Bevestiging: “Ja plak op het eitje”. 

· Er wordt met een langzame en duidelijke articulatie gepraat. 

Tijdens het zwemmen:

· Hierbij komen geen dingen aan de orde die bij kunnen dragen aan de taalontwikkeling van de kinderen.

Tijdens het boterham eten: 

· Herhaling van het goede woord: “wat wil je op je boterham”? ( kindje zegt: worst ( begeleider zegt: “ok, worst”.

· De kinderen benoemen zelf het eten, wanneer ze alleen wijzen, of iets pakken wordt er gevraagd wat het is. 

· Belonen wanneer er het goede wordt gezegd, ook waneer het er een beetje op lijkt. Kindje zegt: “pettepet” ( “leidster zegt: goed zo, sandwichspread”. 

Dit is tevens ook een vorm van bevestigen. 

Tijdens het vrijspel in het ‘keuken hoekje’

· F. zegt: “Oh de baby”, wanneer deze een kopje tegen haar mond aan krijgt.

· F krijgt een boterham aangereikt en zegt: “Hmm, lekker een boterham”. 

· F vraagt aan een kindje: “mag ik bananen?” ( kindje pakt de plastic bananen en geeft ze aan F. F zegt: “Dank je wel”. 

· Een voorwerp wordt eerst aangewezen, daarna wordt het benoemd, en hierna wordt het opgepakt en er wordt naar gewezen. 

· Kinderen worden beloond, wanneer ze een woord goed nazeggen, doordat de leidster dan een hogere toonhoogte aanslaat. 

· Herhaling van de woorden: “Mag ik een kopje thee?, Lekker zo’n kopje thee”.

· Kindje speelt met eten in de keukenhoek en zingt samen met de begeleidster “Smakelijk eten”. 

· Benoemen: “Oh. Oh Koffie over je broek”

Tijdens het vrijspel met de trein:

· Kindje maakt stukjes vast aan de rails van de trein ( de leidster zegt: “Goed zo, nu wordt de rails lang”. 

· Leidster pakt een treintje en zegt: “Treintje komt er aan, tjoek tjoek”:

· Kindje zegt: “Mama auto”, leidster zegt daarop: “Heeft mama een auto”? 

Tijdens het Gymen:

· De taal wordt ondersteund door foto’s.

· Er wordt gezegd wat er gedaan gaat worden en dit wordt ook voorgedaan:
”op 1 been staan” nu gaan de begeleidsters op 1 been staan
”springen”, nu gaan de begeleidsters springen. 

· “Het eitje moet in de doos”, de leidster wijst naar de eierdoos op de grond. 

· De kinderen zeggen “Doos”waarop de leidsters zeggen: “Goed zo!” 
Hierdoor worden de kinderen dus positief beloond. 

Tijdens het fruit eten:

· Kinderen roepen dat er fruit gegeten gaat worden. Dit wordt ondersteund door een foto van een appel.

· Verwoorden: “We moeten nog even het mes pakken”

· De kinderen mogen zelf fruit kiezen en hierbij benoemen ze wat ze willen hebben. De begeleidsters reageren hierop door het gekozen fruit nog een keer te benoemen. 

· De kinderen kiezen het fruit met woorden en wijzen het fruit daarbij aan. 

Tijdens de binnenkomst van de kinderen:

· Benoemen ( “Oh, S. is ook even gaan plassen”. 

Tijdens het integreren

· Bij het ‘toveren’( “Wat is dat dan”? De leidster wijst naar een klein schaapje op de tafel. 

· “Dat is een … “ zegt de begeleidster ( “Schaap” vult een kindje in. 

· “Ja, dat is het schaap”, zegt de begeleidster

· Vragen stellen: “Is het konijn echt weg”? 

Tijdens het voorlezen:

· “Wat is dat”? ( de leidster wijst naar een plaatje in het boek

· Kinderen om en om de beurt geven om een vakje open te maken en te kijken of Dribbel daar misschien achter zit. 

· Benoemen wat de kinderen zeggen:
Kindje zingt een stukje uit het liedje van de krokodil, de begeleidster zegt:”Ja, goed zo net als in het liedje van de krokodil”. 

· Steeds herhalen van woorden: “Zit dribbel in de mand”?, “ga maar eens kijken in de mand”. “Nee, hij zit niet in de mand hè, in de mand zit een aapje”. 

Wat doet de logopediste: 

De logopediste heeft een tas vol met materiaal meegenomen. 

Ze geeft een washand aan een kindje. Het kindje laat zien dat hij weet wat hij er mee moet doen, hij ‘wast’ zijn gezicht er mee. 

K zegt: “Dat kun jij goed laten zien”. 

K vraagt: “Kun je het ook vertellen”? 

Het kindje zegt, “wassen”.

K. zegt: “Ja goed zo, daar kun je je mee wassen”. 

K zegt: “Wat hoort er bij de washand?”

Etc. 

De kinderen worden ook beloond wanneer ze in de goede richting zitten. Dit gebeurt door de stemhoogte aan te passen, deze wordt iets hoger. 

K: “Wat is dat”?

Kindje: “Thee”. 

K: “Ja goedzo! Dat is een theepot”. 

K ondersteunt haar verhaal en haar woorden met gebarentaal en met voorwerpen. 

K werkt met Collor Cards. 

Kindje krijgt een foto waar een telefoon op staat. 

Kindje: handje aan het oor: “Hallo!”. 

K: “Hallo, met wie spreek ik?”

Kindje: “mama?”

K: “Nee ik ben mama niet ik ben K”. 

Kindje: “doei” en haalt zijn hand bij zijn oor weg. 

K: “Doei”. 

K: “wat is dat?”wijzend naar het plaatje. 

K: “Tele….”

Kindje: “Foon”

K: “Ja goed zo! Telefoon”. ( Toonhoogte wordt hoger) 

Kindje moet combineren, eten bij het eten leggen en het drinken bij het drinken leggen. 

Het kindje krijgt elke keer een andere kaart aangeboden, moet dan vertellen wat er op het plaatje staat en dan op 1 van de 2 stapels leggen. 

Kindje zegt: “teten”

K: “S. Kijk eens, het is Eten” en ze wijst daarbij naar haar lipbeweging. 

Kindje: “Eten”

K: “Goed zo, zo wil ik hem horen”!

Etc. 

Bijlage 4: Tabellen groepsleiding

Tabel: Liedje zingen (opening van de dag)

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	6
	

	Herhalen 2
	6
	

	Invullen
	5
	

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	10
	

	Benoemen/uitleggen
	11
	

	Voordoen
	
	X

	Ondersteuning door foto/plaatje
	1
	

	Ondersteuning door voorwerp
	2
	

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	2
	

	Vragen stellen
	1
	


Tabel: plakken (knutselen)

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	4
	

	Herhalen 2
	5
	

	Invullen
	1
	

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	5
	

	Benoemen/uitleggen
	30
	

	Voordoen
	4
	

	Ondersteuning door foto/plaatje
	
	X

	Ondersteuning door voorwerp
	
	X

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	3
	

	Vragen stellen
	
	X


Tabel: Zwemmen

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	2
	

	Herhalen 2
	
	X

	Invullen
	
	X

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	1
	

	Benoemen/uitleggen
	2
	

	Voordoen
	
	X

	Ondersteuning door foto/plaatje
	
	X

	Ondersteuning door voorwerp
	
	X

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	
	X

	Vragen stellen
	
	X


Tabel: Vrijspel

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	9
	

	Herhalen 2
	3
	

	Invullen
	3
	

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	9
	

	Benoemen/uitleggen
	11
	

	Voordoen
	1
	

	Ondersteuning door foto/plaatje
	
	X

	Ondersteuning door voorwerp
	
	X

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	
	X

	Vragen stellen
	2
	


Tabel: Middageten

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	10
	

	Herhalen 2
	3
	

	Invullen
	2
	

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	5
	

	Benoemen/uitleggen
	5
	

	Voordoen
	
	X

	Ondersteuning door foto/plaatje
	
	X

	Ondersteuning door voorwerp
	
	X

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	
	X

	Vragen stellen
	3
	


Tabel: Gymlesje

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	
	X

	Herhalen 2
	2
	

	Invullen
	3
	

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	3
	

	Benoemen/uitleggen
	12
	

	Voordoen
	6
	

	Ondersteuning door foto/plaatje
	1
	

	Ondersteuning door voorwerp
	
	X

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	1
	

	Vragen stellen
	2
	


Tabel: Fruit eten

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	6
	

	Herhalen 2
	4
	

	Invullen
	
	X

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	2
	

	Benoemen/uitleggen
	12
	

	Voordoen
	
	X

	Ondersteuning door foto/plaatje
	1
	

	Ondersteuning door voorwerp
	1
	

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	1
	

	Vragen stellen
	
	X 


Tabel: Jasjes ophangen bij binnenkomst 

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	1
	

	Herhalen 2
	
	X

	Invullen
	
	X

	Belonen
	2
	

	Bevestigen
	1
	

	Benoemen/uitleggen
	3
	

	Voordoen
	
	X

	Ondersteuning door foto/plaatje
	
	X

	Ondersteuning door voorwerp
	
	X

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	
	X

	Vragen stellen
	1
	


Tabel: Integreren op de groep buiten onze bengels groep

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	1
	

	Herhalen 2
	
	X

	Invullen
	3
	

	Belonen
	3
	

	Bevestigen
	4
	

	Benoemen/uitleggen
	9
	

	Voordoen
	
	X

	Ondersteuning door foto/plaatje
	
	X

	Ondersteuning door voorwerp
	6
	

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	3
	

	Vragen stellen
	14
	


Tabel: Voorlezen

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	4
	

	Herhalen 2
	1
	

	Invullen
	6
	

	Belonen
	1
	

	Bevestigen
	8
	

	Benoemen/uitleggen
	10
	

	Voordoen
	
	X

	Ondersteuning door foto/plaatje
	21
	

	Ondersteuning door voorwerp
	
	X

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	4
	

	Vragen stellen
	6
	


Tabel: Buitenspelen

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	1
	

	Herhalen 2
	2
	

	Invullen
	1
	

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	2
	

	Benoemen/uitleggen
	8
	

	Voordoen
	1
	

	Ondersteuning door foto/plaatje
	
	X

	Ondersteuning door voorwerp
	
	X

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	
	X

	Vragen stellen
	1
	


Bijlage 5: Tabellen logopediste: 

Groepslesje hoger niveau kinderen

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	10
	

	Herhalen 2
	5
	

	Invullen
	13
	

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	13
	

	Benoemen/uitleggen
	6
	

	Voordoen
	
	X

	Ondersteuning door foto/plaatje
	
	X

	Ondersteuning door voorwerp
	12
	

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	16
	

	Vragen stellen
	18
	


Groepslesje lager niveau kinderen

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	2
	

	Herhalen 2
	1
	

	Invullen
	8
	

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	15
	

	Benoemen/uitleggen
	9
	

	Voordoen
	3
	

	Ondersteuning door foto/plaatje
	
	X

	Ondersteuning door voorwerp
	9
	

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	23
	

	Vragen stellen
	8
	


Individuele logopedie kindje 1

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	21
	

	Herhalen 2
	9
	

	Invullen
	15
	

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	10
	

	Benoemen/uitleggen
	10
	

	Voordoen
	2
	

	Ondersteuning door foto/plaatje
	18
	

	Ondersteuning door voorwerp
	
	X

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	23
	

	Vragen stellen
	9
	


Individuele logopedie kindje 2

	
	Komt x aantal keer voor
	Komt niet voor

	Herhalen 1
	21
	

	Herhalen 2
	9
	

	Invullen
	10
	

	Belonen
	2
	

	Bevestigen
	12
	

	Benoemen/uitleggen
	3
	

	Voordoen
	1
	

	Ondersteuning door foto/plaatje
	18
	

	Ondersteuning door voorwerp
	
	X

	Ondersteuning door gebarentaal. 
	15
	

	Vragen stellen
	15
	


Bijlage 6: Totaaltabel groepsleiding en logopediste

	
	Groepsleiding
	Logopediste

	Herhalen 1
	44
	54

	Herhalen 2
	26
	24

	Invullen
	24
	46

	Belonen
	6
	2

	Bevestigen
	50
	50

	Benoemen/ uitleggen
	113
	28

	Voordoen
	12
	6

	Ondersteuning door foto
	27
	36

	Ondersteuning door voorwerp
	9
	21

	Ondersteuning door gebarentaal
	23
	77

	Vragen stellen
	30
	50


Bijlage 7: Totaal tabellen per leidster

Tabel: Leidster 1

	
	Komt  x aantal keer voor
	Komt niet voor 

	Herhalen 1 
	16
	

	Herhalen 2
	17
	

	Invullen
	9
	

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	20
	

	Benoemen/ uitleggen
	65
	

	Voordoen
	10
	

	Ondersteuning door foto
	3
	

	Ondersteuning door voorwerp
	3
	

	Ondersteuning door gebarentaal 
	7
	

	Vragen stellen
	3
	


Tabel Leidster 2

	
	Komt  x aantal keer voor
	Komt niet voor 

	Herhalen 1 
	11
	

	Herhalen 2
	3
	

	Invullen
	3
	

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	10
	

	Benoemen/ uitleggen
	13
	

	Voordoen
	1
	

	Ondersteuning door foto
	
	X

	Ondersteuning door voorwerp
	
	X

	Ondersteuning door gebarentaal 
	
	X

	Vragen stellen
	2
	


Tabel Leidster 3

	
	Komt  x aantal keer voor
	Komt niet voor 

	Herhalen 1 
	11
	

	Herhalen 2
	5
	

	Invullen
	3
	

	Belonen
	
	X

	Bevestigen
	7
	

	Benoemen/ uitleggen
	13
	

	Voordoen
	1
	

	Ondersteuning door foto
	
	X

	Ondersteuning door voorwerp
	
	X

	Ondersteuning door gebarentaal 
	
	X



	Vragen stellen
	1
	


Tabel Leidster 4

	
	Komt  x aantal keer voor
	Komt niet voor 

	Herhalen 1 
	6
	

	Herhalen 2
	1
	

	Invullen
	9
	

	Belonen
	4
	

	Bevestigen
	13
	

	Benoemen/ uitleggen
	22
	

	Voordoen
	
	X

	Ondersteuning door foto
	21
	

	Ondersteuning door voorwerp
	6
	

	Ondersteuning door gebarentaal 
	7
	

	Vragen stellen
	21
	


Bijlage 8: Overzicht Figuurnummers: 
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1. Tabel van overzicht mentale leeftijd van de kinderen. 




23
2. Blanco registratiesysteem







32
3. Grafiek Herhalen 1 begeleidsters 
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4. Grafiek Herhalen 2 begeleidsters






35
5. Grafiek Invullen begeleidsters







36
6. Grafiek Belonen begeleidsters







37
7. Grafiek Bevestigen begeleidsters






38
8. Grafiek Benoemen begeleidsters






39
9. Grafiek Voordoen begeleidsters 






40
10. Grafiek Ondersteuning door foto begeleidsters





41
11. Grafiek Ondersteuning door voorwerp begeleidsters




42
12. Grafiek Ondersteuning door gebarentaal begeleidsters
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13. Grafiek Vragen stellen begeleidsters






44
14. Grafiek Herhalen 1 logopediste 
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15. Grafiek Herhalen 2 logopediste







46
16. Grafiek Invullen logopediste







47
17. Grafiek Belonen logopediste







48
18. Grafiek Bevestigen logopediste







49
19. Grafiek Benoemen logopediste







50
20. Grafiek Voordoen logopediste
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21. Grafiek Ondersteuning door foto logopediste
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22. Grafiek Ondersteuning door voorwerp logopediste
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23. Grafiek Ondersteuning door gebarentaal logopediste
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24. Grafiek Vragen stellen logopediste
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25. Grafiek Totaaloverzicht logopediste en groesleiding




56
26. Grafiek Frequentie gedragingen per leidster





57

PAGE  
1

[image: image27.jpg]LaaM

1.5
23u21a

01

150y
31u210

01

'U31203S 8§
+ 193401

11

Jnap
OON

oy
WY

3 '3S0) 23yYold
319035 € g
+ 12401
L
‘UPUSSOM|OA 33lM3
+ pup] Jad usa ude
33 UDP 31 WO S)a4do]
S
123491
FEER-7'Y HoguaxNay 1 505
afdoysdp a0
e 2 1203
BuovBur TR
v .
JNna(




_1248712032.xls
Totaal leidsters

		Herhalen 1		Herhalen 1		Herhalen 1		Herhalen 1

		Herhalen 2		Herhalen 2		Herhalen 2		Herhalen 2

		Invullen		Invullen		Invullen		Invullen

		Belonen		Belonen		Belonen		Belonen

		Bevestigen		Bevestigen		Bevestigen		Bevestigen

		Benoemen/ uitleggen		Benoemen/ uitleggen		Benoemen/ uitleggen		Benoemen/ uitleggen

		Voordoen		Voordoen		Voordoen		Voordoen

		Ondersteuning door foto		Ondersteuning door foto		Ondersteuning door foto		Ondersteuning door foto

		Ondersteuning door voorwerp		Ondersteuning door voorwerp		Ondersteuning door voorwerp		Ondersteuning door voorwerp

		Ondersteuning door gebarentaal		Ondersteuning door gebarentaal		Ondersteuning door gebarentaal		Ondersteuning door gebarentaal

		Vragen stellen		Vragen stellen		Vragen stellen		Vragen stellen



Leidster 1

Leidster 2

Leidster 3

Leidster 4

Gedraging

Totaal frequentie

Totaaloverzicht toepassing van verschillende gedragingen per leidster
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11
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0
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1

1
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0

0
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3

0

0

6

7

0

0

7
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Blad1

				Leidster 1		Leidster 2		Leidster 3		Leidster 4

		Herhalen 1		16		11		11		6

		Herhalen 2		17		3		5		1

		Invullen		9		3		3		9

		Belonen		0		0		0		4

		Bevestigen		20		10		7		13

		Benoemen/ uitleggen		65		13		13		22

		Voordoen		10		1		1		0

		Ondersteuning door foto		3		0		0		21

		Ondersteuning door voorwerp		3		0		0		6

		Ondersteuning door gebarentaal		7		0		0		7

		Vragen stellen		3		2		1		21





Blad2

		





Blad3

		






