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Voorwoord 
Iedereen heeft zo zijn favoriete onderwerpen bij Geschiedenis. Geliefd zijn bijvoorbeeld onderwerpen zoals de Grieken, de Romeinen of de Tweede Wereldoorlog. Een leek valt het misschien niet op, maar er is hier sprake van het ‘tien tijdvakken fenomeen’. 
Leerlingen op middelbare scholen krijgen geschiedenislessen aan de hand van de tien tijdvakken. Deze zal ik later in dit verslag toelichten. Het komt erop neer dat het geschiedenisonderwijs in tien perioden is ingedeeld: van de prehistorie tot heden. Hierdoor leren de leerlingen de belangrijkste hoofdzaken uit de geschiedenis en niet onbelangrijk: elke leerling in Nederland krijgt dezelfde lesstof aangeboden. 
Het probleem dat hierdoor ontstaat is dat leerlingen alleen de algemene zaken uit de Geschiedenis leren kennen, zaken die van toepassing zijn op heel Nederland. Zij leren dus niets of nauwelijks iets over de streek waar zij vandaan komen. Dat vind ik erg jammer. Persoonlijk ben ik onder andere geïnteresseerd in de Bokkenrijders. 
Afgelopen jaar heb ik lesgegeven op het Herle College te Heerlen. Tijdens een reguliere geschiedenisles kwam ik uit op het onderwerp de Bokkenrijders. Een groot deel van de leerlingen had nog nooit gehoord van de Bokkenrijders. Het frappante was echter dat de leerlingen hier een grotere interesse toonden dan voor de ‘gewone’ geschiedenisonderwerpen, die reeds vastgesteld zijn in het huidige onderwijssysteem. Wat mij opviel waren de persoonlijke vragen die gesteld werden door de leerling, zoals: ‘Hebben de Bokkenrijders ook in mijn dorp gewoond?’, ‘Kan het zijn dat ik een afstammeling ben van een Bokkenrijder?’ enzovoorts. De reacties van de leerlingen brachten mij echter op hele andere ideeën en vragen. Is het niet belangrijk om leerlingen iets te leren over hun eigen streekgeschiedenis? Brengt dit leerlingen niet dichter bij geschiedenis? Kunnen zij zich door streekgeschiedenis wellicht beter inleven in het verleden omdat het op deze manier dichter bij hun belevingswereld staat? 
Deze ideeën zijn blijven hangen en hebben uiteindelijk geleid tot de totstandkoming van dit onderwerp. Ik wil graag weten of streekgeschiedenis, met het oog op de Bokkenrijders, bijdraagt aan het historisch besef van leerlingen. En indien dit daadwerkelijk het geval is, zou het dan zo kunnen zijn dat wanneer leerlingen geleerd hebben zich te kunnen verplaatsen in het verleden - en dit te herleven en intens te béleven- deze vaardigheden ook te kunnen toepassen op de reguliere onderwerpen in de geschiedenislessen? En op welke manier kan ik deze vaardigheden in een vast kader organiseren en toetsen? Op deze vragen wil ik graag een antwoord. 

Samenvatting

Deze scriptie geeft antwoord op de vraag of de streekgeschiedenis van de Bokkenrijders bijdraagt aan de ontwikkeling van het historisch besef van leerlingen. 

Aanleiding voor het kiezen van dit onderwerp: ik ben van mening dat de leerling zich meer verbonden voelt met streekgeschiedenis dan met de algemene geschiedenis. Streekgeschiedenis sluit meer aan bij de leefwereld van leerlingen. 

Wanneer een leerling zich ergens verbonden mee voelt, is het wellicht ook makkelijker om historisch besef bij te brengen. Dit wil ik graag toetsen. 

Deze scriptie biedt de vakdocent een handvat om leerlingen op structurele wijze historisch besef bij te brengen. Het is in eerste instantie gericht op het onderwerp ‘De Bokkenrijders’, maar kan ook ingezet worden bij zowel streekgeschiedenis als algemene geschiedenis. 

Het doel van deze scriptie is om aan te tonen dat de ontwikkeling van historisch besef van leerlingen stapsgewijs kan worden aangeleerd. De zeven dimensies, die de Duitse historicus Hans Jürgen Pandel hiervoor gebruikt, zijn de leidraad in deze scriptie. Ook moet deze scriptie het belang van streekgeschiedenis in het hedendaags onderwijs aantonen. 

Historisch besef kan bereikt worden door het doorlopen van zeven dimensies, te weten: tijdsbesef, realiteitsbesef, historiciteitbesef, identiteitsbesef, politiek besef, economisch-sociaal besef en tot slot moreel besef. 

Het hedendaags geschiedenisonderwijs is opgebouwd uit drie kernaspecten: de tien tijdvakken, de kerndoelen en de Nederlandse Canon. Deze drie kernaspecten komen duidelijk naar voren in de schoolmethodes. Deze methodes bieden historisch besef, maar op zulke verborgen wijze dat de ontwikkeling hiervan nauwelijks plaats kan vinden. 

Voor het beschrijven van de Bokkenrijders heb ik gekozen om eerst een aantal theorieën van verschillende schrijvers te bespreken. Op deze manier kan de lezer zelf een keuze maken welke theorie hem of haar het meest waarschijnlijk lijkt. Zelf heb ik het standpunt ingenomen dat het verzetsstrijders zijn, die zich afzetten tegen de buitenlandse bezetters Holland en Oostenrijk. 

Leerlingen zijn erg geïnteresseerd in streekgeschiedenis, omdat zij zich hier sneller mee verbonden voelen dan de algemene geschiedenis. Ook docenten staan open voor streekgeschiedenis, mits er materiaal voorhanden is. 

De conclusie is dat de zeven dimensies, die Pandel in zijn theorie aanbiedt, wel degelijk leiden tot de ontwikkeling van historisch besef van leerlingen. In deze scriptie wordt zijn theorie toegepast op het onderwerp van de Bokkenrijders, maar in feite is deze theorie op elk geschiedenisonderwerp toepasbaar, mits de dimensies op de juiste manier aangeboden worden en er een toetsmodel wordt gecreëerd. 
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Inleiding

In de aanleiding van deze scriptie hebt u kunnen lezen dat ik mijzelf een aantal vragen gesteld heb. Deze vragen heb ik omgezet in hoofd- en deelvragen. 
Mijn hoofdvraag luidt als volgt; 

Draagt de streekgeschiedenis van de Bokkenrijders bij aan de ontwikkeling van het historisch besef van leerlingen? 
Deze scriptie bestaat uit vier hoofdstukken. De verdeling van deelvragen zal als volgt uitzien:

In hoofdstuk één geef ik antwoord op de deelvragen:

· Wat is historisch besef? 

· Hoe kan historisch besef bijgebracht worden aan de leerlingen?

In hoofdstuk twee beantwoord ik vervolgens de deelvragen:

· Hoe is het hedendaagse geschiedenisonderwijs georganiseerd? 

· Op welke manier brengt de methode Geschiedeniswerkplaats leerlingen historisch besef bij?

· Op welke manier brengt de methode Feniks leerlingen historisch besef bij? 

· Komen de methodes overeen of zijn er grote verschillen waarneembaar?

· Is het historisch besef in de methode voldoende of is aanvulling om 
geschiedenisvaardigheden uit te breiden noodzakelijk? 

In hoofdstuk drie ga ik vervolgens in op het onderwerp van de streekgeschiedenis: 
de Bokkenrijders. Dit hoofdstuk moet aantonen wie of wat de Bokkenrijders zijn. Dit zal ik doen aan de hand van de volgende deelvragen: 

· Wie waren de Bokkenrijders? 

· In welk gebied leefden zij? 

· Welke politieke omstandigheden kunnen waargenomen worden? 

· Waardoor worden zij de Bokkenrijders genoemd? 

· Wanneer en op welke manier kwam er een eind aan dit verschijnsel? 

In hoofdstuk vier zal ik de laatste deelvragen beantwoorden. Deze zijn als volgt:
· Zijn leerlingen geïnteresseerd in streekgeschiedenis of hechten zij meer waarde aan de tien tijdvakken?

· Staan docenten open om buiten de methode te werk te gaan? 

· Hoe kan historisch besef in het lesmateriaal tot uiting worden gebracht? 

· Hoe kan de ontwikkeling van het historisch besef bij leerlingen getoetst worden? 
Al deze deelvragen samen moeten uiteindelijk de hoofdvraag kunnen beantwoorden. 
Dit antwoord zal ik beschrijven in de conclusie. 
Aan het einde van deze scriptie vindt u vervolgens de bijlagen. Deze bestaan uit het lesmateriaal, het toetsmodel, extra opdrachtenmateriaal en een overzicht dat de vakdocent kan gebruiken bij het indelen van zijn lessen, mocht hij of zij geïnteresseerd zijn in het invoeren van streekgeschiedenis tijdens de reguliere lessen. 
HOOFDSTUK 1
Historisch besef in de klas

In dit hoofdstuk zal ik eerst een aantal aspecten toelichten die van toepassing zijn op de probleemstelling van deze scriptie. Allereerst zal ik uitleggen wat het begrip ‘historisch besef’ inhoudt en vervolgens hoe historisch besef bijgebracht kan worden aan de leerlingen. 
Om dit duidelijk te maken heb ik ervoor gekozen om de theorie van de heer Hans Jürgen Pandel te gebruiken, een Duitse historicus. Hij reikt een structuur aan die historisch besef tot gevolg heeft. Hier zal ik in dit hoofdstuk verder op in gaan. 

1.1. Historisch besef: de theorie 
Historisch besef houdt in: het bewustzijn van het historische karakter van personen, culturen en kennis, het beeld dat men van de geschiedenis en de mensen, die in een bepaalde tijd leefden, overheerst of de herinnering van een cultuur, groep of persoon. 

Om dit duidelijker uit te leggen gebruik ik de theorie van Hans Jürgen Pandel
. 

Volgens Pandel bestaat er nog geen vast omschreven begrip dat beschrijft wat historisch besef precies inhoudt. Pandel tracht met zijn theorie een individuele, mentale structuur te bieden. Deze mentale structurering zouden wij dan vervolgens als historisch besef kunnen betitelen.  Om structuur aan te kunnen brengen in wat wij historisch besef noemen, moet er voorkennis aanwezig zijn. Zo kan het verloop van een gebeurtenis verklaard worden. Dit is echter lang niet genoeg. Historisch besef is ten eerste sociaal verschillend. 
Er bestaan verschillende sociale en historische contexten. Hier bedoelt Pandel mee dat geschiedenis afwijkend kan zijn: Geschiedenis kan bekeken worden vanuit verschillende standpunten, maar ook ingedeeld worden in ‘lagen’. Ik neem de Bokkenrijders als voorbeeld. Hoe zag Europa er in de tijd van de Bokkenrijders uit? En Nederland? En Limburg? Misschien beseft u het zelf al: Deze vraag is erg open. Wat wordt ermee bedoeld? 
Het landschap? De machtstructuren? In elke laag zal deze vraag anders beantwoord worden. Met de vraag hoe Limburg er in de tijd van de Bokkenrijders uitzag, kom ik al dichter bij het onderwerp van deze scriptie. De geschiedenis in bepaalde regio’s kan afwijken van de landelijke of zelfs wereldlijke geschiedenis. Pandel spreekt dan van Regionaal Historisch Besef. Historisch besef is dus individueel en voor veel mensen anders. Hier wordt het begrip ‘standplaatsgebondenheid’ gebruikt. Dit betekent dat ieders denken en handelen bepaald wordt door de positie die hij of zij inneemt ten opzichte van anderen en door persoonlijke ervaringen. Leerlingen moeten dus leren zich te verplaatsen in de situatie van een ander en vanuit die situatie te denken. Hierdoor moeten zij ook bewust worden waardoor hun eigen ideeën bepaald worden. Standplaatsgebondenheid kan door de persoonlijke omstandigheden van het individu worden beïnvloed. Denk hierbij aan de leeftijd (een tiener heeft vaak heel andere ideeën over de wereld en de maatschappij waarin hij/zij leeft dan een adolescent), maar ook het geslacht, de opvoeding (kinderen worden sterk beïnvloed door hun omgeving, vooral door ideeën of opvattingen die heersen in een familie), door godsdienst en persoonlijke ervaringen. 
Ook de sociale positie speelt een grote rol. Hierbij staan begrippen zoals arm of rijk, autochtoon of allochtoon centraal. Tot slot wordt de standplaats beïnvloed door de historische situatie waarin iemand leeft. Denk hierbij aan omstandigheden zoals een oorlog, standenmaatschappij of economische crisis. 

Pandel verklaart dat historisch besef niets met ‘herinneren’ te maken heeft. 
Volgens hem bestaat zij uit de vaardigheid om geschiedenis te vertellen en te begrijpen. Alleen door te luisteren naar een verhaal beleeft men de geschiedenis nog niet. 
Men moet haar kunnen beleven om haar te kunnen begrijpen. 

Pandel onderscheidt zeven categorieën die nodig zijn om historisch besef te kunnen ontwikkelen. De eerste drie categorieën ziet hij als het fundament, te weten tijdsbesef, realiteitsbesef en historiciteit besef. Er bestaat geen vast patroon om deze te doorlopen. 
Vaak worden de categorieën gelijktijdig behandeld. Ondanks dat geeft hij toch een hiërarchie aan; eerst moet het individu duidelijk het verschil kunnen onderscheiden tussen fictie en non-fictie, zodat het kind weet wat een sprookje is en wat écht gebeurd is. Wanneer de leerling de basisbeginselen onder de knie heeft, kan hij of zij historische verhalen en/of gebeurtenissen op waarde gaan schatten door de volgende vier categorieën te doorlopen. 
Deze zijn als volgt:  het identiteitsbesef, het economisch-sociaal besef, het politiek besef en tot slot het moreel besef. Deze spitsen zich toe op de complexiteit van gezelschappen. Historisch besef bevat een gestructureerde kennis over veranderingen van vaak concrete en specifiek georganiseerde gezelschappen in de loop der tijd. Veranderingen die beschreven worden moeten niet alleen de veranderingen in de tijd kunnen verklaren, maar ook hoe gezelschappen structureel veranderen of dat juist bepaalde aspecten blijven bestaan. Denk hierbij niet alleen aan het politieke beeld, maar ook aan verder uiteenlopende machts-structuren: hoe waren machtstructuren geregeld? Was iedereen het hier mee eens of was er onrust? Welke aspecten spelen er allemaal mee in een bepaalde tijd en/of onderwerp? 

Hieronder zal ik de zeven dimensies kort toelichten. Deze dimensies zullen de leidraad zijn in deze scriptie, die vervolgens zouden moeten leiden tot de ontwikkeling van historisch besef.  

1. Tijdsbesef

Dit houdt in je te kunnen verplaatsen in een bepaalde periode en zo een duidelijk onderscheid te kunnen maken tussen het verleden, heden en toekomst en zo een historische waarde aan elke periode vast te hangen. 

De begrippen verleden, heden en toekomst, oftewel gisteren, vandaag en morgen zijn het uitgangspunt voor het denken in tijd en hierin de ervaringen en het handelen van mensen te plaatsen. Ten eerste is het belangrijk om in te zien dat men gebeurtenissen in de geschiedenis vaak kan zien als tijdelijk. Gebeurtenissen vinden plaats in een bepaalde epoche. Een epoche is een belangrijk tijdstip waar men een tijdperk laat beginnen. In bepaalde epochen gebeuren meerdere belangrijke gebeurtenissen, die hun weerspiegeling vinden in een later tijdstip dan anderen, waardoor het gevaar kan ontstaan een epoche belangrijker te (laten) doen lijken dan een ander. Leerlingen komen iedere geschiedenisles in aanraking met een epoche. Dit vertaalt zich namelijk naar de tien tijdvakken waarmee men in het onderwijs werkt.  

Ten tweede moet men rekening houden met de tijdsduur van het verleden, heden en toekomst. Het gaat hierbij om de vraag hoe ver historisch besef terug gaat in het verleden en hoe ver men vooruit kan denken. De tijdelijkheid van het heden neemt hier een centraal punt in. Men kan het heden namelijk zien als een punt waarop men niet verder kan kijken. Het is echter wenselijk leerlingen in te laten zien dat het heden ook slechts een tijdelijke strekking is en hen motiveren uit te laten zoeken hoe het verder (kan) gaan. 
Ten derde moet men oppassen voor het over- en/of onderschatten van bepaalde tijdvakken. Het gevaar bestaat, zoals reeds hierboven beschreven, dat men geneigd is het ene tijdvak belangrijker voor te doen dan een ander en dit ook heel duidelijk willen maken, waardoor de mening van iemand voor de ander kan overkomen als een feit. 
De leerling moet bewust worden gemaakt dat elk tijdvak afhankelijk van het ander is, maar ook een op zichzelf staand feit is met onlosmakelijke gebeurtenissen in deze periode. Tot slot wordt van de leerling verwacht dat hij of zij, als laatste stap, leert om zelf een geschiedkundig verhaal samen te stellen met de waargenomen en geleerde gebeurtenissen. 
2. Realiteitsbesef

Simpel gezegd bestaat deze dimensie uit het duidelijk verschil kunnen maken tussen feit en fictie. Deze verschillen moeten al vroeg gemaakt (kunnen) worden. Een kind moet beslissen dat Asterix en Obelix of Roodkapje verzonnen figuren zijn. In een latere dimensie kan er vervolgens wel een betekenis of gebeurtenis aan toegevoegd worden en plaatsen in een bestaande tijd. Zo moeten Asterix en Obelix en hun avonturen omschreven worden als fictieve figuren en gebeurtenissen, maar met een kern van waarheid. Als eerste kunnen ze geplaatst worden in het tijdvak ‘Grieken en Romeinen’ en gaat het hierbij om de oorlog tussen de Romeinen en de Galliërs. 


3. Historiciteitbesef
Personen en verhoudingen veranderen, maar sommige personen en verhoudingen blijven hetzelfde. De leerling moet een verschil kunnen maken en moet in staat zijn continuïteit en discontinuïteit te benoemen. Ze moeten dus aan kunnen tonen wat in een historisch proces veranderlijk is en wat statisch blijft en wat of wie deze veranderingen bewerkstelligt. 

4. Identiteitsbesef
Dit houdt in dat de leerling de ervaring opdoet dat individuen, maar ook groepen mensen kunnen veranderen en toch hun identiteit blijven behouden. Je kunt jezelf met verschillende groepen vergelijken. De zogenaamde ‘wij’ en ‘zij’ groep geeft duidelijk de grenzen aan tussen groepen. Groepen zijn echter vaak tijdelijk, een lopend veranderlijk proces. De groep die je ‘wij’ noemt kan bestaan uit je familie, je vereniging, je stad, natie, enzovoorts. De ‘zij’ groep is je echter vreemd. Piaget heeft dit al eens beschreven (Piaget, Weil 1976). Piaget gaat ervan uit dat historisch denken zich in fasen ontwikkelt
. 
Deze fasen zijn gebonden aan bepaalde leeftijden. Een kind ziet zijn of haar standpunt eerst als het enige logische en juiste standpunt: egocentrisme. Het neemt dan ook aan dat iedereen op deze wereldbol dezelfde mening heeft als het kind. Het kind is dan ook in eerste instantie erg radicaal in het onderscheiden van groepen; er is een kleine ‘wij’ groep (die vaak niet verder reikt dan familie) en ‘zij’ groepen zijn vreemd en horen er dus niet bij. Zo snapt een kind in deze fase ook nog niet dat een Nederlander ook een Europeaan kan zijn of andersom; er bestaat maar één of hooguit twee ‘wij’ groepen; met een groter geheel kan het kind zich (nog) niet identificeren. Dit leert het kind pas op latere leeftijd. Vaak speelt de mening en/of standpunten van naaste familie hierbij een grote rol.
Door bepaalde standpunten en/of meningen ontwikkelt het kind een affectie voor bepaalde groepen. Hierna is het kind pas in staat het grotere geheel te kunnen overzien. Bijvoorbeeld: Een Nederlander en een Duitser zijn beiden Europeanen, maar deel je ze in per land, dan behoren ze niet meer tot dezelfde groep. 

Volgens Piaget heeft het geen zin kinderen te confronteren met zaken waar zij nog niet aan toe zijn. Iets dat niet aansluit op hun denkniveau, kunnen kinderen ook niet leren. 

5. Politiek besef

Wanneer er sprake is van geschiedenis, is er ook sprake van machtsverhoudingen. 
Het besef dat de verhoudingen van groepen mensen, al dan niet georganiseerd, doordrongen zijn van machtsverhoudingen, moet aanwezig zijn. Leerlingen denken bij machtsver-houdingen meestal aan politieke macht en vergelijken dit met de huidige politieke structuren. Het besef dat de politieke macht er in het verleden heel anders uitzag, is een vereiste, evenals bij machtstructuren. Ook valt te denken aan de macht die bepaalde bevolkingsgroepen hadden of hoe de bevolking dacht over de verdeling van de macht. 
De leerling moet dus een breed inzicht ontwikkelen in de verschillende machtstructuren in een bepaalde periode. 

6. Economisch-sociaal besef

Er bestaat zowel economische als sociale ongelijkheid. Bij economische ongelijkheid gaat het om het verschil tussen arm en rijk. Bij sociale ongelijkheid kan het voorbeeld genoemd worden uit Nederland ten tijde van de Industriële Revolutie (tijdvak ‘Burgers en Stoom-machines). Mannen die geen geld hebben om belasting te kunnen betalen, mogen ook niet stemmen. Vrouwen hebben helemaal niets te zeggen. Veel kinderen van armen gaan niet naar school; zij moeten hard werken in de fabrieken. Kinderarbeid is in deze tijd in Nederland een normaal verschijnsel. Pas met het Kinderwetje van Van Houten komt hier verandering in. Kinderen vinden het volgens Pandel vaak moeilijk om zichzelf te identificeren met mensen die het economisch of sociaal minder hebben. Dit gebeurt niet alleen uit onwetendheid, maar ook uit de angst dat hij of zij als ‘arm’ wordt betiteld. 

7. Moreel besef

Hierbij gaat het om je te kunnen verplaatsen in de normen en waarden van een bepaalde tijd en deze te reconstrueren, zonder ervan uit te gaan dat iedereen dezelfde normen en waarden heeft en het eigen oordeel erbij te betrekken. Het houdt niet op bij een onderscheid kunnen maken tussen goed en fout; de leerling moet kunnen verklaren wáárom iets goed of fout is en aan beide kanten pro’s en contra’s kunnen schetsen. Leerlingen kunnen dit pas op latere leeftijd. Eerst moeten zij de voorgaande dimensies onder de knie hebben, willen zij moreel besef kunnen ontwikkelen. De belangrijkste vaardigheden, die een leerling hierbij moet gebruiken, bestaan uit het onderscheid kunnen maken tussen feit en fictie, zich kunnen verplaatsen in een bepaalde tijd en beschikken over voorkennis van de geschiedenis. 
De leerling is anders snel geneigd om een standpunt in te nemen zoals die in onze huidige maatschappij heersen en kunnen zich dus niet verplaatsen in de geschiedenis, waardoor zij haar ook niet daadwerkelijk kunnen beleven. 

HOOFDSTUK 2

Hedendaags geschiedenisonderwijs

In dit hoofdstuk zal ik een algemeen beeld proberen te schetsen hoe het geschiedenisonderwijs in Nederland georganiseerd is. Hierbij zal ik ingaan op de tien tijdvakken van de commissie de Rooij, de kerndoelen die opgesteld zijn voor de onderbouw op het voortgezet onderwijs en die van toepassing zijn op het geschiedenisonderwijs. Tot slot zal ik de Nederlandse Canon bespreken. Deze drie aspecten vormen het hedendaagse geschiedenisonderwijs en komen tot uiting in de methodes die gebruikt worden op middelbare scholen. Hiermee kom ik bij het laatste onderwerp in dit hoofdstuk: de methode die men gebruikt in het onderwijs. 
Deze is per middelbare school verschillend. Daarom heb ik ervoor gekozen de methode ‘Geschiedeniswerkplaats’ centraal te stellen, omdat deze gehanteerd wordt op mijn stageschool. Ik zal toelichten hoe de methode is opgebouwd en tot slot hierbij de vraag stellen of deze  bijdraagt aan de ontwikkeling van het historisch besef van leerlingen volgens de theorie van Pandel. Indien het antwoord op deze vraag met ‘ja’ beantwoord wordt, zal ik onderzoeken of dit voldoende is of dat er aanvulling moet worden geboden. 
Om geen eenzijdig beeld te schetsen zal ik ook kort de methode ‘Feniks’ toelichten en deze vergelijken met Geschiedeniswerkplaats. Dit hoofdstuk zal ik vervolgens concluderend afsluiten, waarbij ik hoop te kunnen bewijzen dat verschillende methodes met elkaar overeenkomen en dat uiteindelijk mijn hoofdvraag kan worden toegespitst op elke methode. Verder zal ik in mijn conclusie de deelvragen trachten te beantwoorden die uiteindelijk zullen leiden tot het beantwoorden van de hoofdvraag.

2.1.  De tien tijdvakken

In februari 2001 stelt de Commissie Historische en Maatschappelijke Vorming
 voor in het geschiedenisonderwijs te gaan werken met de tien tijdvakken, met ronde jaartallen als grenzen en beeldende, gemakkelijk te onthouden benamingen. Elk tijdvak wordt behalve door de naam getypeerd door een aantal ‘kenmerkende aspecten’ en een beeldmerk. 
De kenmerkende aspecten kunnen in het onderwijs worden toegelicht met concrete gebeurtenissen, verschijnselen en personen. Welke concrete voorbeelden gekozen worden, is op zichzelf niet zo belangrijk, zo lang ze maar kunnen dienen om de kenmerken van een tijdvak te karakteriseren
.
Periode

Tijdvak

Kenmerkende aspecten 
    Beeldmerk
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Prehistorie

1. Jagers en

a. Jagers en verzamelaars Voorgrond: aardewerk





    boeren

b. Ontstaan van landbouw     pot (boeren)








c. Ontstaan eerste steden Achtergrond: een 








         grotschildering (jagers)
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Oudheid

2. Grieken en

a. De Griekse stadstaat Voorgrond: een tempel





    Romeinen

b. Het Romeinse Rijk (Grieken)





    tot 500 

c. Het ontstaan van Achtergrond: Latijnse








    het christendom  inscriptie (Romeinen)
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Middeleeuwen

3. Monniken en
a. Verspreiding van het Voorgrond: vroeg-





    Ridders 

    christendom middeleeuwse helm





    500 – 1000 

b. De islam              (ridders)








c. Hofstelsel en horigheid Achtergrond:Romaanse








d. Feodaliteit   kloosterarchitectuur














  (monniken)
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4. Steden en 

a. Strijd tussen kerk en staat Voorgrond: een





    Staten

b. Opkomst handel & steden stadspoort (steden)

c. Opkomst stedelijke Achtergrond: gotische

    burgerij                          kathedraal (steden en      

d. Begin van staatsvorming   geestelijkheid / 

 





    standen / staten)
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Vroegmoderne
5. Ontdekkers

a. Renaissance in kunst   Voorgrond: schip

Tijd
                            en hervormers  
    en wereldbeeld       Columbus (ontdekkers)





    1500 – 1600
b. Begin Europese  Achtergrond: tekening

    Overzeese expansie   Leonardo da Vinci

c. Reformatie in de kerk   (Vitruviusman) 

d. Nederlandse Opstand  


   (Renaissance)
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6. Regenten en
a. Handelskapitalisme  Voorgrond: kroon





    vorsten

b. De Nederlandse            (vorsten)





    1600 – 1700
    Republiek       Achtergrond: 

c. Vorstelijk absolutisme   Herengracht (regenten)

d. Wetenschappelijke 

     revolutie 
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Vroegmoderne
7. Pruiken en

a. De Verlichting      Voorgrond: guillotine

Tijd


    revoluties

b. Transatlantische (revolutie)




    1700 – 1800
    slavenhandel Achtergrond: proef 







c. Democratische revoluties met een elektriseer- 










            machine (Verlichting)
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Moderne Tijd
8. Burgers en

a. Ideologieën als   Voorgrond: fabriek
 




    Stoommachines         conservatisme,  (industrialisatie)

 


    1800 – 1900               liberalisme, nationalisme Achtergrond: grand 







    en socialisme              café (burgerlijke 







b. Toename volksinvloed stedelijke omgeving)







c. Industriële revolutie







d. Modern imperialisme
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9. Wereldoorlogen
a. Het communisme       Voorgrond: tank



    1900 – 1950 
b. Economische wereldcrisis (oorlog)






c. Fascisme en nationaal- Achtergrond: 






    socialisme, Tweede   werklozendemonstratie






    Wereldoorlog          (crisis)






d. Duitse bezetting van






    Nederland en joden-






    vervolging
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10. Televisie en 
a. Dekolonisatie  Voorgrond: televisie



      Computer

b. Koude Oorlog                 met raket 

                             1950 – 2000
c. Europese eenwording (wapenwedloop)






d. Sociaal-culturele Achtergrond: 






    veranderingen sinds geïntegreerd 






    de jaren zestig elektronisch circuit












  (computers)

2.2.  De kerndoelen

Per 1 augustus 2006 zijn er 58 globaal geformuleerde kerndoelen
. Deze kerndoelen zijn geordend in zeven domeinen, te weten Nederlands, Engels, Wiskunde, Mens en Natuur, Mens en Maatschappij, Kunst en Cultuur en tot slot Bewegen en Sport. De uitkomst van deze kerndoelen is dat middelbare scholen zo de ruimte hebben gekregen om zelf inhoudelijke keuzes te maken in het onderwijsprogramma voor leerlingen. Het vak Geschiedenis valt onder het domein Mens en Maatschappij. De kerndoelen 36 tot en met 47 zijn hierin vertegenwoordigd. Hieronder zal ik kort uitleggen wat de kerndoelen inhouden en of deze van toepassing zijn op de zeven dimensies van Pandel. 

· Kerndoel 36: Meningvorming. Hierbij leert de leerling betekenisvolle vragen te stellen over maatschappelijke kwesties en verschijnselen en daarover een beargumenteerd standpunt in te nemen en te verdedigen en daarbij respectvol met kritiek om te gaan. Alhoewel Pandel dit niet expliciet benoemt in zijn dimensies, is meningvorming wel degelijk van belang bij de ontwikkeling van historisch besef. 
De leerling moet namelijk in staat zijn om betekenisvolle vragen te kunnen stellen. Pas wanneer deze vragen juist geformuleerd kunnen worden door de leerling, zonder hulp van de docent, en wanneer hij leert historisch te kunnen beredeneren, is hij goed op weg naar historisch kunnen denken. Het antwoord op de vraag is niet perse het belangrijkste; dat de leerling zelf een goed geformuleerde historische vraag kan samenstellen bewijst op de eerste plaats dat hij de geschiedenis leert te begrijpen; iets wat volgens Pandel noodzakelijk is om geschiedenis te beleven en dus bezig te zijn met historisch besef. 

· Kerndoel 37: Historische basiskennis. De leerling leert een kader van tien tijdvakken te gebruiken om gebeurtenissen, ontwikkelingen en personen in hun tijd te plaatsen. 
Bij dit kerndoel kom ik in de buurt bij het ontwikkelen van historisch besef! 
Het doel is dat de leerling leert over belangrijke historische personen, gebeurtenissen en over kenmerkende aspecten van de tien tijdvakken. Ik zal later in dit hoofdstuk dieper ingaan op de betekenis van de tien tijdvakken. Pandels dimensies zijn bedoeld om -zoals al eerder beschreven- mentale structuur aan te brengen bij een individu. Basiskennis en voorkennis is noodzakelijk; zo kan het verloop van een gebeurtenis verklaard worden. Dit is echter nog lang niet genoeg om historisch besef te kunnen bereiken.

· Kerndoel 38: Geografische basiskennis. Dit kerndoel moet officieel geplaatst worden bij het vak Aardrijkskunde, met het doel dat de leerling een eigentijds beeld van de eigen omgeving, Nederland, Europa en de wereld leert te gebruiken om verschijnselen en ontwikkelingen in hun eigen omgeving te plaatsen. Echter, deze vaardigheden zijn ook essentieel bij het vak Geschiedenis. Je kunt zien dat er sprake is van vakoverstijging, doordat verschillende vaardigheden weliswaar gekoppeld worden aan een bepaald vak, maar (zouden) moeten worden ingezet bij diverse vakken.

· Kerndoel 39: Onderzoek leren doen. De leerling leert een eenvoudig onderzoek uit te voeren naar een actueel maatschappelijk verschijnsel en de uitkomsten daarvan te presenteren. Deze vaardigheid komt wederom goed van pas bij het vak Geschiedenis. Denk bijvoorbeeld aan het maken van een klein werkstuk of het geven van een presentatie door middel van een poster of PowerPoint. Hierbij moet de leerling zelf op zoek gaan naar informatie en beoordelen of deze relevant is voor de opdracht. 
De zeven dimensies zijn van toepassing op dit kerndoel; het ligt er echter aan waarnaar de leerling onderzoek doet. Wanneer we een leerling uit de brugklas als voorbeeld nemen en deze een onderzoek doet naar de Galliërs in de Romeinse tijd, zal hij te maken krijgen met de populaire Asterix en Obelix. Het is dan zijn taak om te realiseren en duidelijk te maken in zijn onderzoekje dat Asterix en Obelix fictieve personen zijn, maar dat er wel een kern van waarheid in de verhalen zit. De leerling heeft dan te maken met de tweede dimensie: realiteitsbesef. Afhankelijk van het onderwerp en doel van het onderzoek kan er een dimensie aan vastgekoppeld worden. 

·  Kerndoel 40:  Omgaan  met historische bronnen. De leerling leert historische bronnen te gebruiken om een beeld van een tijdvak te kunnen vormen of antwoorden te vinden op vragen en leert daarbij ook de eigen cultuurhistorische omgeving te betrekken. 
Een zeer belangrijk kerndoel dus wanneer het aankomt op historisch besef! 
Als eerste moet de leerling het verschil leren tussen de verschillende bronnen. Eerst gebeurt dit heel simpel: is het een geschreven bron (bijvoorbeeld uit een boek) of een ongeschreven bron (bijvoorbeeld een voorwerp dat door archeologen opgegraven is)? In een latere fase moet de leerling gaan beoordelen of de bron betrouwbaar is. 

Hierbij komen vaardigheden kijken zoals het beoordelen van het internet; kun je bijvoorbeeld alles geloven wat er op wikipedia staat, aangezien deze informatie door iedereen geplaatst kan worden? De leerling leert zichzelf vragen te stellen zoals: 
Wie heeft de bron geschreven. Laten we het voorbeeld toespitsen op het hoofdonderwerp van deze scriptie: de Bokkenrijders. Wanneer de leerling een stuk leest over de Bokkenrijders dat geschreven is door een schout, moet hij zich afvragen of dit een betrouwbaar stukje is en of het relevant is voor het onderwerp waar hij over schrijft. Schrijft de leerling bijvoorbeeld over de omstandigheden waarmee de bevolking te kampen had, dan is het stukje van de schout wellicht niet zo betrouwbaar, daar deze begaan is met de overheid (en met zijn beloning!). Hij zal de Bokkenrijders beschrijven als een goddeloze bende,  die hun ziel verkocht hebben aan de duivel. 
Het omgaan met historische bronnen is een historische vaardigheid die de leerling dient te leren. Deze vaardigheid kan hij later inzetten bij het historisch beredeneren van onderwerpen.
· Kerndoel 41: Omgaan met atlas en kaarten. De leerling leert de atlas als informatie-bron te gebruiken en kaarten te lezen en te analyseren om zich te oriënteren, zich een beeld van een gebied te vormen of antwoorden op vragen te vinden. 
Het spreekt voor zich dat deze vaardigheid noodzakelijk is bij het vak Geschiedenis en dus bij het ontwikkelen van historisch besef, daar bij geschiedenis kaarten van veroverde gebieden en/of de ontwikkeling van een gebied een belangrijke rol spelen. 

· Kerndoel 42: Inzicht in de eigen omgeving. De leerling leert door eigen ervaringen en herkent in de eigen omgeving effecten die te maken hebben met keuzes op het gebied van werk en zorg, wonen en recreëren, consumeren en budgetteren, verkeer en milieu. Het ideaalbeeld is als een leerling deze vaardigheid onder de knie heeft, deze ook kan toepassen in het verleden en zo een eigen beeld vormt en effecten herkent op specifieke gebieden.

· Kerndoel 43: Cultuurverschillen in Nederland. De leerling leert overeenkomsten, verschillen en veranderingen in cultuur en levensbeschouwing in Nederland, leert eigen en andermans leefwijze daarmee in verband te brengen en leert de betekenis voor de samenleving te zien van respect voor elkaars opvattingen en leefwijzen. Wanneer dit kerndoel uitgevoerd wordt, kan de leerling zich oriënteren op het begrip ‘standplaatsgebondenheid’, namelijk dat hij of zij zich realiseert dat ieders denken en handelen bepaald wordt door de positie die hij of zij inneemt ten opzichte van anderen en door persoonlijke ervaringen. Dus een zeer belangrijke vaardigheid die leidt tot historisch besef! Zowel kerndoel 42 als 43 vallen onder de vierde dimensie van Pandel, namelijk het Identiteitsbesef.

· Kerndoel 44: De politiek. De leerling leert in hoofdlijnen hoe het Nederlandse politieke bestel als democratie functioneert en leert zien hoe mensen op verschillende manieren bij politieke processen betrokken zijn. Dit kerndoel is gemakkelijk te koppelen aan de vijfde dimensie van Pandel, te weten het politiek besef.

· Kerndoel 45: Europese samenwerking. De leerling leert de betekenis van Europese samenwerking en de Europese Unie te begrijpen voor zichzelf, Nederland en de wereld. Ook dit kerndoel sluit zoals voorgaande aan bij de vijfde dimensie.

· Kerndoel 46: Arm en rijk. De leerling leert over de verdeling van welvaart en armoede in de wereld, hij leert de betekenis daarvan te zien voor de bevolking en het milieu en relaties te leggen met het (eigen) leven in Nederland. Dit kerndoel sluit klakkeloos aan bij Pandels zesde dimensie, sociaal-economisch besef.

· Kerndoel 47: Oorlog, vrede en mensenrechten. De leerling leert actuele spanningen, conflicten en oorlogen in de wereld te plaatsen tegen hun achtergrond, en leert daarbij de doorwerking ervan op individuen en samenleving - nationaal, Europees en internationaal - de grote onderlinge afhankelijkheid in de wereld, het belang van mensenrechten en de betekenis van internationale samenwerking te zien. 
Niet alleen de zesde, maar ook de zevende en laatste dimensie speelt bij dit kerndoel een grote rol: moreel besef. 
2.3.  De Nederlandse Canon

In 2005 stelt Maria van der Hoeven, toenmalige minister van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap, de Commissie Ontwikkeling Nederlandse Canon in met de opdracht een historische en culturele canon van Nederland te ontwerpen
. In 2006 wordt er een voorstel gedaan de canon van Nederland in de vorm van vijftig onderwerpen te verdelen, door de commissie ‘vensters’ genoemd. Haar openingscitaat is als volgt: ‘Waar het visioen ontbreekt, verwildert het volk’
. De inhoud van de canon wordt vervolgens door Stichting Leerplanontwikkeling (LSO) gepresenteerd als ‘vanzelfsprekende bagage’ en als een ‘inspirerend fundament’, waaraan vanaf het basisonderwijs gewerkt moet worden. 

Het eindresultaat wordt in 2007 aangeboden aan minister Plasterk. Opmerkelijk is de navolging van de Nederlandse canon in de vorm van lokale en regionale historische canon. 
Zo bestaat er ook een Limburgse canon, waarin de Bokkenrijders een prominente plaats innemen. Het LSO is van mening dat voor de ontwikkeling van historisch besef de regionale omgeving een positieve bijdrage kan leveren. Zij zegt dat via een lokale of regionale canon de onderwerpen benadrukt kunnen worden die de beleving van de geschiedenis in de eigen omgeving mogelijk maken. Zij geeft hier echter geen bewijzen voor; het is dus een stelling die door de LSO wordt ingenomen en die ik met deze scriptie hoop te kunnen bewijzen. 

In de canon wordt aandacht besteed aan de kerndoelen voor de onderbouw in het voortgezet onderwijs. Dat de canon past in het leergebied ‘Mens en Maatschappij’ (zie 2.2 Kerndoelen) is een logische keuze, het gaat immers om een cultuurhistorische canon. De canon kan namelijk ook worden toegepast bij andere vakken zoals aardrijkskunde, Nederlands, kunstvakken, maatschappijleer en levensbeschouwing en werkt dus vakoverstijgend. 
Om een paar voorbeelden te geven van dit vakoverstijgend concept: denk eens aan de Canonvensters zoals de Limes, (Romeinse grens) of de Atlas van Major van Blaeu; deze kunnen aan de orde worden gesteld bij het vak Aardrijkskunde. De Statenbijbel, Max Havelaar of Annie M.G. Schmidt kunnen bij het vak Nederlands vanuit een taalkundig perspectief beoordeeld worden. Bij de kunstvakken kunnen de Canonvensters van Rembrandt en Vincent van Gogh gebruikt worden en bij levensbeschouwing Willibrord, Erasmus en de Beeldenstorm.

Ook is de canon vastgekoppeld aan de tien tijdvakken. De vensters van de canon van Nederland dienen namelijk als uitgangspunt ter illustratie van de tijdvakken. Zij kunnen dienst doen als concretisering van een aantal belangrijke aspecten. 
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Afbeelding Nederlandse Canon

Bovenstaande afbeelding illustreert de Nederlandse Canon. Men ziet dat de vensters ongelijksoortig zijn. Sommigen hebben namelijk betrekking op een monument (hunebedden), een boek (de Statenbijbel) of een persoon (Spinoza, Anne Frank). 
Andere vensters karakteriseren juist een periode (de crisisjaren) of hebben betrekking op oorlogen (Eerste en Tweede Wereldoorlog). Om duidelijk te maken hoe de Canon in de lessen toegepast kan worden, zijn de vensters in vijf categorieën verdeeld
.

De eerste categorie bestaat uit directe voorbeelden. Het canonvenster is een concreet voorbeeld waarbij een kenmerkend aspect van een tijdvak kan worden ingeleid of geïllustreerd. Vaak gaat het hierbij om een concrete persoon of gebeurtenis. Hierbij gaat het om de volgende vensters;

	· Willibrord
	· De grachtengordel
	· Eise Eisinga

	· Karel de Grote
	· De atlas van Blaeu
	· De eerste spoorlijn

	· Floris V
	· Rembrandt
	· Aletta Jacobs

	· Erasmus
	· Michiel de Ruyter
	· Max Havelaar

	· Karel V
	· Christiaan Huygens
	· Anne Frank




De tweede categorie bestaat uit indirecte voorbeelden. Het canonvenster is een indirect voorbeeld van een tijdvak. Er is geen direct verband tussen het venster en een kenmerkend aspect. 

	· Hugo de Groot

· Koning Willem I

· De Statenbijbel

· Srebrenica

· Buitenhuizen

· Willem Drees




De derde categorie zijn deelthema’s. Het canonvenster is een deelthema van het betreffende kenmerkende aspect. Het venster is een onderdeel van de (mogelijk) te behandelen leerstof. 

	· De Romeinse Limes
	· De VOC
	· De Grondwet

	· De Hanze
	· De patriotten
	· Verzet tegen kinderarbeid

	· De Beeldenstorm
	· Napoleon Bonaparte
	· De televisie


De vierde categorie is opgebouwd uit thema’s. Het canonvenster is een thema op zichzelf en stemt vrijwel overeen met een kenmerkend aspect. 

	· De Republiek
	· De Eerste Wereldoorlog
	· Suriname, Nederlandse Antillen

	· Slavernij
	· De Tweede Wereldoorlog
	· Europa

	· De crisisjaren
	· Indonesië
	· Veelkleurig Nederland


De vijfde en tevens laatste categorie betreft de canonvensters in andere vakken. 
Sommige canonvensters hebben geen directe relatie met een kenmerkend aspect en komen traditioneel niet aan de orde. Het ligt daarom meer voor de hand dat deze canonitems bij andere vakken worden behandeld. Het gaat hierbij om:
	· Hebban olla vogala
	· De Stijl
	· De gasbel

	· De Beemster
	· Haven van Rotterdam
	· Annie M.G. Schmidt

	· Vincent van Gogh
	· De watersnood
	


2.4. 
Historisch besef in de methode 

De methode die op het Charlemagne College te Landgraaf gehanteerd wordt, draagt de naam ‘Geschiedeniswerkplaats’
. Als eerste zal ik toelichten hoe deze methode is opgebouwd en welke vaardigheden leerlingen bijgebracht worden. Om mijn onderzoek niet af te laten hangen van slechts één methode, zal ik ook de methode ‘Feniks’ nader toelichten en is het wellicht mogelijk om een vergelijking te maken tussen beiden. Geschiedenis Werkplaats zal echter centraal staan en meer gewicht krijgen omdat ik het onderzoek uitvoer op mijn stageschool en waar door de leerlingen mee gewerkt zal worden. 
2.4.1 Geschiedenis Werkplaats

De methode ‘Geschiedeniswerkplaats’ wordt uitgegeven door Wolters-Noordhoff. 
Zij hanteren in hun onderbouwmethoden het CASA-concept. Dit staat voor Compleet, Afgestemd, Samenhangend en Activerend. 

Het is compleet in de zin dat de methode alle relevante onderdelen bevat die vallen onder de kerndoelen. Daarnaast wordt er extra stof aangeboden. De methoden hebben afgestemde concepten en begrippen, kennen een overeenkomstige structuur en didactiek, hanteren een identieke aanpak van vaardigheden en hebben een identieke integratie van ICT. De methoden bieden volgens Wolters-Noordhoff ook mogelijkheden voor vakoverstijging. 

Met vakoverstijgende taken en projecten wordt inhoudelijke samenhang aangebracht tussen vakken. Tot slot worden de leerlingen door de taken, projecten en ICT geactiveerd in het leerproces. 

Wolters-Noordhoff benadrukt op haar site dat ‘Geschiedeniswerkplaats’ de magie van het vak wil overbrengen door een ‘echte’ geschiedenismethode te zijn. Het historische verhaal en het historische beeld staan centraal. In de methode komen de tijdvakken van de Rooij met voor de onderbouw 37 kenmerkende aspecten en de 50 vensters van de Canon van Nederland aan bod’. Op de laatste pagina van het leerwerkkatern is een overzicht te vinden van de kenmerkende aspecten en de vensters die in het desbetreffende deel aan bod komen. 

Het handboek van Geschiedeniswerkplaats heeft een verhalende stijl. Het is dus belangrijk dat de leerling onderscheid leert te maken tussen hoofd- en bijzaken. De methode biedt hier een aantal hulpmiddelen aan. Aan het eind van elke paragraaf is een kopje te vinden waarin de kern wordt samengevat. Aan het eind van elk hoofdstuk is een uitgebreidere samenvatting per paragraaf te vinden. Onderaan deze samenvatting is een begrippenlijst te vinden. 
De moeilijke, belangrijke begrippen zijn in de paragraaf dikgedrukt. In de begrippenlijst wordt de betekenis van de begrippen toegevoegd. 

Het werkboek volgt het handboek in paragrafen. Bij elke paragraaf eindigt het werkboek met een vraag waar leerlingen zelf iets uit moeten zoeken, meestal met behulp van internet. 
De praktijk wijst echter uit dat deze opdrachten meestal worden overgeslagen. Aan het eind van elk hoofdstuk moeten de leerlingen in een ‘verhaaltje’ de juiste begrippen invullen. Hierdoor leren ze de juiste betekenis te koppelen aan het begrip. Wanneer alle begrippen juist ingevuld zijn, vormt de opdracht een handige samenvatting op elke paragraaf. 
Elk hoofdstuk begint met een opening die de leerling moet motiveren om verder te lezen.  

Het handboek maakt gebruik van tijdbalken en kaartmateriaal. Zoals Wolters-Noordhoff op haar site belooft, komen de tien tijdvakken, de kerndoelen en de Canon duidelijk naar voren in de leerstof. 

Het handboek verwacht van de leerlingen dat ze dingen moeten kennen en kunnen. Zo moeten ze bijvoorbeeld weten dat er in Nederland vanaf 5000 voor Christus een landbouw-samenleving ontstond. Hierbij moeten ze dus het begrip ‘landbouwsamenleving’ met voorbeelden kunnen uitleggen en kunnen aantonen wat er vanaf die tijd veranderde in het leven van mensen. Maar ze moeten ook kunnen omgaan met de christelijke tijdrekening. Wanneer ze op deze manier bezig zijn met geschiedenis vertelt de leerling dus eigenlijk zijn eigen verhaal over het verleden. De leerlingen houden zich bezig met historische vaardigheden en het herbeleven van de geschiedenis.

De conclusie, die ik hieruit kan trekken, is dat de leerling dus op weg is naar historisch besef, wanneer hij of zij op deze manier met de leerstof omgaat. 


Het handboek maakt een onderscheid tussen algemene vaardigheden en vakvaardigheden. 
De algemene vaardigheden zijn van belang bij alle vakken, de vakvaardigheden horen uitsluitend bij het vak Geschiedenis. 
De algemene vaardigheden die de methode behandelt, zijn als volgt: 
1. Onderzoek doen

2. Samenwerken
3. Informatie verzamelen

4. Werkstuk maken

5. Mondelinge presentatie houden

6. Verslag maken 

De vakvaardigheden bestaan uit een groter aantal vaardigheden:

1. Diverse onderzoeksvragen bedenken en gebruiken

2. De bruikbaarheid van bronnen vaststellen

3. Informatie uit diverse bronnen halen

4. Historische informatie kritisch beoordelen, zoals onderscheid maken tussen feiten, verzinsels en meningen

5. Historische indelingen gebruiken

6. Historische gegevens in hun context plaatsen

7. Situaties en verschijnselen uit verschillende tijdvakken met elkaar en met het heden vergelijken

8. In ontwikkelingen verandering en continuïteit onderscheiden

9. Soorten oorzaken en gevolgen onderscheiden, zoals oorzaken van meer en minder belang

10. Historische gegevens verwerken, bijvoorbeeld in teksten en niet met opzet misleidend of verdraaid weergeven

11. Ermee rekening houden dat gedrag en ideeën van mensen bepaald worden door hun plaats, tijd en achtergrond

12. Ermee rekening houden dat hedendaagse en toekomstige verschijnselen worden beïnvloed door historische verschijnselen

13. Uitleggen wat historische situaties en verschijnselen te maken hebben met het heden en het eigen leven

14. Conclusies trekken

15. Een standpunt innemen en met argumenten uitleggen. 
2.4.2 Feniks 

De methode Feniks
 wordt uitgegeven door ThiemeMeulenhof te Utrecht/Zutphen en is afkomstig uit het jaar 2007. Het is een nieuwe geschiedenismethode voor de onderbouw vmbo, havo en vwo. De methode probeert de geschiedenis voor kinderen interessant te maken door continu de actualiteit erbij te betrekken. 

In deze methode wordt in drie leerjaren de tien tijdvakken diepgaand behandeld. 
Het is de bedoeling om de grote lijnen van de geschiedenis weer te geven op een zo duidelijk mogelijk geordende manier. 
Ieder hoofdstuk begint met een inleiding en een oriëntatie en in het werkboek staat in iedere paragraaf een opdracht, waarbij de leerling ontdekt wat hij al weet. Vervolgens begint het inhoudelijk gedeelte waar de actualiteit steeds bij betrokken wordt. Zo worden staatsvormen of bouwmethodes met elkaar vergeleken. 
De methode biedt volop activerende werkvormen en zet aan tot ‘doen’. Leerlingen gaan actief aan de slag met geschiedenis en zetten net die extra stap tot zelf nadenken. 
Ook worden leerlingen op een afwisselende en uitdagende manier voorbereid op het historisch denken en redeneren in de bovenbouw.

De verrijkingsparagrafen en keuzemenu’s bieden volop aanknopingspunten voor tempo- en niveaudifferentiatie. Feniks bevat leerroutes. In de docentenhandleiding is een basisroute te onderscheiden, een doe route (met extra actieve opdrachten) en een verkorte route.

Ook besteedt de methode veel aandacht aan vaardigheden; zo leren de leerlingen door middel van opdrachten hoe ze zaken moeten opzoeken in atlassen en op internet, worden begrippen uitgelegd, zoals het verschil tussen een mening en een feit, die cruciaal zijn bij het vak geschiedenis, en leren de leerlingen om te gaan met een chronologisch overzicht door een tijdbalk op iedere pagina.

Iedere paragraaf en hoofdstuk sluit af met het kopje “dit heb je geleerd”. Hierin wordt de behandelde informatie kort herhaald. Dit is didactisch gezien erg belangrijk. De informatie blijft beter bij de leerlingen hangen. Ook wordt een samenvattende tijdbalk bijgevoegd.

Nog een belangrijk voordeel aan deze methode is de koppeling aan DeGeo, een methode die wordt gebruikt bij het vak Aardrijkskunde. Hierdoor kan vakoverstijgend gewerkt worden. Alle edities bevatten keuzemenu’s, projectideeën en twee uitgewerkte projecten die samen met aardrijkskunde (DeGeo) gedaan kunnen worden. Verder is de methode nauw afgestemd op de aardrijkskundemethode via paragraafopbouw, aansluitende stofkeuze, complementaire projecten en eenduidige begrippen en algemene vaardigheden.
2.5.  Conclusie
Door de methode Geschiedeniswerkplaats en Feniks te vergelijken kan ik concluderen dat de methoden met elkaar overeenkomen. Ze gebruiken beiden de tien tijdvakken, er komen aspecten van de Nederlandse Canon in voor en trachten de leerlingen vaardigheden bij te brengen die afgestemd zijn op de kerndoelen, die opgesteld zijn voor de onderbouw in het voortgezet onderwijs. Hiermee wil ik aantonen dat welke methode men ook gebruikt, het algemene plaatje hetzelfde blijft. De sectie geschiedenis op middelbare scholen beslist zelf welke methode men wilt gebruiken op school; vandaar dat methoden, en niet alleen bij het vak geschiedenis, op middelbare scholen verschillend zijn. De leerstof en vaardigheden blijven echter hetzelfde, al dan niet op een andere wijze gepresenteerd. 

Verder kan ik concluderen dat de methode wel degelijk een bijdrage kan leveren aan de ontwikkeling van historisch besef. Ik gebruik met opzet het woord ‘kan’, omdat dit, ondanks dat het in de methode aangeboden wordt, niet altijd juist gebruikt wordt. In de methode wordt namelijk niet gericht aandacht besteed aan het historisch juist beredeneren en leren, het sluipt er als het ware onopgemerkt in. Doordat de leerlingen niet duidelijk wordt gemaakt wat historisch besef is en hoe dit te gebruiken, is het voor leerlingen moeilijk te onderscheiden wanneer ze nu bezig zijn met het ontwikkelen van historisch besef of wanneer ze ‘gewoon’ leren voor een proefwerk of schriftelijke overhoring. Dit is een taak die weggelegd is voor de docent en waar geen enkele methode aan kan voldoen. Wanneer de docent de leerlingen niet duidelijk maakt wat historisch besef is en hoe leerlingen om moeten gaan met geschiedenis, blijft de ontwikkeling van historisch besef op een laag pitje en weet de leerling niet waar hij of zij mee bezig is. Het is dus een vereiste dat de vakdocent zich hiermee bezig houdt; het liefst al meteen in de brugklas. Uit een vorig onderzoek
 dat ik gedaan heb blijkt dat, ondanks de kerndoelen, die ook voor het basisonderwijs opgesteld zijn, 25% van de leerlingen géén geschiedenisonderwijs heeft genoten. De leerlingen die wel Geschiedenisonderwijs hebben gekregen, verdienen ook geen schouderklopje; de willekeur onder het aantal basisscholen is ontzettend groot. Met willekeur bedoel ik het verschil in onderwerpen, tijdindeling, tijdvakken en het werken met vakspecifieke vaardigheden. Mag er gesteld worden dat docenten in het basisonderwijs onderwerpen die henzelf interesseren behandelen? 
Deze stelling is niet te bewijzen. Wel is overduidelijk dat deze verschillen, door welke redenen of keuzes die een basisschool ook maakt, zorgen voor een groot verschil in niveau van de leerlingen met betrekking tot de voorkennis van het vak Geschiedenis. Er is geen extra lesmateriaal aanwezig in het voortgezet onderwijs om adequaat te kunnen reageren wanneer problemen op niveauverschil zich voor doen.
Daarom durf ik te beweren dat in de brugklas begonnen moet worden op niveau ‘zero’: leg duidelijk uit wat het vak geschiedenis inhoudt, laat leerlingen hier zelf ook een invulling aan geven en ga vervolgens in op hoe het geschiedenisonderwijs is geregeld. Geef de leerlingen duidelijk de kaders aan waarin zij kunnen werken: de tien tijdvakken, de kerndoelen en de Nederlandse Canon. Wat is het en waarvoor wordt het gebruikt? Wanneer de leerlingen een duidelijk beeld hebben gevormd bij het vak Geschiedenis, wat ze ervan kunnen verwachten en hoe ze er mee om moeten en kunnen gaan, (immers, de tijdvakken en canon bieden een gestructureerd kader waar de leerling zijn of haar kennis in kan opslaan, maar niets is verplicht) moet de docent aandacht gaan besteden aan de historische vaardigheden en daarmee in feite begint met de ontwikkeling van het historisch besef. 
De conclusie die ik hierbij wil plaatsen is om de theorie van Pandel
 direct toe te passen in geschiedenislessen. Immers, wanneer je de kerndoelen en vaardigheden bekijkt die de methode Geschiedeniswerkplaats aandraagt, kun je concluderen dat de zeven dimensies van Pandel hier duidelijk naar voren komen. Begin dus simpel. De eerste drie dimensies zijn het fundament, te weten tijdsbesef, realiteitsbesef en historiciteitbesef. Zoals eerder beschreven moet de leerling onderscheid kunnen maken tussen fictie en non-fictie, zodat hij weet wat een sprookje is en wat écht gebeurd is. Wanneer de leerling de basiselementen onder de knie heeft, kan hij historische verhalen en/of gebeurtenissen pas echt op waarde gaan schatten en is hij klaar voor de volgende vier categorieën: Identiteitsbesef, economisch-sociaal besef, politiek besef en het moreel besef. Deze laatste vier dimensies zijn complexer van aard en vereisen dus een bepaalde voorkennis en vaardigheden. 

In het eerste hoofdstuk heb ik de theorie van Hans Jürgen Pandel zo helder mogelijk weergegeven. In het tweede hoofdstuk heb ik een schets gemaakt over de organisatie van het geschiedenisonderwijs in Nederland en hierbij uitleg gegeven over de drie kernaspecten van het Geschiedenisonderwijs, te weten de tien tijdvakken, de kerndoelen en de Nederlandse Canon. 

De Nederlandse Canon is geen verplicht onderdeel dat volledig behandeld moet worden; het is in feite een indicatiewijzer die gebruikt kan worden in de geschiedenislessen en is handig bij het illustreren en/of verduidelijken van een gebeurtenis of periode, of als een leuke en leerzame inleiding op een les. Bij het bespreken van de Nederlandse Canon ben ik al kort ingegaan op het feit dat er ook regionale en lokale canons bestaan. Op de website van de Limburgse Canon, www.canonvanlimburg.nl, is een prachtige site te vinden die de tien tijdvakken weergeeft en hierbij beeldkenmerken heeft toegevoegd die van toepassing zijn op de Limburgse Geschiedenis. Wanneer een beeldkenmerk aangeklikt wordt, verschijnt er een samenvattend verhaal, afbeeldingen ter illustratie, een tijdbalk en achtergrondliteratuur. Genoeg informatie dus om, al dan niet kort, toe te voegen in de geschiedenislessen. Ook de Bokkenrijders zijn van de partij in de Limburgse Canon; zij zijn ingedeeld bij het tijdvak Pruiken en Revoluties. 

Ik ben van mening dat door het invoegen van een aantal aspecten uit de Canon van Limburg het historisch besef van leerlingen groter wordt, doordat het dichter bij hun leefwereld ligt en zij zich er sneller en makkelijker mee kunnen identificeren dan met de grote, wereldse geschiedenis. Leerlingen van de onderbouw hebben en kunnen nog geen groot overzicht vormen van het grotere geheel en zien en voelen daardoor (nog) geen verbintenis. Dit is na jaren intensief geschiedenisonderwijs pas te bereiken. Daarom is het volgens mij noodzakelijk om klein te beginnen en leerlingen te laten proeven aan de geschiedenis om ze zo te kunnen motiveren hun oogkleppen af te nemen en verder te kijken. Maar wel met dezelfde ogen waarbij ze de regionale geschiedenis bekeken en beoordeeld hebben. 

Deze these hoop ik te kunnen bewijzen aan het eind van deze scriptie. 

HOOFDSTUK 3
De Bokkenrijders
Oöze Heimat Vrie

Wij zijn de bevrijders van het land, 

Onze heimat, vrijheid hand in hand;

Nog slaven, knechten van wrede machten,

Strijden wij met sterken wil en krachten;

Vandaag nog onderworpen en geknecht,

Morgen een land van vrijheid en van recht; 

[Refrein:]

Wij rijden op bokken door de nacht, 

Nog even en de bezetters worden geslacht;

Wij rijden op bokken door de nacht,

Het land bevrijd had niemand gedacht.

Boven goede hoop op eindelijke vrede,

Vertrouwend meer op eigen kracht dan op bede;

Vrijkorps zijn wij sinds jaar en dag,

Doen vrezen den bezetters dag en nag;

Dat wij zouden rebelleren had Holland niet verwacht, 

Aan onze strijd had Brussel nooit gedacht;

Heden bestierd door vreemde machten, 

Morgen alleen Maassche en Ruhrse geslachten.

[Refrein]

Samen voeren strijd vrouw en mannen in gelid,

Nooit gesterkt door heilige heren van gebid;

Onze hulp en voorspraak van hierboven,

Bereikt door Sintermerten, Berbke loven;

Ook zonder hulp van pastoor en deken, 

Wordt met hemelse bijstand naar ons gekeken;

[Refrein]

, 
Theorieën 
Over de Bokkenrijders is veel geschreven. De eerste publicatie, ‘Oorsprong, Oorzaeke, Bewys en ontdekkinge van een Godlooze Bezwoorne Bende, Nagtdieven en Knevelaers, binnen de landen van Overmaeze’ verscheen al drie jaar nadat de laatste Bokkenrijders werden opgehangen. De schrijver noemt zichzelf S.J.P. Sleinada, wat later een pseudoniem blijkt te zijn voor A. Daniels, een pastoor uit Schaesberg. De (lange) titel geeft al de mening weer van pastoor Daniels. 

Na ‘Sleinada’ volgen velen zijn voorbeeld en publiceren een boek of artikel over de Bokkenrijders. De meeste auteurs pretenderen een waarheidsgetrouwe weergave te geven van de voorgevallen feiten, maar toch lopen de verklaringen van het hoe, waarom en hoeveel sterk uiteen. Dit valt te wijten aan het feit dat er geen eenzijdige verklaring gegeven kan worden aan het fenomeen van de Bokkenrijders. Simpel genoeg omdat er geen 100% betrouwbare bronnen over bestaan. De bronnen die gebruikt worden door schrijvers bestaan voornamelijk uit de processtukken die opgetekend zijn tijdens de verhoren en vonnissen van vermeende Bokkenrijders. Ook bestaan er liederen uit deze tijd over de Bokkenrijders, maar ook deze kunnen geen betrouwbaar beeld geven. Verder is er als ‘bewijsmateriaal’ het boek van ‘Sleinada’ aanwezig, dat vaak aangewend wordt als bewijsmateriaal, omdat deze pastoor de tijd van de Bokkenrijders heeft meegemaakt. Maar wie zegt dat deze pastoor ook geen eenzijdige kijk op de zaak heeft gehad?

Ik zal eerst een overzicht schetsen met een aantal zienswijzen. Dit zal ik doen aan de hand van verschillende auteurs die een boek/artikel hebben uitgebracht betreffende het onderwerp ‘Bokkenrijders’. Zo kunt u, als lezer, zelf een keuze maken welke theorie het best aansluit bij uw eigen ideeën omtrent de Bokkenrijders. Aan het einde zal ik kenbaar maken welke theorie ik prefereer. 
Jos Russel

Jos Russel beschrijft de Bokkenrijders als een echte roversbende
. Hij beschuldigt de Bokkenrijders van allerlei ongelukken, aanvallen, roven, moorden en mishandelingen. Volgens hem zijn dit harde feiten. 

Hij geeft echter ook toe dat er veel verzinsels rondom de Bokkenrijders zijn ontstaan. 

Jos Russel beweert in zijn boek dat hij de echte feiten weergeeft en dat het laat zien hoe zijn ouders en grootouders geleefd hebben. Zo beschrijft hij dat de Bokkenrijders Franse liedjes zongen. Ook zouden zij in het Frans vloeken, om de bevolking schrik aan te jagen. 

De vraag die ik hierbij wil stellen, is hoe meneer Russel dit wil bewijzen: zijn hier dan wel ‘harde feiten’ voor aanwezig?

Verder ontleent Russel zijn theorie aan die van Sleinada, oftewel pastoor A. Daniels uit Schaesberg. Zo schrijft hij in zijn boek over de Tartaren. Dit zijn Egyptenaren, Tartaren uit Tartarije (het huidige Siberië), Polen en Hongarije. 

Leopold I was van 1658 tot 1705 keizer van het Heilige Romeinse Rijk. Tijdens zijn bewind voerde Mehmet IV, sultan van het Ottomaanse Rijk van 1648 tot 1687, een schrikbewind uit. Christenen uit zijn rijk werden vervolgd en vermoord. Velen vluchtten, en vestigden zich in de Landen van Overmaas. Deze vluchtelingen werden de Tartaren genoemd. 

De Tartaren hadden geen vaste woonplaats. Zij leefden van stelen en roven. Russel beweert wel dat deze Tartaren zeer gelovig waren, maar zich schuldig maakten aan huichelarij:

 Zo zouden zij zich ten opzichte van de pastoor goed gedragen, maar ’s nachts zijn hele kerk leegroven. 

Russel gaat er niet van uit dat de Tartaren stalen uit armoede. Volgens hem waren zij slechts ‘wreed’. Hun enige doel was stelen, roven en moorden.

Verder schrijft hij wel dat er ‘het schijnt een geheim doel was, maar dit alleen aan opperhoofden bekend was en meegenomen is in het graf’. 

Opmerkelijk is dat Russel in zijn boek beschrijft dat de rovers zelf de praatjes en mythe van de Bokkenrijders de wereld in hebben geholpen. Zo zouden zij verspreiden dat er Bokken-rijders bestonden en dat zij zich voortbewogen op bokken. Zij zouden uit gaan stelen en de duivel was hun grote steun. 

Dit roept bij mij vragen op. Ten eerste spreekt hij zichzelf tegen. De Tartaren zouden volgens hem zeer gelovig zijn, maar beweert vervolgens dat zij gesteund werden door de duivel. 

Ten tweede vraag ik mij af op welke bron Russel zich baseert wanneer hij beweert dat de ‘rovers’ zelf de mythe de wereld in geholpen hebben. Hoe weet hij dit? En indien dit algemeen bekend was, zoals Russel het laat overkomen, verraden deze ‘rovers’ zichzelf dan niet? Ten derde beweert hij dat het begrip ‘Bokkenrijders’ al gebruikt werd in de tijd dat deze overvallen plaatsvonden. Dit begrip is echter pas in latere tijd aan de mythevorming toegevoegd en is dus niet correct. 

Frans van Oldenburg Ermke

Frans van Oldenburg Ermke
 gaat er van uit dat de heersende honger en armoede de mensen dwong om te gaan stelen. Dit leidde er volgens hem toe dat men zich om deze reden aansloot bij de ‘Bokkenrijders’. Volgens van Oldenburg Ermke zijn het arme mensen die een gezin moeten onderhouden. Hij beweert dat zij niet in God geloven omdat deze hen de rug heeft toe gekeerd. 

Ben Lindekens

Volgens Ben Lindekens
 kan de buit niet de voornaamste attractie geweest zijn om zich aan te sluiten bij de Bokkenrijders. De inkomsten waren namelijk onzeker. Dit kon het volgens Lindekens niet waard zijn om het leven te riskeren: de kans op een gruwelijke dood (lees: folteringen en de doodstraf) was te hoog. 

Lindekens verwijst naar de ronseling onder armen. De buit dient volgens hem als lokaas. Maar wanneer de buit onder zoveel mensen verdeeld moet worden, wordt hij alleen maar kleiner. Is er dan toch een hang naar ‘macht’? Duidt dit dan toch op verzet? 

Bokkenrijders speelden letterlijk met vuur. Tijdens de overvallen zijn een groot aantal gebeurtenissen bekend waarbij de Bokkenrijders hun slachtoffers bewerkten met vuur. Dit gebeurde onder andere in de vorm van het in brand steken van stro en het slachtoffer hiermee te bewerken, of door bijvoorbeeld te ‘spelen’ met een brandende kaars. (Deze gebeurtenissen zijn terug te vinden in de verklaringen van slachtoffers en bekentenissen van verdachten in oude processtukken). 

De Bokkenrijders werden voor deze daden gestraft. Maar geldt hierbij niet het ‘oog om oog, tand om tand’ principe? Immers, tijdens het verhoor werden de verdachten ook met vuur bewerkt! Zo werd er tijdens de tortuur de hand met zwavel verbrand, alvorens deze werd afgehakt. Lindekens gebruikt in zijn boek bij bovenstaande verklaring een mooie zin: ‘het ligt aan de mens, in wat hij doet en laat tegenover de mens’
. 

Volgens Lindekens bestond er in de bende een sterke band die de leden bijeen hield. Hij verwijst naar machtsontplooiing. Volgens hem was er sprake van contra-terreur tegen justitie, als gevolg van de torturen. 

Lindekens vindt echter dat er geen sprake is van ‘echt’ verzet of een opstand. Hij gebruikt als voorbeeld de boerenopstand van Rusland in 1773. Deze vond plaats onder leiding van Poegatsjov. Deze bedreigde Moskou met een leger van maar liefst 25.000 opstandelingen. De opstand faalde echter en in 1775 werd Poegatsjov en een aantal trawanten terechtgesteld. 

Lindekens beaamt dat Bokkenrijders het nooit zover hebben geschopt. Lindekens verklaart dat de opstand van Rusland (en andere opstanden, bijvoorbeeld de opstand van de Franse Revolutie) gerekend kan worden tot uitingen van irrationeel protest onder de bevolking. Dit zijn explosies van geweld door machteloze mensen in een wanhoopsituatie. Hier ging vaak een jarenlange, soms eeuwenlange aanloop aan vooraf. Hier is bij de Bokkenrijders nooit sprake van geweest. 

Ben Lindekens voert verder aan dat wij slechts een topje van de ijsberg kunnen zien: veel documenten zijn verdwenen. Dit is waarschijnlijk te verklaren doordat families van veroordeelden hun naam wilden zuiveren. Documenten werden verbrand of opgeslagen in een familiekluis. 

Lindekens spreekt dus wel over een vorm van verzet tegen de onderdrukking door de vreemde overheersers (Republiek der Verenigde Nederlanden en het Oostenrijkse vorstendom) en gebruikt hierbij ook het woord ‘groepscriminologie’. Hij geeft echter toe dat hij dit niet kan bewijzen. Het blijft slechts bij gissen. 

Juliaan Melchior

Juliaan Melchior
 gebruikt in zijn boek ‘De Bokkenrijders’ de woorden ‘onzedelijk’, ‘schijnheilig’, ‘benden’ en ‘dieven’, wanneer hij een omschrijving maakt van het fenomeen ‘Bokkenrijders’. Dit geeft in grote mate al aan hoe hij de Bokkenrijders ziet. 

Melchior spreekt, net als Jos Russel en Sleinada, over de Tarteren. Deze laatsten en andere ‘landverhuizers’ voegden zich volgens hem samen in bendes. Hij noemt deze bende de ‘Passantenbende’. Zij zouden het vooral voorzien hebben op kerken en pastorijen. 

Naast de Passantenbende bestaan er volgens hem ook roversbenden van arme boeren, dagloners en werklieden uit de streek. 

Volgens Melchior zijn er dus meerdere bendes en stelen zij zowel uit armoede als uit pure wreedheid. 

In zijn voorwoord is al direct duidelijk hoe hij over de Bokkenrijders denkt. Zo blijkt dat hij vroeger bang gemaakt werd met verhalen over de ‘beruchte Bokkenrijders’. Dit waren rovers, dieven, en bovenal waren zij door en door slecht. 

De tijdsomstandigheden spelen bij Melchior een grote rol. In vroegere tijd werden de kinderen bang gemaakt met verhalen over de Bokkenrijders. Waren zij stout, dreigde menig moeder met drossaard Clercx, een drossaard uit Kerkrade die een wreed vervolger van Bokkenrijders was. De beeldvorming die Juliaan Melchior klaarblijkelijk op jonge leeftijd heeft gevormd, heeft zijn werk op latere leeftijd beïnvloed. 

Anton Blok

Anton Blok
 probeert in zijn boek ‘De Bokkenrijders, Roversbenden en geheime genootschappen in de Landen van Overmaas [1730 – 1774]’ antwoord te geven op de vragen wie de Bokkenrijders waren, wat ze uitvoerden en welke doelen zij hadden, hoe ze te werk gingen en wat hun drijfveren waren. Ook gaat hij in op de beroepen die sterk vertegenwoordigd waren in de bendes. 

Anders dan bijvoorbeeld schrijvers als Jos Russel, Sleinada en Juliaan Melchior, gaat Anton Blok er van uit dat de leden niet bestonden uit vreemdelingen en bedelaars en zwervers. Volgens hem kwamen vrijwel alle Bokkenrijders uit de Landen van Overmaas zelf en waren er geboren en getogen. Overdag leidden zij een normaal leven: zij oefenden een beroep uit en zorgden voor hun gezin. ’s Nachts kwamen zij bij elkaar. Zij waren dus een geheim genootschap. Volgens Blok was de identiteit van de leiders onduidelijk of onbekend en waren de doeleinden van de bende voor de leden zelf onbekend. 

Wat opmerkelijk is, zijn de overeenkomsten tussen de overvallen van de Bokkenrijders en de tortuur door justitie. De Bokkenrijders pijnigden hun slachtoffers, om deze te laten bekennen waar hun geld verborgen lag. Dit is een weerspiegeling van een element uit de strafrechtspraak, namelijk de tortuur tijdens de ondervraging. De Bokkenrijders gebruikten dezelfde middelen om hun slachtoffers te laten doen bekennen als de ondervragers bij vermeend Bokkenrijders. Hierbij kan weer het voorbeeld gegeven worden van het ‘spelen met vuur’, hetgeen ik al eerder besproken heb. 

Anton Blok is van mening dat Bokkenrijdersverhalen gewoon waar gebeurd zijn zoals ze in de processtukken beschreven zijn. Hij is wel overtuigd van het geheime genootschap rondom de Bokkenrijders. 

Louis Augustus

Louis Augustus
 theorie, die hij beschrijft in ‘Vervolgingsbeleid en procesvoering tegen de Bokkenrijders, het ontstaan van een waandenkbeeld’ luidt kort en bondig: de Bokkenrijders hebben niet bestaan. Als argument voert hij aan dat het gewone dieven zijn geweest die vanwege bittere armoede stalen. Door de tortuur die uitgeoefend werd bij de ondervragingen, vertelde de verdachte alles wat de ondervragers maar wilden horen: zij legden de verdachten de woorden in de mond. Hieruit trekt Augustus de conclusie dat alles wat de verdachten ‘bekend’ hebben, verzonnen is. Ook staat het aantal Bokkenrijders volgens hem niet in verhouding met de weinige overvallen en de geringe buit. 

Femmy Witte 

Femmy Witte
 deelt de mening van Louis Augustus. In haar doctoraalscriptie ‘Van een godlooze bezwoorne bende nagtdieven en knevelaers: een antropologische studie van de Bokkenrijdersprocessen in het 18e eeuwse Limburg’, beweert ook zij dat de Bokkenrijders nooit hebben bestaan. Als argument gebruikt zij dat de kloosterlingen van Rolduc dit verhaal de wereld in hebben geholpen. Er bestaat echter geen enkele bron die op deze theorie wijst en kan dus slechts als mening beoordeeld worden. Om deze reden wij ik de theorie van Femmy Witte af. 
Josephus Speetjens

Josephus Speetjens
 maakt in zijn boek ‘Limburg, land van de Bokkenrijders’ een opmerkelijke vergelijking. Hij vergelijkt de periode van de Bokkenrijders met de Tweede Wereldoorlog. Hij is zich bewust van de unieke situatie en omstandigheden, maar doordat de Tweede Wereldoorlog over het algemeen dichter bij de leefwereld van de mensen ligt, maakt hij deze vergelijking om zijn theorie duidelijker te maken. 
Tijdens de Tweede Wereldoorlog ontstond er in Nederland verzet tegenover de vreemde overheersers. Deze vreemde overheersers zijn in deze tijd uiteraard de nazi’s. Een aantal mensen uit de bevolking verzet zich tegen de Duitse overheersing. Er zijn tal van voorbeelden van verzet te noemen. Een goed voorbeeld is het geweldloze verzet: een lucifer in het knoopsgat steken, met het kopje naar boven: dit kopje was oranje. Of door het wasgoed buiten te hangen met de kleuren rood wit blauw. Maar er was ook verzet in de vorm van het verspreiden van illegale verzetskranten. Dit laatste was erg gevaarlijk: het drukken en verspreiden van verzetskranten was ten strengste verboden. Wanneer men betrapt werd, moest men het met de dood bekopen. 

Soms ging men nog verder en zette men een plan op om een nazi of NSB’er te vermoorden. 

Genoeg over de Tweede Wereldoorlog. Laten we nu eens kijken naar de periode van de Bokkenrijders. Volgens Josephus Speetjens werd de bevolking van de Landen van Overmaas onderdrukt door vreemde overheersers, net zoals in de Tweede Wereldoorlog. 

Alleen waren het in deze tijd niet de nazi’s, maar het vorstendom Oostenrijk én de Republiek der Verenigde Nederlanden. 

Dit leidde volgens Speetjens ertoe dat een aantal mensen, net zoals later tijdens de Tweede Wereldoorlog, zich ging verzetten. Deze mensen waren volgens hem dan ook verzetsstrijders en kregen later de naam ‘Bokkenrijders’ toebedeeld. 

Ook laat hij het niet na om de Bokkenrijders te vergelijken met guerrillastrijders. In het holst van de nacht smeedden zij plannen met korte maar krachtige aanvallen op de rijken, om diens gezag een dolkstoot toe te brengen, al was het dan maar een kleine. 

Ook neemt Speetjens aan dat de leden van de Bokkenrijders zeer gelovig waren. Zij verzetten zich niet tegen God, maar tegen de kerk als instituut. Speetjens onderbouwt dit argument met de stelling dat de kerk onder een hoedje speelde met de machthebbers en behoorden tot het Ancien Regime. De kerk deed niets om haar bevolking te beschermen tegen de hoge belastingen en dergelijke. Het liefst sloegen zij hier zelf ook een slaatje uit. 
In deze scriptie neem ik het standpunt in dat de Bokkenrijders verzetsstrijders zijn geweest en gelovig waren, maar zich afzetten tegen de kerk als instituut. Hiermee sluit ik mij aan bij de zienswijze van Josephus Speetjens. Ook Ben Lindekens en Anton Blok komen dicht bij mijn eigen theorie over de Bokkenrijders. 

In de loop van dit hoofdstuk zal het u duidelijk worden waarom ik voor deze theorie heb gekozen. Dit probeer ik u met voorbeelden duidelijk te maken. 

De Bokkenrijders zijn een controversieel onderwerp en het is absoluut niet mijn bedoeling om iemand met mijn beweringen te kwetsen of iemands goede naam aan te tasten. Het is ook niet mijn bedoeling om u als lezer te overtuigen van het door mij ingenomen standpunt. Voel u vrij dit hoofdstuk te lezen en er uw vraagtekens bij te zetten en uit te gaan van een andere theorie. 

Het is mijn bedoeling om u een beeld te geven hoe het geweest kan zijn en op deze manier het verhaal meer kleur te geven, zowel voor u als voor de leerlingen in de klas.  

Het landschap

Voordat we dieper ingaan op de Bokkenrijders, is het belangrijk om te begrijpen hoe het landschap er in deze tijd uit zag, zowel geografisch als in politiek opzicht. 

De Bokkenrijders waren actief in de Landen van Overmaas. Dit gebied werd begrensd door de landstreken van Aken en Gullik in het oosten, Luik en Maastricht in het zuiden, de Maas in het westen en Roermond in het noorden. Dit gebied bevat dus globaal het huidige Zuid-Limburg. Maar hoe kwamen de Landen van Overmaas in eerste instantie tot stand? Eerder bestonden in dit gebied het hertogdom Limburg, het graafschap van Daelhem, het Land van ’s-Hertogenrade en het Land van Valkenburg. In 1244 werd het graafschap Daelhem ingelijfd bij het hertogdom Brabant. Tijdens de slag bij Woeringen in 1289 kreeg het hertogdom Brabant ook het hertogdom Limburg in haar bezit. Het Land van ’s-Hertogenrade, dat al eerder door Limburg in bezit was genomen, kwam daardoor ook onder bewind van het hertogdom Brabant. In 1347 verwierf Brabant vervolgens het Land van Valkenburg. 

Toen het hertogdom Brabant heer en meester was over al deze vier staatkundige eenheden, konden de Landen van Overmaas ontstaan; de Maas vormde bijna de oostgrens van Brabant. Vanuit het gezichtspunt van Brabant noemde men deze gebieden de Landen van Overmaas.

In 1632 ontstond er pas weer een nieuwe situatie. Toen veroverde de Republiek der Verenigde Nederlanden de Landen van Overmaas. Maar welk gebied behoorde nu tot wie? 
Hier kwam pas in 1661 een oplossing voor. De landen van Daelhem, Valkenburg en ’s-Hertogenrade werden alle drie in tweeën gesplitst. Dit betekende dus dat er een Staats en een Spaans (Brabants) Daelhem kwam, een Staats en een Spaans Valkenburg en een Staats en een Spaans ’s-Hertogenrade. Deze deling bleef bestaan tot 1713. Na de Spaanse Successieoorlog en de Vrede van Utrecht kwamen de Spaans-Brabantse gebieden in Oostenrijk-Brabantse handen. Deze situatie bleef bestaan tot en met de komst van de Fransen in 1794. 
Kortom, in de tijd van de Bokkenrijders, die duurde van 1720 tot 1778, was er sprake van twee overheersers: aan de ene kant de Republiek der Nederlanden, aan de andere kant het Oostenrijks vorstendom. 
Om bovenstaand verhaal te verduidelijken, vindt u op de volgende pagina een kaart van de Landen van Overmaas. Op deze kaart is de besproken situatie te zien. 
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LANDEN VAN OVERMAAS

17e en 18e eeuw

Het ontstaan van de Bokkenrijders
Zoals eerder besproken, leefde de bevolking onder erbarmelijke omstandigheden. 
Er heerste armoede. Men had te kampen met strenge winters, mislukte oogsten, veeziektes. Dit leidde tot hongersnoden. Een conclusie is snel getrokken: mensen gingen uit wanhoop stelen om te kunnen overleven. Deze eenzijdige conclusie is in mijn ogen echter niet het antwoord dat kan verklaren waardoor de Bokkenrijders ontstonden.

De macht in deze gebieden lag in de handen van de Republiek der Nederlanden en het Oostenrijks vorstendom, voor de bevolking heersers uit den vreemde. De bevolking werd door beide machthebbers militair bezet; er waren constant legers aanwezig, zowel op doortocht als op vestigingsplaatsen. Verder werden de gebieden, waarin de Bokkenrijders leefden, economisch gekoloniseerd, sociaal gekleineerd en fiscaal zwaar belast.

Vaak wordt het begrip ‘bende’ gebruikt in verband met de Bokkenrijders. Dit impliceert echter dat het bandieten zijn, rondtrekkende boeven of landlopers. Niet het type dat getrouwd is, wellicht kinderen heeft en een beroep uitoefent. Dit soort bendes kwamen in Zuid-Limburg dan ook niet tot nauwelijks voor, vanwege het feit dat er niets te halen viel. Bokkenrijders maakten geen deel uit van dit soort bendes. Dit was ook bekend bij justitie en overheden.

Er was in de Landen van Overmaas sprake van een ‘subsistance economy’. Dit wil zeggen dat er geen groeiende economie was, maar slechts gericht was op het voeden van alle monden. Het bracht niets op voor de export, waardoor ook geen handel kon ontstaan. De economie bleef stilstaan. Dit werd verergerd door de legers en militaire eenheden die de bevolking beroofden van producten die eigenlijk voor henzelf bedoeld waren.

Zoals eerder besproken heerste er een politieke verdeeldheid. De bevolking had te maken met de ‘Onzalige Drie-eenheid’, die zij moest gehoorzamen. Deze bestond als eerste uit de kerk, die sympathiseerde met de vijand, het Ancien Régime. Ten tweede was er een eigen ‘upper class’ die bestond uit adel en grote pachters. Tot slot had men nog te maken met de grote boeren, opkopers en handelaren in agrarische producten.

De onderste laag van de bevolking kreeg geen kans om zich te ontplooien, maar werd dom gehouden. De sociale ontevredenheid leidde tot verzet. Het ideaalbeeld bestond uit het loskomen en onafhankelijk worden van de buitenlandse bezetters. Zij wilden een verbetering van hun lot waarmaken, dat onder andere zou bestaan uit autonomie, zeggenschap in eigen zaken en een verbetering van de economie. Hoe meer het volk onderdrukt werd, des te feller het verzet. 

José(phus) Speetjens maakt in zijn boek ‘Land van de Bokkenrijders’ een mooie vergelijking. Om uit te leggen waardoor de Bokkenrijders ontstonden, maakt hij een vergelijking met de Tweede Wereldoorlog. In de Tweede Wereldoorlog had Nederland ook te maken met buitenlandse bezetters, de nazi’s. Er ontstond veel verzet. Wanneer we terugblikken naar de 18e eeuw, zien we een vergelijkende situatie. 
De Landen van Overmaas werden bezet door buitenlandse strijdmachten en onderdrukten de bevolking. Er ontstond weerstand, die in fel verzet werd omgezet. De Bokkenrijders werden in het leven geroepen. Het waren verzetsstrijders uit alle lagen van de bevolking. De Bokkenrijders kunnen worden vergeleken met een guerrillabeweging. In het begin liepen de verzetsacties moeizaam.

 Er zijn drie Bokkenrijdersperiodes te onderscheiden. De eerste (1720 – 1742) en tweede 
(1748 – 1750) periode verliepen niet geheel volgens plan. Dit was te wijten aan het feit dat de bendes toen nog slecht georganiseerd waren en dat er inderdaad meer sprake was van een bende dan van een verzetsgroep. Er zaten veel criminelen tussen de verworven leden, er heerste weinig discipline en waren niet tot nauwelijks militair georganiseerd. Zij waren niet of nauwelijks in het bezit van wapens omdat er simpel genoeg geen geld voor was. 
De overvallen die zij pleegden brachten net genoeg op om de leden in hun dagelijks levensonderhoud te kunnen voorzien. De buit kreeg in latere tijd een zogenaamd “twee bestedingspatroon”: Enerzijds was er sprake van een beloningssysteem dat te vergelijken valt met soldij in natura, anderzijds werd er geld gespaard om wapens te kunnen kopen. 
Deze wapens werden besteld en vervaardigd in Luik. We komen dan langzaam bij de derde periode (1751 – 1778), waarin de organisatie veel beter werd dan in voorgaande periodes. 
Er was nu sprake van een organisatie die geschoeid was op militaire leest. 

Acties van de Bokkenrijders waren voornamelijk gericht op grote pachtboerderijen, kerken, kloosters en molens. Rijke veehandelaren, financiers van beroepsactiviteiten en opkopers van vee- en landbouwproducten moesten het ook vaak ontgelden. 

Ben Lindekens spreekt in zijn boek ‘Ze reden bij nacht’ over sociaal banditisme. 
Dit verwijst naar Robin Hood taferelen, waarbij de rijken beroofd werden en de buit verdeeld werd onder de armen. Frans van Oldenburg Ermke heeft het over sociale impulsen en ziet de Bokkenrijders ook als voorlopers van de Franse Revolutie. 

Naamverklaring ‘Bokkenrijders’
Tijdens de eerste bendes werd er nog niet gesproken over het begrip ‘de Bokkenrijders’.

Deze naam werd pas later door mythevorming onder de bevolking aan de organisatie gegeven. Zo werd geloofd dat de dieven een pact sloten met de duivel. Deze voorzag hen van rijtuigen: bokken. Zo konden zij ’s nachts van plaats naar plaats vliegen op hun bokken en zo verschillende misdrijven plegen. Deze waanideeën werden door de kerk gestimuleerd en mogelijk zelfs aangepraat. 

Dat de bok gekoppeld werd aan Satan is niet nieuw. Typische demonische bokgestalten kwamen al vroeg in de geschiedenis voor. Bij de Dionysische mysteriën speelde het bokkenmasker al een rol en ook bij de Perzen en de Etrusken was de bok een cultusdier. 

Ook in de Germaanse cultuur komen we de bok tegen. Volgens de godenverhalen werd de donderwagen van de Germaanse god Thor getrokken door bokken. 

In de middeleeuwen duikt de bok weer op tijdens de heksenvervolgingen. Gierlichs verwijst in zijn boek naar het bijgeloof dat heksen konden vliegen op bokken bij de Bocksberg. 

Zo geloofde men dat de duivel de vorm van een bok aannam tijdens de heksenbijeenkomsten. In de 10e eeuw was er in de kerkelijke Canon Episcopi sprake van slechte vrouwen die tijdens middernacht bokken bereden om zich over grote afstanden te verplaatsen. 

We kunnen concluderen dat tijdens de laatste perioden het element van de bok werd ingevoerd om de bendevorming een extra demonisch en heiligschennend karakter te geven. 

Heiligschennis leverde namelijk een grotere straf op dan alleen een ‘gewone’ misdaad. 

De Bokkenrijders werden door dit element voorgesteld als een goddeloze bende. Dit waren zij in mijn visie echter allerminst. Zij waren doorgaans zeer gelovig en zagen Jezus Christus juist als het symbool van vrijheid en revolutie. Toch overvielen zij veel kerken en kloosters. 
Deze acties waren echter niet gericht tegen het geloof, maar tegen de kerk als instituut en het (overgrote) deel van de geestelijken die samenspanden met de vijand. 

Tijdens de verhoringen van vermeende Bokkenrijders (lees: martelingen!) kwam het verhaal van ‘de Bokkenrijderseed’ naar voren. Volgens de mythe werd de Bokkenrijderseed bij bendeleiders thuis afgenomen of bij een afgelegen kapel. Als aspirant-leden wilden toetreden, moesten zij plechtig de Rooms-katholieke godsdienst afzweren en zich aan de duivel verbinden. Zij moesten een beëdigde belofte doen dat, in geval zij opgepakt werden, geen van de andere medeplichtigen te verraden. Wanneer men zich toch door de pijnbank liet vermurwen, moest alles op het moment dat zij ter dood gebracht zouden worden, worden herroepen. Ook zou er een lang en smal boek aanwezig zijn geweest, waarin alle namen van leden werden opgeschreven. Dit boek is echter nooit gevonden. Het zou immers veel te link zijn geweest om alle namen bij te houden. Indien het boek gevonden of gestolen zou worden, zou ieder lid er gloeiend bij zijn geweest. 

Terugkomende elementen zijn de eedceremonie, hosties die ontheiligd werden, het drinken van een groene drank waarvan verdachten beweerden dat deze hen ‘betoverd’ had (deze drank was waarschijnlijk de sterk alcoholische drank absint), het vertrappen of bespuwen van een crucifix en de verbintenis met Satan. Ook zou de afgehakte hand prominent bij de Bokkenrijdersbijeenkomsten aanwezig zijn geweest. De dode hand kan wellicht echt zijn geweest. In spreektaal betekent ‘dode hand’ namelijk dat een stuk land in eigendom is van een eeuwigdurende stichting zoals een kerkgenootschap. Deze dode hand kon verwijzen naar het zich afzetten tegen wereldlijke en kerkelijke autoriteiten. De bevolking werd namelijk door deze autoriteiten uitgebuit. Men moest werken op haar land, maar moest bijna alles afdragen en hield zelf niets over. Dit riep veel weerstand op. 

Genoemde elementen bevatten voornamelijk ofwel mythen van het volksgeloof, ofwel de legende die door justitie en de kerk geconstrueerd werd, om de verzetbeweging extra te 

demoniseren. 

Wie waren de Bokkenrijders? 

Veel Bokkenrijders hadden een militaire achtergrond, doordat ze in de legers van onder andere Oostenrijk, Holland, Schotland en Hongarije hadden gediend. Ook waren leden van burgerwachten en schutterijen vertegenwoordigd, die redelijk met wapens overweg konden. Joseph Kerckhoffs bijvoorbeeld, de leider van de derde Bokkenrijdersperiode, had zelf een militaire achtergrond en hield zich hiermee bezig in de organisatie. 

Wanneer we naar de beroepen van vermeende Bokkenrijders kijken (die na te lezen zijn in de talloze processtukken), valt te concluderen dat er bijna geen beroep niet vertegenwoordigd  was in de Bokkenrijdersbenden. Anton Blok schenkt in zijn boek extra aandacht aan de vilders, die sterk aanwezig waren, vooral tijdens de eerste twee perioden. Vilders hadden de taak zieke dieren af te maken, gestorven vee te villen en kadavers op te ruimen. Ook hadden ze de taak lijken van veroordeelden te vervoeren, op te hangen of onder de galg te begraven. 
Vilders onderhielden een wijd vertakt netwerk, dat grotendeels tot stand kwam door onderlinge huwelijken. Door het smerige werk dat zij verrichtten, werden zij door een groot deel van de bevolking buiten gesloten. Zij werden gezien als het uitschot van de bevolking. Wilden zij na het harde werk bijvoorbeeld een drankje nuttigen in een herberg, dan moest de vilder buiten blijven staan en kreeg hij de drank door een raam aangereikt. 

De uitsluiting van vilders werd voornamelijk gestimuleerd door de respectabele ambachtslieden en grootgrondbezitters. Dit kan een van de belangrijkste redenen zijn waarom de vilders zich massaal aansloten bij het verzet: de Bokkenrijders. 

Om alleen over vilders te spreken, zou een te eenzijdig beeld geven. Ook kooplieden en herbergiers waren veel voorkomende beroepen. Deze waren vooral handig voor ontmoetings-plaatsen en het ronselen van leden. Het grootste gedeelte van de bevolking was werkzaam in de akkerbouw. Zij werkten voor grootgrondbezitters zoals kloosters en abdijen. Ondanks dat ‘naastenliefde’ het sleutelbegrip zou moeten zijn, maakten deze grootgrondbezitters zich schuldig aan lijfeigenschap/uitbuiting. 

Hier volgt een opsomming van de beroepen die men tegenkomt in de processtukken van vermeende Bokkenrijders: smeden, zadelmakers, glasblazers, mollenvangers, klompen-makers, meelverkopers, leiendekkers, kantoormeesters, varkenshoeders, geiten- en schapen-hoeders, opper- en gewone knechten, boterhandelaren, molenmakers, voerlui, kalverdrijvers, tamboers, messenkooplieden, schatheffers, veermannen, gardeniers, goochelaars, potten-bakkers, kamerdienaren, jagers, imkers, naaldenmaker, brandewijnbrouwer, hoefsmid, kolen-gids, broodbakker, wolspinners, kuiper, steenhouwer, paardenknecht, bankwerker, douanier, koster, molenmeester, meesterknecht en om af te sluiten met een typerend beroep voor Zuid-Limburg: mijnwerkers. 

Onder de Bokkenrijders zijn ook een aantal vrouwelijke leden bekend. Deze verkleedden zich tijdens overvallen als mannen. Deze vrouwelijke leden, maar ook de vrouwen en dochters van Bokkenrijders, beoefenden bijna altijd een laag beroep uit, zoals spinster, voedvrouw of wever. Zij verdienden niet veel. 

Opmerkelijk is, net zoals in andere revoluties, dat de Bokkenrijders vooral gerekruteerd werden uit arbeiders, de laagste bevolkingsgroep. Dit is niet verwonderlijk, aangezien deze het meest te lijden hadden onder de buitenlandse bezetters en eerder in staat werden geacht om zich te verzetten tegen de machthebbers van Holland en het Oostenrijkse vorstendom. 

Er zijn slechts enkele hogere beroepen te onderscheiden die men kan vinden in de processtukken. Denk hierbij aan burgemeesters en dorpmeesters, maar ook aan Joseph Kerckhoffs, die het beroep van chirurgijn uitoefende en in hoog aanzien stond bij de bevolking. 

Procesvoering
Wanneer een Bokkenrijder werd opgepakt, ging het er heel anders aan toe dan in het heden. Toen kon men nog geen advocaat inschakelen en waren er geen media zoals kranten en tv die het onrecht konden aantonen. Er was niemand die het voor hen op nam. Niet alleen de foltering, die gebruikt werd bij het ondervragen, was pure mishandeling. 
Ook de omstandigheden in de gevangenis waren al een tortuur op zich. De gevangenen zaten met een aantal opgesloten in een kleine ruimte. Zij konden zich niet wassen, laat staan schone kleren aantrekken. Ook was er geen toilet aanwezig. Het resultaat was een onhoudbare stank en een broeikas van bacteriën. De gevangenen kregen net genoeg voedsel en drank om in leven te blijven zodat zij in ieder geval genoeg bij bewustzijn waren om het verhoor te doorstaan. Veel stierven al in de cel, hetzij door de slechte levensomstandigheden, hetzij door verwondingen die zij tijdens de tortuur hadden opgelopen. 

De schout had vier taken. Hij was informant, onderzoeksrechter, aanklager/officier van justitie en tot slot de representant van de luitenantvoogd. Hij vertegenwoordigde dus de gouverneur van de kolonie. Er was dus geen sprake van een eerlijk systeem, de verdeling van machten, of zoals wij deze kennen, de Trias Politicas. De schout had dus de uitvoerende, wetgevende en rechterlijke macht in handen. 

De ondervragers waren op zoek naar tekenen van bendevorming, namen van leiders en leden en verwachtten een zo uitgebreid mogelijke beschrijving van alle misdaden. Deze vragen waren gebaseerd op het wat, hoe, wie, hoeveel en wanneer. Foltering was het drukmiddel om antwoorden uit de verdachte te persen. Ontkennen hielp niet. De schout, schepenen en notulisten droegen een gekleurde bril. Iemand was direct schuldig, deze moest alleen nog rechtmatig bekennen voordat men hem of haar kon veroordelen. Men bleef doorgaan met verhoren (lees: folteren) totdat iemand bekende en alle antwoorden gaf die de schout nodig achtte, of er dood bij neerviel. 

Men kwam eerst terecht in de territie. Dit was het voorstadium van de daadwerkelijke pijnbank. Hier waren alle marteltuigen uitgestald. Soms was dit genoeg om de verdachte zoveel angst aan te jagen dat deze direct alles bekende dat hem of haar ten laste gelegd werd. 

Was het aanschouwen van de territie niet genoeg, dan ging men over tot het daadwerkelijk gebruik van de foltertuigen. Denk bijvoorbeeld aan de duimschroeven die meestal als eerste toegepast werden en golden als ‘lichtste’ foltering; de duim werd op een plaat geplaatst. Eroverheen kwam een beugel waardoor een bout geschroefd werd. Door de schroef naar binnen te draaien werd de duim platgedrukt, hetgeen in grote pijn resulteerde zonder meteen levensgevaarlijk letsel toe te brengen. De tweede foltering bestond uit de Spaanse Laarzen. Dit was hetzelfde systeem als de duimschroeven, alleen werden bij dit marteltuig de platen op de scheenbenen geplaatst. Een van de zwaarste folteringen was de wipgalg, ook wel estrapade genoemd. De beklaagde werd met de armen achter de rug van de grond opgetrokken. 
Het hele lichaamsgewicht begon op de schouders te drukken. De wipgalg veroorzaakte een totaal andere pijn, een constante pijn. Vaak werden er aan de voeten van de verdachte gewichten gehangen, dat niet zeldzaam zorgden voor het afscheuren van ledematen. 
Veel verdachten overleefden de wipgalg niet. Een dergelijk marteltuig is het Tortuur Paardje. 
De beklaagde werd naakt op een houten bok gehesen die aan de bovenkant voorzien was van een scherp mes. Ook hier werden zware gewichten aan de voeten gehangen. 

Er zijn nog een aantal andere marteltuigen bekend, waar ik niet verder op wil ingaan. 
De bovenstaande gruweldaden maken het volgende punt meer dan duidelijk: velen bekenden alles, zolang de pijn maar ophield. Officieren van justitie konden de beklaagden dus alles in de mond leggen wat zij maar horen wilden. De verdachten riepen veel namen en verzonnen er veel bij om verlost te worden van de ondraaglijke pijnen die zij uitstonden. 

Het trieste van dit alles is, dat de mensonterende folteringen allesbehalve de juiste waarheid aan het licht bracht. Niet alleen door het feit dat mensen maar iets riepen op de pijnbank, maar vooral doordat de Bokkenrijders een geheim genootschap waren. Dit betekende dus dat de plannen en doeleinden alleen bij de leiders bekend waren en de meeste leden hier niets van wisten. Alleen de leiders waren op de hoogte van de cruciale feiten. Deze toonden dan ook meer karakter op de pijnbank. Ook hier komt de inmiddels befaamde naam van Joseph Kerckhoffs weer naar voren. Tijdens zijn zware mishandelingen heeft hij niets bekend. Verhalen doen de ronde dat hij, als chirurgijn, in het bezit was van verdovende middelen die hem door de foltering geleid hebben. 
Een andere legende vertelt dat op een van de laatste dagen van Kerckhoffs’ leven een pater op bezoek kwam, iets dat redelijk ongebruikelijk was, daar gevangenen geen bezoek mochten ontvangen. Toen Joseph Kerckhoffs vroeg naar de naam van deze pater, bleek deze Zünder te heten. Daaropvolgend zou Kerckhoffs gezegd hebben ‘Allen sind wir Sünder’. Dit vatte de pastoor en de schout op als de bekentenis van Kerckhoffs. Voordat Kerckhoffs opgehangen werd, zou hij de volgende woorden gesproken hebben; ‘Jesus, Dir lebe ich. Jesus, Dir sterbe ich!’. Indien deze mythe waar gebeurd zou zijn, kan ik terug verwijzen naar wat ik al eerder besproken heb: de Bokkenrijders waren gelovig en zagen Jezus Christus als het symbool voor vrijheid en revolutie. Zij zetten zich alleen af tegen de kerk als instituut. Bokkenrijders werden echter niet als verzetsstrijders berecht, maar als ordinaire misdadigers. 

De folteringen en executies waren net als bij de Romeinen in de arena, publieke schouw-spellen. Deze waren vooral bedoeld als afschrikmiddel. Vele verdachten stierven al tijdens het verhoor maar werden alsnog opgehangen, meestal met een voet aan de galg, als een soort laatste, gruwelijke straf en waarschuwing voor de bevolking. 

Alsof de familieleden van de veroordeelde Bokkenrijders nog niet genoeg gestraft waren, moesten zij ook nog eens de proceskosten betalen, die belachelijk hoog waren. Dan werd het huis, land en hele inboedel verkocht. Weduwen van veroordeelden mochten niet meer hertrouwen (iets dat financieel gezien een doodsklap was) en het bouwkavel waar het huis van de vermeende Bokkenrijder op gestaan had, werd afgebroken en mocht honderd jaar niet meer bebouwd worden. 

Intriest zijn de familie-executies. Een voorbeeld is het geval van Anna Barbara Pennaerts. 
Zij moest haar hoofd door het hennepvenster steken en zag zo de ontbindende lijken van haar man en broer. Hierna werd zij naast haar man en zwager opgehangen. 

Een aantal bekende galgenplaatsen zijn onder andere de Heesberg te Heerlen, de Nullanderberg en Spekholzerheide te Kerkrade, het Vrijthof in Maastricht en op de heide van Brunssum. 

De komst van de Fransen
Met de komst van de Fransen kwam er definitief een einde aan het verzet. Zij trokken Zuid-Limburg binnen met de inmiddels bekende leus ‘Liberté, Egalité, Fraternité’. Dit voelde, net als in de Tweede Wereldoorlog, voor de bevolking in de Landen van Overmaas als een bevrijding. Zuid-Limburg werd beschouwd als een generaliteitsland, een bezet gebied en hoorde dus niet langer bij de Republiek der Verenigde Nederlanden. 

In 1789 werd de geestelijkheid door de Fransen verjaagd en werden de kerkelijke goederen verkocht. Hieronder vielen dus ook de vele hectares land die de kerk in haar bezit had. 
Toen pas bleek dat in de Landen van Overmaas genoeg land aanwezig was geweest om de kleine boeren een redelijk bestaan te garanderen en de rest van de bevolking voldoende te kunnen voorzien in hun levensonderhoud. 

Opvallend is dat in de Franse Tijd (1794) geen Bokkenrijders meer voorkwamen. 
Ik trek hier de conclusie uit dat de Bokkenrijders hun idealen bereikt hadden. Het staatsbestel werd toen opgebouwd volgens de idealen van vrijheid, gelijkheid en broederschap. 
De Fransen maakten een einde aan de wetten die gemaakt waren om de familieleden van Bokkenrijders te straffen, zoals het niet mogen hertrouwen en het in honderd jaar niet mogen bebouwen van een bouwkavel, waarop een Bokkenrijder gewoond had.
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HOOFDSTUK 4

Historisch besef in de praktijk 

Voorgaande hoofdstukken hebben het historisch besef, de drie aspecten van het hedendaagse geschiedenis onderwijs en het fenomeen van de Bokkenrijders beschreven. Dit hoofdstuk behandelt de theoretische kant. In hoofdstuk vier ga ik echter over naar de praktijk van bovengenoemde hoofdstukken. Allereerst zal ik vermelden waarom ik gekozen heb voor het onderwerp de Bokkenrijders en zal ik de resultaten bespreken van een enquête die ik gehouden heb naar aanleiding van deze scriptie. 

De volgende stap die aan de orde zal komen is de manier waarop ik het historisch besef in de klas wil gaan uitvoeren en vervolgens wil gaan toetsen. Dit doe ik aan de hand van de theorie van Pandel, waarbij ik zelf een toetsmodel zal maken. 

Vervolgens zal ik uitleggen hoe ik dit in de les heb uitgevoerd. Dit zal direct een handleiding zijn voor de docenten die in de toekomst deze opdracht willen gaan uitvoeren. 

Als laatste zal ik de resultaten van de toets bespreken. 

In de conclusie zal ik bespreken of de theorie van Pandel een graadmeter kan zijn voor het bijbrengen van historisch besef van leerlingen en zal ik de hoofdvraag van deze scriptie beantwoorden.
4.1.  De streekgeschiedenis van de Bokkenrijders in de klas

Gedurende mijn werk in het onderwijs ben ik in aanraking gekomen met een aantal methodes, die men gebruikt bij het vak Geschiedenis. Deze methodes beweren, al dan niet anders omschreven, historisch besef bij leerlingen bij te brengen. Bij mij rijst dan de vraag, op welke manier zij dit doen, maar nog veel belangrijker, hoe dit getoetst wordt. Geen enkele methode blijkt hier een model voor aan te kunnen bieden. Dit is de eerste stap die ertoe geleid heeft om dit onderzoek te starten. Vervolgens is mij opgevallen dat er niet tot nauwelijks gewerkt wordt met streekgeschiedenis. De meeste docenten zijn voornamelijk bezig met de stof uit de methode, die de tien tijdvakken behelst en dus daarom gezien wordt als het belangrijkste. 

Er moet immers voldaan kunnen worden aan het soms strakke jaarprogramma. Toch blijkt er bij de leerlingen een verlangen te bestaan naar streekgeschiedenis. Tijdens mijn lessen op verschillende scholen heb ik veel vragen beantwoord van leerlingen over de Romeinen in Limburg, over hoe het leven tijdens de Tweede Wereldoorlog in hun eigen streek was, over de mijnen (en hierbij veel eigen ‘levensverhalen’ over opa’s in de mijnen), maar ook opvallend veel vragen over de Bokkenrijders. Vooral het familieverhaal trekt leerlingen: Ben ik familie van een Bokkenrijder? Door dit soort vragen kan de conclusie getrokken worden dat leerlingen wel degelijk geïnteresseerd zijn in streekgeschiedenis, daar zij zich hier meer verbonden mee voelen. Niet alleen het aspect van de Bokkenrijders speelt hierin een rol. Leerlingen vragen zich ook af hoe het in de tijd van opa en oma was om te leven. Zij hebben hier een band mee, hetgeen vaak leidt tot groter enthousiasme. 

Dit zijn echter informele gesprekken die niet geschikt zijn om een bewijs te vormen dat leerlingen wel degelijk verlangen naar streekgeschiedenis in de lessen. Om dit te kunnen bewijzen, heb ik een enquête
 gehouden. Deze bevat vragen of leerlingen al in aanraking zijn gekomen met streekgeschiedenis. Ook de basisschoolstof speelt hierbij een rol. 
Vervolgens gaan de vragen dieper in op de behoefte aan streekgeschiedenis in de reguliere geschiedenislessen. Deze enquête heb ik in vier verschillende klassen afgenomen. 
Deze zijn ingevuld door leerlingen van een schakelklas vmbo/havo, een brugklas vwo, een twee vmbo klas en tot slot een twee vwo klas. De eerste conclusie die ik kan trekken naar aanleiding van dit onderzoek is dat de klassen niet tot nauwelijks van elkaar verschillen, ondanks het verschil in niveau en leeftijd. In totaal hebben 94 leerlingen de enquête ingevuld. Hieronder zal ik de resultaten van het onderzoek bespreken. 

68% van de leerlingen heeft op de basisschool al kennis gemaakt met streekgeschiedenis. 
Van de 23 basisscholen zijn er 15 die streekgeschiedenis behandeld hebben, waarvan 9 scholen het onderwerp ‘Bokkenrijders’ besproken hebben. Dit al dan niet in de vorm van een musicalbezoek over dit onderwerp of door het bekijken van de serie van de Bokkenrijders. 
De verdeling van onderwerpen in procenten is als volgt: 36% van de leerlingen hebben op het lager onderwijs kennis genomen van de Limburgse Mijnen. 26% heeft op zijn of haar basisschool al eens van de Bokkenrijders gehoord, 21% heeft het over de Romeinen in Limburg gehad en tot slot heeft 14% van zijn of haar leraar les gehad over de Tweede Wereldoorlog in Limburg. 

Op de tweede vraag moesten de leerlingen beantwoorden of zij al eens van de Bokkenrijders gehoord hadden. Indien het antwoord met ja beantwoord wordt, wordt van hen verlangd te beschrijven waar zij in contact gekomen zijn met dit begrip. 

79% Van de leerlingen blijkt al eens van het begrip ‘Bokkenrijders’ gehoord te hebben. 

38% Kent dit begrip van zijn of haar basisschool. Bij dit aantal worden ook de leerlingen gerekend die met school een bezoek hebben gebracht aan de musical van de Bokkenrijders, die op school de serie van de Bokkenrijders bekeken hebben en er worden ook een aantal antwoorden gegeven die betrekking hebben op het bezoek aan de Efteling, waar zij in de attractie ‘ViaVolta’ de naam van de Bokkenrijders hebben opgepikt. 

32% Van de leerlingen kent de verhalen over de Bokkenrijders van familieleden; 21% van de ouders hebben wel eens spannende verhalen over deze periode verteld en 11% van de grootouders hebben deze rol ook vervuld. 

14% Van de leerlingen kent het begrip uit de media. 10% zegt het fenomeen te kennen van televisie. Dit varieert van een documentaire tot informatie op het Geschiedeniskanaal of de afleveringen van de serie van de Bokkenrijders, die gebaseerd zijn op het boek van Ton van Reen. 4% is de Bokkenrijders tegengekomen op het internet. 

Tot slot heeft 10% van de leerlingen kennis gemaakt met de Bokkenrijders via de literatuur. 6% van de leerlingen hebben het boek van Ton van Reen (De Bende van de Bokkenrijders, 2003) gelezen, 4% kennen het uit de strip van Suske & Wiske (Suske & Wiske en de Bokkenrijders, 1956), geschreven door Willy Vandersteen. 

Om te toetsen wat deze leerlingen werkelijk weten van de Bokkenrijders, wordt van hen bij de derde vraag verlangd om kort op te schrijven wie of wat de Bokkenrijders zijn in maximaal 20 woorden. 19% van de leerlingen kan in een aantal woorden een korte maar precieze beschrijving maken van de Bokkenrijders. Zij weten dat dit een groep mensen was die goederen of geld stal bij de rijkere boeren, daar er in de tijd dat zij leefden, veel armoede heerste en ondanks dat zij erg arm waren, toch veel belasting moesten betalen. 
Zij kennen ook de mythe rondom deze bende; het duivelsaspect waaruit de naam van de Bokkenrijders geboren werd. 54% van de leerlingen weet ongeveer wie of wat de Bokkenrijders zijn. Zij weten dat deze personen die de Bokkenrijders worden genoemd, geplunderd hebben, maar kunnen er niet meer over vertellen. 27% van de leerlingen heeft geen enkel idee wie of wat de Bokkenrijders zijn. 

Op de vraag of leerlingen het belangrijk vinden om iets te leren over de geschiedenis van hun eigen omgeving, antwoord 81% met ja. De meest voorkomende beredenering is dat leerlingen graag meer zouden willen leren over hun omgeving zodat zij ook zaken die dicht bij hen staan kunnen verklaren en begrijpen waarom bepaalde dingen nu eenmaal ‘zo zijn’. 

73% Van de leerlingen vindt tot slot dat er naast de tien tijdvakken ook aandacht besteed mag worden aan streekgeschiedenis. De mening die leerlingen hieraan toevoegen is dat zij niet tot nauwelijks iets weten over de Geschiedenis van Limburg en hun directe omgeving en alleen maar gericht zijn op de algemene geschiedenis. Een groot aantal leerlingen oppert het idee om naast de tien tijdvakken ook tijd vrij te maken voor streekgeschiedenis. De 27% die vinden dat de tien tijdvakken geen toevoeging behoeven van streekgeschiedenis, geeft als argument dat streekgeschiedenis wellicht belangrijk of interessant is om te weten, maar dat de tien tijdvakken belangrijker zijn, vooral met het oog op proefwerken en later centrale examens. 

4.1. Historisch besef in de praktijk

In hoofdstuk 1 lezen we dat Hans Jürgen Pandel zeven dimensies heeft ontwikkeld die (zouden) moeten leiden tot historisch besef. 

Aan de hand van de theorie van Pandel heb ik lesmateriaal ontwikkeld dat antwoord moet geven op de vraag of de streekgeschiedenis van de Bokkenrijders bijdraagt aan de ontwikkeling van het historisch besef van leerlingen. Deze vraag zal ik kunnen beantwoorden door middel van een toets aan het einde van de lessen over de Bokkenrijders. Ik heb ervoor gekozen om de daadwerkelijke uitvoering van het leerproces uit te voeren in een twee VWO klas. De reden hiervoor is dat deze leerlingen het tijdvak ‘Pruiken en Revoluties’ (1700 tot 1800), een aantal lessen geleden hebben afgesloten. Dit tijdvak behandelt de tijd van de democratische revoluties, waarbij vooral de Franse Revolutie aan bod komt. Deze klas kent dus de omstandigheden in deze tijd en is ook op de hoogte van de standenmaatschappij, die ook heerst tijdens de periode van de Bokkenrijders. Dit houdt in dat alle mensen werden verdeeld in drie zogenaamde standen. Geboorte bepaalde in welke stand je thuishoorde. De drie standen bestonden uit de geestelijkheid, de adel en de arme boeren. Deze verdeling bestond al sinds de middeleeuwen, waar het onder andere ook bekend stond als werken (boeren), vechten (adel) en bidden (geestelijkheid). De grootste groep bestond uit boeren, oftewel de armsten der bevolking. De oneerlijke verdeling ging verder; de twee hoogste standen, oftewel de adel en de geestelijkheid, hoefden geen belasting te betalen. De armsten moesten dit paradoxaal genoeg wel en betaalden dus in feite het luxueuze leven van de adel en geestelijkheid. 
Dit leidde uiteraard tot ontevredenheid onder de bevolking. Dit aspect is ook van groot belang tijdens de periode van de Bokkenrijders. 

4.2.1
Het lesmateriaal: de uitleg

In deze paragraaf zal ik aan de hand van stappen uitleggen hoe de lessen eruit zien en wat er verwacht wordt van de leerlingen en de docent. Ik heb ervoor gekozen om de leerstof te verdelen in drie stappen, oftewel drie lesuren. De duur van de opdrachten kan echter ingekort worden en er kan dus voor gekozen worden om het materiaal aan te passen en de duur van de opdracht korter te maken. 

Stap 1
In de eerste les moet het voor de leerlingen helder worden wie of wat de Bokkenrijders zijn. 
In deze les wordt eerst klassikaal een mindmap
 gemaakt. De leerlingen moeten dus hun voorkennis gebruiken. Een mindmap is een woordspin. De Bokkenrijders zijn het centrale begrip. Leerlingen moeten dit begrip uitbreiden met zaken die zij over de Bokkenrijders weten. Sleutelbegrippen kunnen onder andere ‘bende’, ‘duivel’, ‘Landen van Overmaas’, ‘armoede’, foltering’ en ‘geheim genootschap’ zijn. Vervolgens wordt er een fragment van een filmpje over de Bokkenrijders getoond
. Dit helpt bij de beeldvorming van de Bokkenrijders. 
Ik heb er voor gekozen om een tien minuten durend fragment te laten zien, afkomstig uit de televisieserie van de Bokkenrijders, gebaseerd op de roman van Ton van Reen
. 
Vervolgens wordt de mindmap weer uitgebreid met elementen die aan bod zijn gekomen in het filmfragment. 
Vanuit de mindmap volgt de uitleg van de docent. Deze vraagt aan leerlingen om de uitleg eventueel aan te vullen met eigen voorbeelden en kennis. Over de Bokkenrijders is veel te vertellen. Het moet voor de leerlingen echter duidelijk zijn dat er verschillende theorieën bestaan over dit fenomeen en dat er geen enkele aangeduid kan worden als 100% betrouwbaar. De leerlingen kunnen alleen uitgaan van de informatie waar zij na deze les over beschikken en moeten zelf uitmaken welke theorie zij als meest juist beoordelen. 

Aspecten die in de uitleg aan bod moeten komen zijn de verdeling van de macht in de Landen van Overmaas, de naamverklaring van de Bokkenrijders, de leden van de Bokkenrijders 
(hierbij moet gesproken worden over de beroepen die het meest vertegenwoordigd waren in deze ‘bende’), de procesvoering en tot slot het einde van de Bokkenrijders. Dat had wellicht te maken met de komst van de Fransen. Om het verhaal meer kleur te kunnen geven moet de docent kiezen voor een theorie die hem of haar het meest waarschijnlijk lijkt, zodat hij/zij motieven kan schetsen die wellicht hebben geleid tot het ontstaan van de bendes. 
Ook de organisatie van de Bokkenrijders moet hierbij aan bod komen. Ik heb er, zoals te lezen valt in hoofdstuk 3, voor gekozen om uit te gaan van de theorie dat Bokkenrijders verzetsstrijders waren. Hierbij heb ik aan de leerlingen expliciet uitgelegd dat ik deze keuze bewust gemaakt heb en dat het niet mijn bedoeling is hen te misleiden of te overtuigen van deze theorie, maar deze slechts gebruik, daar deze mij het meest waarschijnlijk lijkt. 
Het werken met deze theorie is nodig om eventuele motieven van de Bokkenrijders te kunnen verklaren. Deze is namelijk van belang bij de tweede stap, het rollenspel. 

De laatste opdracht in stap 1 moet bestaan uit een connectie leggen tussen de leerling en de Bokkenrijders zodat zij zich, indien dit nog niet het geval is, meer verbonden voelen met deze personen. Ik heb ervoor gekozen om uit de literatuur de meest voorkomende achternamen van vermeende Bokkenrijders, bekend uit processtukken, in een document
 op te stellen en uit te delen aan de leerlingen. De bedoeling van deze opdracht
 is dat de leerling op zoek gaat naar familiebanden om zo te kunnen concluderen of dat hij/zij wellicht familie is van een Bokkenrijder. De tweede opdracht is uit te zoeken of  een docent(e) van hun school een familierelatie heeft met een Bokkenrijder. 

De les wordt afgesloten met een terugblik op de leerstof, waarbij de docent vragen zal moeten stellen die gericht zijn op wat er concreet geleerd is. De leukste manier om dit te doen is de leerlingen er direct bij te betrekken. Dit kan op de volgende manier: vraag eerst welke leerlingen familiebanden ontdekt hebben en stel vervolgens gerichte vragen aan deze leerlingen. Bijvoorbeeld ‘welk motief kan jouw ‘Bokkenrijdersopa’ gehad hebben om zich aan te sluiten bij de Bokkenrijders?’ ‘Waarom zou jouw ‘Bokkenrijdersopa’ andere namen verklikt hebben aan de schout?’
Stap 2
In de tweede les zal een rollenspel duidelijk maken of de leerlingen de stof begrepen hebben en is dit tevens een kans om de leerstof beter onder de knie te krijgen of zelfs uit te breiden door zelf een situatie na te spelen. Alle leerlingen krijgen een rol in dit spel. Zij zullen zich moeten identificeren met een personage dat een rol heeft gespeeld in de tijd van de Bokkenrijders. Deze les kan onderverdeeld worden in drie stappen. Ik zal deze per stap bespreken. Het lesmateriaal zal terug te vinden zijn in de bijlagen.  

1. 
Als eerste krijgen de leerlingen een kaartje
. Op dit kaartje staat een nummer en een naam. De leerling ‘transformeert’ nu als het ware in een karakter uit de Bokkenrijders-periode. De karakters zijn ingedeeld volgens de drie standen, te weten de eerste stand, oftewel de laagste der bevolkingsgroepen, de tweede stand oftewel de adel en de derde stand, de geestelijkheid. Op de kaartjes staat extra informatie over de persoon. 

2. 
Vervolgens krijgen de leerlingen een vragenlijst
. Op de achterkant van de vragenlijst staan de nummers, namen en beroepen van alle karakters nogmaals opgesomd. 
   
Dit heeft als doel dat de leerlingen weten wie wie is en kunnen onderscheiden welke bevolkingsgroep het grootst is (dit om weer te geven hoe het in werkelijkheid was!).

De leerlingen gaan nu de vragenlijst aan de hand van hun kaartje invullen. Doelstelling: de leerlingen stimuleren zich nog beter in te leven in hun karakter. 
Zo moeten zij zelf hun personage vorm geven door in te vullen hoe oud hij of zij is, getrouwd is en kinderen heeft, of hij belasting moet betalen, tot welke stand hij behoort en of hij of zij gelukkig is. Zo vormen de leerlingen al een beeld over wie zij zijn. Ook moeten zij op een kaartje aangeven waar zij wonen en waar zij in hun verdere leven nog terecht kunnen komen. 

3.      De beeldvorming en daarmee het inlevingsvermogen van de leerlingen is gemaakt. 
De volgende stap is het daadwerkelijke rollenspel waarbij de klas verdeeld wordt in standen. Vooraan komen stadhouder Willem V en vorstin Maria Theresia te zitten. 
Zij fungeren als de buitenlandse bezetters in de Landen van Overmaas. Aan de linkerkant van de machthebbers moeten de geestelijken zitten. Aan de rechterkant komen de schepenen of schouten. Vervolgens wordt er een klein deel achter in de klas aan de rechterkant gereserveerd voor de welgestelden, zoals de grootgrondbezitters, pachters en winkeleigenaren. In de laatste hoek van het klaslokaal, achterin links, komt de grootste groep terecht; de armsten en dus laagste stand van de bevolking, oftewel de Bokkenrijders. De docent vertelt niet expliciet aan de leerlingen waar zij moeten gaan zitten. Zij moeten zelf uitpluizen bij welke groep zij behoren en moeten zelf hun plaats uitzoeken. 
Wanneer de docent gecontroleerd heeft of elk karakter de juiste plaats in het klaslokaal ingenomen heeft, kan het rollenspel pas echt beginnen. De docent stuurt dit proces door vragen te stellen, waardoor de verschillende groepen met elkaar in gesprek komen en de aspecten van het leven in deze tijd duidelijk naar voren komen. 

In de voorbereiding van de derde stap kan de docent het best (het liefst met de hulp van leerlingen!) voor het begin van de les deze indeling duidelijk zichtbaar maken door de indeling van het klaslokaal te veranderen. Door de bankjes als op de navolgende afbeelding te zetten is het makkelijker om het rollenspel uit te voeren. 
In het midden van het ‘decor’ moet plaats worden gemaakt om verdachten tijdens het spel neer te kunnen zetten, zodat het strafproces na kan worden gespeeld. 
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          Bokkenrijders



: Verhoorbankje 

‘Decor’ van het klaslokaal

Tijdens het spel moet er sprake zijn van de buitenlandse machthebbers waardoor de bevolking zich bedreigd voelt, maar die zelf niet veel interesse tonen in het lot van de inwoners in de Landen van Overmaas. Voor hen is het belangrijk dat deze zich rustig houden. 
Zij hebben belangrijkere zaken aan hun hoofd tijdens het uitvoeren van hun macht. 
Om het niet te ingewikkeld te maken, fungeren zij tevens als opdrachtgevers van de drossaards/schepenen om de ‘onruststokers’ en opstanden de kop in te drukken. 

De schepenen/schouten/drossaards handelen vervolgens in opdracht van bovengenoemde machthebbers. Zij krijgen een beloning van de machthebbers wanneer zij vermeende Bokken-rijders oppakken. Zij geven niets om de armoede. Er is slechts één jurist (Pérlerin) die zich om het lot van de gevangenen bekommert. Hieruit moet blijken dat het rechtssysteem in deze tijd totaal verschilt met dat van het huidige. Om het iets makkelijker te maken worden bovenstaande personen ingedeeld als ‘officieren van justitie’. 

De geestelijkheid, bestaande uit een abt en een bisschop, spant samen met het Ancien Regime. In plaats van het op te nemen voor de eigen bevolking, volgen zij de machthebbers. 
Ook stoken zij in hun kerken het vuurtje graag nog eens op en spreken over de bendes in verband met de duivel, om hen extra te demoniseren. 

De welgestelden,  zoals grootgrondbezitters en pachters, buiten de bevolking ook uit. 
De meesten van hen wentelen zich ook in rijkdom en houden zich koest tegenover het Ancien Regime. In dit rollenspel heb ik gekozen om de welgestelden tevens de rol te geven van slachtoffer van de Bokkenrijders, zodat zij mee kunnen praten met het proces. 

De laatste en grootste groep van deze karakters zijn de Bokkenrijders. Dit rollenspel moet aantonen dat deze groep het grootst is en dat zij fiscaal zwaar belast/uitgebuit worden. 
Ook moet blijken dat zij bij de laagste stand horen. Dit is af te leiden aan hun beroep. Joseph Kerckhoffs is een uitzondering. Dit karakter moet aantonen wat het leiderschap inhield en motieven geven waarom Kerckhoffs zich aangesloten heeft bij de Bokkenrijders (deze motieven moeten gericht zijn op zijn beroep als chirurgijn, waardoor hij zowel bij de allerrijksten als allerarmsten terecht kwam en zich de ellende aantrok). 
De Bokkenrijders moeten motieven bedenken waarom zij zich aangesloten hebben bij de bende. Deze motieven kunnen gericht zijn op zowel de uitzichtloze armoede alsmede het verzet tegen de buitenlandse strijdmachten.

Nadat de verhoudingen en motieven besproken zijn, kan er een strafproces nagespeeld worden
. In de bijlage ‘strafproces’ zijn zes vragen opgesteld, die voorkwamen in processtukken, waaronder van De Limpens, hoofdschout van ’s-Hertogenrade. 
Het eerste deel zijn de originele vragen. In het tweede deel staan dezelfde vragen alleen vertaald in algemeen beschaafd Nederlands. De docent kan aan de hand van deze vragen een processtuk laten naspelen. De docent kan uit de karakters van het rollenspel kiezen wie aan dit proces deelnemen en op deze manier de leerlingen een strafproces laten uitbeelden. 
Zo moet er een schout aanwezig zijn die de rol van ondervrager op zich neemt en de vragen uit de opdracht gebruikt. Er moet ook een notulant aanwezig zijn die een strafproces optekent. Verder moet er een verdachte zijn, die gekozen kan worden uit de grote groep van Bokkenrijders. De leerling moet zich houden aan de informatie die op het kaartje staat en de informatie die hem ten laste wordt gelegd. De ten laste gelegde misdaad kan verzonnen worden, maar kan ook door een van de overvallen karakters uitgelegd worden. 

Een idee voor de docent is om onder andere Gerard Pakbier als verdachte uit te nodigen in het verdachtenbankje. Deze verraadt zelfs zijn eigen broer, wat aantoont dat velen onder tortuur alles vertelden wat de schouten maar wilden horen. Vervolgens kan de broer van Gerard, Nijst, verhoord worden. Joseph en Baltus Kerckhoffs zijn types die nooit verhoord zijn. 

Vooral personen die bekend staan als een van de leiders toonden meer karakter dan de gewone leden. 

Zij kunnen een beeld creëren van het strafproces (oftewel de oneerlijkheid hiervan), de toegepaste tortuur, de omstandigheden in de gevangenis en de verschillende straffen die hoorden bij de veroordeling (galg, radbraken, geselen, brandmerken, verbanning etc.). 
Ook kunnen een aantal karakters (bijvoorbeeld Nijs Rinckens, Joseph Kerckhoffs, Geertruid Bosch, Baltus Kerckhoffs, Anna Barbara Pennaers en Wijn Wijnen) uit hun rol en de daarbij verkregen informatie iets vertellen over de duur van de arrestatie tot de uiteindelijke straf. Hieruit kunnen zij opmaken dat sommigen een lange tijd in de gevangenis doorgebracht hebben en hier de nodige verhoren (oftewel tortuur!) hebben doorgemaakt. 

De procesvoering wordt ingevuld door de leerlingen, maar moet geleid worden door de docent. De zes vragen, die te vinden zijn in het lesmateriaal, kunnen als leidraad gelden. 
De processen volgen echter altijd eenzelfde situatie; men is koortsachtig op zoek naar mogelijke bendevorming, naar de namen van leiders en leden en een zo breed mogelijke beschrijving van het geheel van misdaden, gebaseerd op de vragen wat, hoe, wie, hoeveel, wanneer en welke weg gekozen wordt. Men probeert alle verdachten te achterhalen, wat soms leidt tot een heuse klopjacht. De pijnbank is het drukmiddel om de ‘waarheid’ te achterhalen. Dit beeld wordt geschetst door de informatie die af te leiden is uit de opgetekende processen. 

De belangrijkste doelen van dit rollenspel op een rijtje. Als eerste is het van belang dat de leerling zich leert in te leven in een persoon die geleefd heeft in een andere tijd. Zo moet de leerling op de tweede plaats verschil kunnen maken tussen het leven van toen en nu. 
Aspecten die bij dit doel een rol spelen zijn het strafproces, het geloof, de toen heersende visies van de personages en maatschappelijke verhoudingen waarbij de standenmaatschappij een grote rol speelt. 

Als derde moet de realiteit voor de leerlingen duidelijk gemaakt worden. Het rollenspel is een kleine reconstructie van de werkelijkheid. De personen waar de leerlingen zich mee moeten identificeren hebben echt bestaan. Het is de taak van de docent om de leerling hiervan bewust te maken.
Als vierde moet er een duidelijk verschil worden gemaakt tussen arm en rijk, waardoor de ongelijkheid van mensen benadrukt wordt. Hierbij staat het begrip ‘standenmaatschappij’ centraal. 

Tot slot is het de taak van de docent de leerlingen moreel besef bij te brengen. Het is de bedoeling dat de leerling bewust omgaat met de keuzes die zijn of haar karakter maakt. 
De leerling moet beoordelen wat ‘goed’ en ‘fout’ is, maar geconcentreerd zijn op het feit hoe je kunt beoordelen of iets goed of fout is. Leerlingen moeten leren de bril van het heden af te zetten en de nu heersende maatschappelijke ideeën aan de kant zetten om zich volledig in de tijd en plaats van de Bokkenrijders te kunnen verplaatsen. 
Stap 3
In deze laatste stap moet worden getoetst of aan de hand van de opdrachten historisch besef is bijgebracht. In de toets zelf zitten ook een aantal vragen waar de leerling moet bewijzen dat hij anders heeft leren denken en omgaan met de leerstof. Dit toetsmodel
 wordt besproken in paragraaf 4.4: de resultaten. 

4.2. De uitvoering

In deze paragraaf zal ik de voorgaande praktijk koppelen aan de zeven dimensies van Hans Jürgen Pandel
.

1. Tijdsbesef. In deze dimensie moeten de verschillen tussen heden en verleden duidelijk naar voren worden gebracht. Duidelijk moet worden dat de omstandigheden in deze tijd werden beïnvloed door bijvoorbeeld het ontstaan van de Landen van Overmaas en de machthebbers in deze gebieden, een ander geloof en politieke verdeeldheid. In de praktijk kan deze dimensie vertaald worden naar de opdrachten uit de lessen. 

Zo draagt de mindmap en bijbehorende uitleg bij aan de realisering van de verschillen tussen toen en nu. Ook het rollenspel maakt dit aan de leerlingen duidelijk. 

In het toetsmodel wordt er van de leerlingen gevraagd twee katernen te lezen uit een artikel over de Bokkenrijders, afkomstig uit het tijdschrift ‘Quest’
. Vooral het katern over bendes laat zien welke blunder de schrijfster van dit stukje maakt. 

De leerlingen moeten deze fout er uit zien te halen en zo tot het besef komen dat elke situatie uniek is en afhankelijk is van gebeurtenissen uit de tijd. 

2. Realiteitsbesef. Men mag ervan uit gaan dat een twee VWO klas het verschil tussen fictie en non-fictie kan maken. De echtheid wordt echter nog eens benadrukt door het onderzoekje dat de leerling uitvoert naar familierelaties tussen hem/haar en de Bokkenrijders. Ook het rollenspel draagt haar steentje bij aan het realiteitsbesef. 

3. Historiciteitbesef. De leerlingen moeten onderzoeken wat er verandert en wat blijft bestaan, oftewel het verschil tussen continuïteit en discontinuïteit. Zo moeten de leerlingen kunnen concluderen dat met de komst van de Fransen een einde komt aan de periode van de Bokkenrijders en daarmee direct de standenmaatschappij wordt verworpen. 

4. Identiteitsbesef. Dit komt het duidelijkst tot uiting in het rollenspel, daar de leerlingen bij dit aspect zich het beste leren inleven. Op deze manier kunnen de leerlingen de geschiedenis herbeleven en duidelijk een verschil waarnemen in groeperingen. 

De standen zijn hier een goed voorbeeld van. 

5. Politiek besef. Deze dimensie komt het beste tot zijn recht bij het naspelen van een strafproces. Zo wordt het voor de leerlingen duidelijk dat het rechtssysteem er nu heel anders uit ziet dan vroeger. Bij dit aspect kunnen ook de vreemde overheersers (Holland en Oostenrijk) en wederom de standen (maatschappelijke verhoudingen) betrokken worden. 

6. Economisch-sociaal besef. Tijdens het rollenspel komt heel duidelijk de ongelijkheid tussen mensen naar voren, het verschil tussen arm en rijk. Weer spelen de drie standen een grote rol. 

7. Moreel besef. Tijdens het rollenspel moet de leerling in staat worden gesteld te kiezen tussen goed en fout. Het belangrijkste doel hierbij is de leerling in zijn of haar eigen woorden te laten uitleggen waarom zij iets goed of fout beoordelen en hier de juiste argumenten bij gebruiken. Hierbij moeten zij zich goed inleven in hun rol en logische verklaringen of heersende maatschappelijke ideeën uit het heden even vergeten. 

4.3. De resultaten 

Om te kunnen toetsen of de leerlingen voldaan hebben aan de zeven dimensies van Hans Jürgen Pandel en daarmee historisch besef (verder) ontwikkeld hebben, heb ik een toetsmodel
 opgesteld dat het antwoord op deze vraag moet geven. Hieronder zal ik het toetsmodel weergeven en per vraag beantwoorden welk antwoord van de leerlingen verwacht wordt. Hierbij zal ik tevens aangeven bij welke dimensie van Pandel de vraag aansluit en vervolgens het resultaat van de antwoorden verwerken. Hierna zal ik kunnen beantwoorden of historisch besef door deze lessen bereikt is. 

Toets Bokkenrijders
1. Lees het artikeltje ‘Op z’n Frans’ in de bijlage. Welke denkfout maakt de schrijfster in dit stukje? Tip: let vooral op de laatste zin. 

In het antwoord moet duidelijk naar voren komen dat het logisch is dat er nooit een aanklacht tegen het regime op papier is gezet, omdat onder andere de schouten en de geestelijkheid onder een hoedje speelden met het Ancien Regime. De schrijfster kan zich dus duidelijk moeilijk inleven in de tijd van de Bokkenrijders en bekijkt de situatie door een hedendaagse bril. Deze vraag wordt ingedeeld bij de dimensie tijdsbesef. 

65% van de leerlingen heeft deze vraag correct beantwoord en dus historisch geredeneerd bij deze vraag. 35% van de leerlingen is er niet in geslaagd om de juiste denkwijze te hanteren. 
2. Lees het artikeltje. ‘Bende van Venlo’ in de bijlage. Waarom is het een grote blunder dat de schrijfster in de eerste zin de conclusie trekt dat Limburg aantrekkelijk is voor bendes? Gebruik in je uitleg de vergelijking die de schrijfster maakt tussen de Bende van Venlo en de bende van de Bokkenrijders. 

Uit het antwoord moet blijken dat het een grote blunder is om de Bokkenrijders en de Bende van Venlo met elkaar te vergelijken. Zij staan namelijk los van elkaar en zijn beide het resultaat van een unieke situatie! Een andere fout die de schrijfster in dit stukje maakt is dat zij de stelling inneemt dat er opvallend veel jonge jongens lid waren van de Bende van Venlo. Vervolgens schrijft zij dat de veroordeelden in de leeftijd van 14 tot en met 56 jaar vielen. 
Nu wil ik niet beweren dat mensen die de leeftijd van 30 jaar bereiken ‘oud’ zijn, maar om deze als jonge jongens te omschrijven gaat te ver. Dit verwijst eerder naar personen van rond de 20! Deze vraag kan zowel bij tijdsbesef als bij historiciteitbesef ingedeeld worden.  

Maar liefst 81% van de leerlingen heeft deze vraag juist beantwoord, slechts 19% van de leerlingen heeft het fout beredeneerd. 
3. Lees onderstaande stellingen. 

1. ‘De Bokkenrijders zijn verzetsstrijders geweest die zich afzetten tegen de buitenlandse 
overheersers en de samenzweerders van het Ancien Regime’.  
(José Speentjens)

2. ‘De Bokkenrijders hebben nooit bestaan’. ( Louis Augustus)

3. ‘De Bokkenrijders waren roversbendes die vooral stalen uit armoede’. (Anton Blok)

Welke stelling is waar, welke stelling is onwaar? Leg je antwoord uit. 

Uit het antwoord moet blijken dat er geen enkele stelling als waar of onwaar kan worden afgedaan, omdat de overgebleven bronnen geen antwoord geven op vragen als waarom de Bokkenrijders ontstonden en wat hun specifieke doel was. De stellingen zijn verschillende theorieën die schrijvers in hun boek innemen ten opzichte van de Bokkenrijders. 
Deze vraag past bij de dimensie realiteitsbesef. 

Deze strikvraag heeft veel leerlingen de das om gedaan, daar zij de conclusie hebben getrokken dat er maar één juist antwoord mogelijk zou zijn en hebben zich dus niet volledig geconcentreerd op het eigen denken. Toch heeft meer dan de helft, te weten 58% deze vraag juist beantwoord; 42% is door deze vraag op het verkeerde been gezet en gaven slechts één à twee stellingen als waar op. 

4. Welke rol heeft je karakter gespeeld in de tijd van de Bokkenrijders? 
 Kun je de motieven van je karakter begrijpen, of keur je zijn/haar handelingen af? 
 Leg je antwoord uit!

Uit het antwoord van de leerling moet duidelijk worden dat de leerling zich heeft kunnen inleven in zijn of haar karakter en zich kan inleven in de tijd van de Bokkenrijders. 
Ook moet blijken dat de leerling een verschil maakt tussen goed en fout en uit kan leggen waarom hij iets als goed of fout beoordeelt. Ook kan uit het antwoord blijken dat er sprake was van een standenmaatschappij. Het antwoord op deze vraag bewijst dat de leerlingen zowel het economisch-sociale, het morele als het identiteitsbesef onder de knie hebben. 

77% van de leerlingen hebben deze vraag op een correcte manier beantwoord en hierbij de juiste argumentatie gebruikt, waarbij ze bewezen hebben dat ze bezig geweest zijn met historische beredeneringen en zaken op een juiste manier tegen elkaar afgewogen hebben. 23% is hier niet in geslaagd, simpel vanwege het feit dat zij niet op de juiste manier beredeneerd hebben en antwoorden gaven zoals ‘ik ben het eens met mijn karakter, want ik snap het dat hij zich aansloot bij de Bokkenrijders’. Bij dit voorbeeld mist men het belangrijkste element:  de argumentatie. 

5. Tijdens het rollenspel heb je ook kennis kunnen maken met het strafproces tegen een vermeend Bokkenrijder. Beschrijf als eerste wat je opviel aan de rol van de schout. 

Uit het antwoord moet blijken dat de schout een verdachte direct zag als een Bokkenrijder. Het enige dat nodig was, was een bekentenis. Deze vraag is in te delen in de dimensie politiek besef. 

85% heeft deze vraag juist beantwoord, 15% heeft verkeerd beredeneerd. 
6. Is er sprake van ‘Trias Politicas’ tijdens de Bokkenrijdersperiode? Leg je antwoord uit. 

Deze vraag kan gesteld worden omdat de leerlingen weten wat Trias Politicas inhoudt en kunnen zo een vergelijking maken tussen het huidige politieke stelsel en het politieke stelsel ten tijde van de Bokkenrijders. Uit het antwoord moet blijken dat de officier van justitie, in het rollenspel de schout, alle drie de functies op zich neemt. Ook deze vraag hoort tot de dimensie politiek besef, maar geeft meteen aan of de leerlingen de stof van voorgaande onderwerpen onthouden hebben. 

62% heeft een correct antwoord gegeven, 38% is hier niet in geslaagd. 
7. Kun je je voorstellen dat er in het heden mensen zijn die optreden als ‘Bokkenrijders?’ Zo ja, noem een situatie waarin je dit mogelijk acht. 

Uit het antwoord moet blijken dat de leerling begrepen heeft waardoor de Bokkenrijders zijn ontstaan en een verschil kunnen maken tussen maatschappelijke ideeën en visies. 
Bij deze vraag nemen leerlingen een stelling in die zij geleerd hebben uit de les (in de les worden kort verschillende theorieën over de Bokkenrijders besproken). Zo kunnen zij bijvoorbeeld uitgaan van het ‘armoede’ principe en een situatie beschrijven over het organiseren van benden die stelen om te kunnen overleven, een moderne Robin Hood beschrijven die steelt van de rijken om de buit te verdelen onder de armen of een situatie waarin een groep zich organiseert en in verzet komt tegen buitenlandse machthebbers of tegen de kerk als instituut. Deze dimensie is zowel in de dimensie historiciteitbesef als in moreel besef te categoriseren. 

77% is er in geslaagd zich te kunnen inleven in een ander en ook de actualiteit te betrekken bij deze vraag. Deze vraag is dermate interessant om erachter te komen wat leerlingen voor beeld over de wereld uit de geschiedenis, maar ook over de huidige wereld hebben. Antwoorden die werden gegeven in vergelijkende situaties waren onder andere de ongelijkheid in Zuid-Afrika, waardoor criminaliteit ontstaat en mensen op kunnen gaan treden als ‘Bokkenrijders’. Maar ook de maffia, gangsters uit de sloppenwijken van Amerika en piraten uit Somalië werden genoemd. Armoede en verzet tegen vreemde overheersers of corrupte regeringen waren de meest genoemde beweegredenen. 23% was niet in staat  zich te kunnen voorstellen dat er in het heden mensen zijn die optreden als Bokkenrijders,  of geen juiste situatie kunnen schetsen. 

8. Afbeelding 1 is een veelgebruikte illustratie in de Franse Revolutie. Waarom is deze afbeelding ook goed bruikbaar in de tijd van de Bokkenrijders? 

Omdat het een duidelijke weergave is van de drie standen, te weten de boeren, adel en geestelijkheid. De boeren (oftewel armsten) moeten belasting betalen en dragen op deze manier als het ware de twee rijke standen. Deze vraag hoort bij de dimensie politiek besef en toont net als bij vraag 6 aan of de leerlingen in staat zijn eerder behandelde leerstof te betrekken op nieuwe leerstof. 

73% van de leerlingen blijkt hiertoe in staat te zijn, 27% van de leerlingen konden deze vraag niet naar behoren invullen. 
         Afbeelding 1
Conclusie
In voorgaande hoofdstukken heb ik antwoord gegeven op de deelvragen, die ik aan het begin van deze scriptie opgesteld heb. Het moment is aangebroken om de hoofdvraag te beantwoorden. Draagt de streekgeschiedenis van de Bokkenrijders bij aan de ontwikkeling van het historisch besef van leerlingen? Het antwoord op deze vraag luidt ja. De streekgeschiedenis van de Bokkenrijders draagt wel  bij aan de ontwikkeling van het historisch besef van leerlingen, mits er een toetsmodel aan wordt gehangen dat gebaseerd is op de zeven dimensies van Hans Jürgen Pandel. 
Dit antwoord was niet mogelijk geweest zonder vaste richtlijnen die al in het lesmateriaal aangebracht zijn en vervolgens getoetst moeten worden aan de hand van vragen. In dit geval aan de hand van een toets over de besproken stof en uitgevoerde opdrachten. Dit is duidelijk terug te lezen in hoofdstuk 4, waarin historisch besef in de praktijk wordt gebracht. 
In dit hoofdstuk heeft u kunnen lezen hoe ik de theorie van Pandel en de daarmee samenhangende zeven dimensies, te weten tijdsbesef, realiteitsbesef, historiciteitbesef, identiteitsbesef, politiek besef, economisch-sociaal besef en moreel besef, toegespitst heb op het lesmateriaal en hoe ik vervolgens deze zeven stappen, die zouden moeten leiden tot historisch besef, heb getoetst. 

Veel docenten kiezen ervoor om les- of leerstof aan het einde van de les of lessenserie te toetsen aan de hand van klassikaal vragen stellen. Dit gaat sneller, immers een toets neemt wéér een deel van de les in beslag en kost meer tijd omdat de toets nagekeken moet worden. Daar het vooral gaat om de denkwijze en argumentatie die de leerling gebruikt, kost dit nog eens extra concentratie. Toch wil ik erop wijzen dat een dergelijke toets van belang is, wil er controle uitgevoerd worden op de ontwikkeling van het historisch besef van leerlingen. Klassikaal vragen stellen, ook al zijn ze nog zo ingericht dat het van de leerlingen een historische beredenering verwacht, is niet voldoende. Op deze manier wordt het voor de docent niet helder welke stappen de leerling heeft gezet. Een ander, wellicht nog groter nadeel is dat het voor de docent onmogelijk is op deze manier een overzicht te krijgen van elke individuele leerling. De toets is dus niet alleen een middel ter controle op het bereiken van historisch besef, maar geeft de docent tevens inzicht op de ‘stillere, teruggetrokken’ leerling, waardoor hij of zij direct kan beoordelen bij wie hulp geboden is en wie op de goede weg zit. 

De hoofdvraag en het daaropvolgende antwoord van deze scriptie is wellicht misleidend. Deze impliceert namelijk dat alleen de streekgeschiedenis van de Bokkenrijders bijdraagt aan de ontwikkeling van historisch besef. Dit klopt echter niet. Ik heb ervoor gekozen om historisch besef bij te brengen en daarvoor het onderwerp van de Bokkenrijders genomen. Wanneer ik dit met een ander onderwerp had gedaan, was het resultaat wellicht hetzelfde. Toch kies ik er voor om mijn hoofdvraag niet te veranderen. 
Ik wil geschiedenisdocenten wijzen op het belang van het gebruiken van streekgeschiedenis. Hierbij wil ik niet de indruk wekken dat ik van mening ben dat dit elke maand vast op het programma moet staan, maar dat dit wel vaker in de geschiedenislessen mag plaatsvinden en wel om de volgende reden: Uit de enquête
 die ik vooraf heb gehouden, blijkt dat er onder de leerlingen een enorme vraag is naar streekgeschiedenis. Na het uitvoeren van zowel de lessen als de toets, heb ik een enquête
 gehouden met de vraag hoe de leerlingen de lessen hebben ervaren. Uit mijn onderzoek kan ik concluderen dat de leerlingen zich meer dan anders verbonden voelen met de geschiedenis. 
In mijn visie is dit niet alleen te wijten aan het feit dat de leerlingen meer dan anders bezig zijn geweest een verhaal te construeren en daardoor ook her te beleven, maar voornamelijk doordat zij zich konden identificeren met de karakters. De leerlingen waren erg enthousiast dat zij konden onderzoeken of zij wellicht familie zijn geweest van een Bokkenrijder. Ook vonden zij het een spannend idee dat de Bokkenrijders huisgehouden hebben in dit gebied, misschien zelfs in hun eigen straat of wijk. Doordat leerlingen zich ergens mee kunnen identificeren komt het dichter bij hun leefwereld en wordt het vanzelfsprekend interessanter. Dit leidde in dit geval tot een verhoogde inzet en motivatie. 

Dit bleek ook uit de enquête
, die bestond uit vragen hoe de leerling de lessenserie ervaren heeft. Alle leerlingen uit de klas (twee VWO) waren positief over de lessen. De motivatie voor het positief beoordelen van de lessen bestond vooral uit antwoorden zoals het beter leren en onthouden van de leerstof. Vooral het rollenspel heeft goed gescoord. Alle (!) leerlingen zijn van mening dat dit een leuk spel was, maar dat het ook nog eens erg leerzaam was, omdat zij er zelf een rol in moesten spelen en zo de stof onder de knie kregen. 

Op de vraag wat de leerling als minpunt heeft ervaren, heeft 81% van de leerlingen geantwoord dat het rollenspel te kort was en dat dit langer mocht duren, terwijl het rollenspel een heel lesuur in beslag heeft genomen (oftewel vijftig minuten). Hieruit trek ik de conclusie dat het rollenspel een geslaagde vorm is voor het bijbrengen van historisch besef, zowel in het belang van de leerlingen, die het vooral als een leuke lesvorm hebben ervaren, maar ook voor de docent, daar deze uit de toets kan concluderen dat het rollenspel niet alleen een leuke afwisseling is geweest, maar vooral omdat het heeft bijgedragen aan de ontwikkeling van het historisch besef. 

Op de vraag of er volgens de leerling vaker streekgeschiedenis moet worden betrokken bij de reguliere lessen, antwoordde 96 % met ja. Dit betekent dus 25 van de 26 leerlingen. Argumentatie voor dit antwoord bestond onder andere uit ‘het leerboek zelf is niet genoeg’, ‘het is leuker dan alleen de algemene geschiedenis’, ‘streekgeschiedenis is interessant omdat je je het beter kunt voorstellen’ en ‘je kunt er zelf verhalen over vertellen die je gehoord hebt van familie of meegemaakt hebt’. Ook vond ik in de antwoorden een leuke tip terug, waarbij een leerling opschreef streekgeschiedenis te vergelijken met de algemene geschiedenis in de lessen. Hier ben ik het zelf helemaal mee eens. Slechts één leerling was van mening dat alleen de algemene geschiedenis, te weten die van de tien tijdvakken, er toe doet. Zijn argumentatie: alleen deze stof is belangrijk bij het behalen van proefwerken en tentamens. 

De leerlingen hebben ook opgemerkt dat zij op een andere manier met de lesstof bezig zijn geweest. Dit concludeerden zij voornamelijk aan de hand van de toets, waar de vragen anders gesteld werden dan bij een regulier proefwerk. De toets vraagt van leerlingen op een andere manier te denken. In feite om in hun hoofd bezig te zijn met het verleden en het zo her te beleven. Naar aanleiding van de toets trek ik dan ook de conclusie dat zij erin geslaagd zijn de bril van het heden af te zetten en zich te kunnen verplaatsen naar een andere tijd en rekening te houden met de omstandigheden van toen, zonder iets af te doen als ‘gek’ of ‘raar’. 

Na afloop van de les, kwam mijn brugklas vmbo/havo het lokaal binnen. Aan het begin van de les komen er meestal een paar leerlingen naar mijn bureau die een vraag of mededeling hebben. Slordig als ik ben, liggen mijn papieren van de vorige les nog op het bureau. 
Één leerling laat zijn oog direct vallen op het papier waar alle familienamen van Bokkenrijders op genoteerd staan en raakt direct hysterisch enthousiast. 
Ik kan de verleiding niet weerstaan hem het papier te geven zodat hij mag kijken of hij ook familie is van een Bokkenrijder. 
Al snel staat de hele klas rondom mijn bureau verzameld. Iedereen wil het papier in handen krijgen om te zien of ze familieleden hebben die misschien Bokkenrijders zijn geweest, of tenminste als zodanig zijn veroordeeld. Al snel zie ik een visioen van het papiertje dat door een roedel wilde wolven verscheurd gaat worden. Dus besluit ik om ook een klein deel van deze les te besteden aan de Bokkenrijders. Het papiertje wordt gered en wordt geprojecteerd op het smartboard, nadat alle leerlingen de opdracht hebben gekregen te gaan zitten en papier en een pen te pakken. Ook zij krijgen de opdracht te controleren of zij familie zijn van een Bokkenrijder en of er een naam van een docent(e) te herkennen is. Een groot aantal leerlingen blijkt dezelfde familienaam te dragen of een naam te herkennen als de achternaam van hun moeder. Weer groot enthousiasme. Dan komen er vragen. Als ik begin te vertellen over de Bokkenrijders is het doodstil. Veel leerlingen vinden de verhalen spannend. ‘Wel een beetje eng mevrouw, dat die mensen dit hebben meegemaakt’ roept een kereltje achter in de klas. ‘En wat gebeurde er dan met de vrouwen en kinderen van de mannen die opgepakt werden’? ‘Ik snap wel dat men zich aansloot bij de Bokkenrijders, ik zou dat ook gedaan hebben!’. Enkele reacties uit de klas. 

Bovenstaande gebeurtenis is wellicht een informeel bewijs, maar toch een signaal voor de docent dat er vraag is naar streekgeschiedenis en het ook mogelijk is om met een lager niveau of leeftijd dergelijke opdrachten uit te voeren, waarbij enthousiasme en motivatie niet zal uitblijven. 

Uit gesprekken met vakdocenten blijkt dat ook zij van mening zijn dat streekgeschiedenis vaker in het reguliere geschiedenisonderwijs voor mag komen, mits er materiaal voorhanden is. Veel docenten zijn van mening dat wanneer dit ontwikkeld moet worden het te veel tijd kost voor de docent in kwestie. In deze scriptie vindt u daarom in de bijlagen lesmateriaal voor een lessenserie over de Bokkenrijders, die zo mogelijk ingekort als uitgebreid kan worden door de docent, geschoeid op de theorie van Hans Jürgen Pandel. Om de docent een steuntje in de rug te geven, vindt u in de bijlagen ook een overzicht van onderwerpen uit de streekgeschiedenis, die geplaatst zijn in het kader van de tien tijdvakken
. Zo kan de docent in dit overzicht makkelijk zien welk onderwerp in een les thuishoort en gebruikt kan worden als voorbeeld of als extra lesmateriaal. Informatie over de onderwerpen is makkelijk te vinden. Op de site van de Limburgse Canon, te weten www.canonvanlimburg.nl, is een mooi overzicht van al deze onderwerpen met extra informatie en afbeeldingen. Iets dat goed toegepast kan worden in de lessen. Op deze site is ook per onderwerp een katern voor volwassenen én voor kinderen gemaakt. Dat maakt het voor de docent misschien nog gemakkelijker.
Laat leerlingen vroeg in aanraking komen met historisch besef. Helaas is het geschiedenisonderwijs op de basisschool (nog) niet georganiseerd, waardoor de docent kan kiezen geen geschiedenis te geven, of wel geschiedenis die hij of zij prefereert. Het grote nadeel hiervan is wanneer leerlingen in de brugklas terecht komen, er een groot verschil in niveau blijkt te zijn. Kijk daarom als vakdocent niet naar het verleden van de leerling, maar behandel de leerlingen op gelijk niveau en ga er van uit dat alle leerlingen op niveau nul beginnen. Gebruik maken van de voorkennis van leerlingen die wel geschiedenisonderwijs gevolgd hebben, is uiteraard zeer welkom. 
Begin met kleine stappen in de ontwikkeling van het historisch besef. Dit kan heel simpel bij het eerste onderwerp op de middelbare school: het tijdvak jagers en boeren. Gebruik bijvoorbeeld het onderwerp het mes van Bélvèdere. 
Dit onderwerp gaat over de vondst van kampplaatsen van prehistorische mensen, vlakbij Maastricht, waarbij verschillende vuurstenen werktuigen en dierlijke botten gevonden werden. Een simpel spelletje bij dit onderwerp, dat past bij de dimensie realiteitbesef, is een aantal (nep)voorwerpen mee te nemen of af te beelden op een projector en de leerlingen laten uitkiezen wat hen het meest waarschijnlijk lijkt dat de prehistorische mens gebruikt heeft. 

Wanneer de leerling al vroeg begint met de ontwikkeling van historisch besef, wordt het steeds gemakkelijker. De eerste twee jaren zal de leerling wellicht nog veel steun van de docent nodig hebben. Na intensief bezig zijn met historisch beredeneren en denken, gaat dit geleidelijk vanzelf en kan de docent de leerling als het ware ‘loslaten’. 

Nawoord 

Het schrijven van een afstudeeronderzoek is één van de leukste dingen die ik tijdens mijn studie heb mogen doen. Ik heb mij mogen verdiepen in zaken waar mijn interesses liggen en heb met deze scriptie hopelijk een bijdrage kunnen leveren aan het geschiedenisonderwijs. 

Toch is het lastiger dan ik in eerste instantie gedacht had. Want hoe ga je de ideeën, die in je hoofd zitten, duidelijk op papier zetten en het helder maken voor de lezer? En hoe pak je bepaalde zaken aan? 

Ik ben blij dat ik mijn afstudeeronderzoek niet onderschat heb, anders was ik goed in de aap gelogeerd. Als eerste heb ik een scriptieplan opgezet. Ik ben simpel begonnen met een aantal dingen op papier te zetten. Ik heb een hoofdvraag geformuleerd. Daarna ben ik gaan nadenken hoe ik het beste antwoord kon krijgen op deze vraag. De volgende stap, die ik gezet heb, is het formuleren van de deelvragen. Deze deelvragen moesten vervolgens leiden tot het kunnen beantwoorden van de hoofdvraag. Daarna ben ik begonnen met de hoofdstukindeling. Ik heb per hoofdstuk opgeschreven welke deelvragen ik wilde beantwoorden. Vervolgens heb ik me bezig gehouden met het samenstellen en het houden van enquêtes. De uitslag heb ik vervolgens verwerkt. Deze heeft uitgewezen dat er bij leerlingen veel interesse is naar streekgeschiedenis. Bokkenrijders in het bijzonder.

Ook heb ik interviews afgenomen bij de vakdocenten. Hieruit bleek dat de docenten openstaan voor het invoeren van streekgeschiedenis in de lessen, mits er lesmateriaal voorhanden is. 

De laatste stap in mijn voorbereiding is het samenstellen van een literatuurlijst. Deze heb ik tijdens het uitvoeren van het afstudeeronderzoek aangevuld met interessante literatuur. 

Tijdens de uitvoering ben ik begonnen met een literatuuronderzoek. Dit heeft erg veel tijd in beslag genomen. Ten eerste had ik de taak om te beslissen hoe ik historisch besef zou gaan omschrijven en vervolgens hoe dit bijgebracht zou kunnen worden aan leerlingen. Na het lezen van een aantal artikelen en boeken kwam ik uit bij de theorie van de Duitse historicus Hans Jürgen Pandel. Deze komt perfect overeen met mijn eigen ideeën over de ontwikkeling van historisch besef en sluit dus naadloos aan bij mijn scriptie. Er bestaat geen vertaalde versie van Pandels theorie, dus ook dit heb ik voor mijn rekening genomen. 

Op deze manier is hoofdstuk 1 tot stand gekomen. 

Tijdens het maken van hoofdstuk 2 heb ik mij verdiept in het hedendaags geschiedenis-onderwijs. Ik heb onderzocht hoe dit tot stand gekomen is en heb de drie kernaspecten van het geschiedenisonderwijs beschreven. Tot slot heb ik twee methodes onderzocht, te weten Geschiedeniswerkplaats en Feniks. Deze heb ik vervolgens gekoppeld aan de drie kernaspecten en de theorie van Pandel. Hieruit heb ik de conclusie kunnen trekken dat welke methode men ook hanteert, de inhoud hetzelfde principe nastreeft: zowel de tien tijdvakken, de canon en de kerndoelen worden gehanteerd. Ook bevatten de methodes wel aspecten om leerlingen historisch te leren beredeneren, maar wordt dit vaak over het hoofd gezien en dus overgeslagen. Dit bewijst dat er vraag is naar een model waarin duidelijk wordt gesteld hoe de ontwikkeling van historisch besef bevorderd kan worden. 

Hoofdstuk drie is wellicht het deel waar ik de meeste problemen bij heb ondervonden.

Iets waar ik van tevoren geen rekening mee heb gehouden. Ten eerste ben ik begonnen met het selecteren en vervolgens lezen van literatuur. Dit heeft veel tijd in beslag genomen. 

Vervolgens moest ik beslissen wat ik nu eigenlijk wilde gaan schrijven. Bij het opstellen van het scriptieplan heb ik een aantal deelvragen bij dit hoofdstuk opgesteld. Deze kon ik nu gaan beantwoorden. In eerste instantie was het mijn bedoeling om zo objectief mogelijk te schrijven en alleen de feiten weer te geven. Tijdens het schrijven kwam ik er al snel achter dat dit haast onmogelijk zou worden, daar er alleen bronnen bestaan die afkomstig zijn uit oude processtukken. Ik heb toen voor mijzelf besloten dat ik een duidelijk standpunt in moest nemen. Dit was een erg moeilijk besluit, omdat ik niet wil dat iemand zich gekwetst voelt of in zijn goede naam wordt aangetast. Het is nog steeds, ondanks alle verstreken jaren, een gevoelig onderwerp. Ik heb ervoor gekozen om de Bokkenrijders te beschrijven als verzetsstrijders. Dit hoofdstuk heb ik tot twee keer toe herschreven. Ik heb zo duidelijk mogelijk aangegeven dat dit hoofdstuk een standpunt betreft waar van afgeweken mag worden en dat het slechts bedoeld is om een duidelijkere beeldvorming tot stand te brengen. In het stuk zelf heb ik, zo goed en kwaad als het ging, opgemerkt welke beweringen mythes zijn en welke niet. Hoofdstuk 3 is vervolgens de leidraad geworden voor het lesmateriaal. 

De eerste drie hoofdstukken ben ik voornamelijk met de theorie bezig geweest. Hoofdstuk 4 maakt daar een einde aan en is het begin van het praktijk gedeelte. Aan de hand van de theorie van Pandel, te weten de zeven dimensies, ben ik begonnen met het creëren van nieuw lesmateriaal. Dit was ontzettend leuk en leerzaam. Ik ben op die manier bezig geweest met de ontwikkeling van mijn competenties. 

Op de eerste plaats de pedagogische competentie. Dit is vooral tijdens de uitvoering van de lessen naar voren gekomen. Ik zorg er voor dat leerlingen zich veilig in de klas voelen en durven te zeggen en laten zien wat zij denken en weten. Zij weten dat ik er altijd ben om hen op te vangen wanneer het even niet lukt en dat ik als begeleider het rollenspel in goede banen zal leiden. Op deze manier schep ik een veilig klimaat waar de leerlingen en docenten elkaar respectvol behandelen (C2.1). 

Ook zorg ik voor een leersituatie waarin leerlingen een eigen inbreng kunnen tonen (C2.2). Dit komt vooral tot uiting tijdens het rollenspel waarin leerlingen hun karakter vorm geven op de manier die hen goeddunkt.

Ten tweede heb ik de vakinhoudelijke en didactische competentie kunnen oefenen. Ik heb gezorgd voor betekenisvolle en toepassingsgerichte leeractiviteiten (C3.1) en heb bewezen dat ik in staat ben zowel individuele als groepsactiviteiten te ontwerpen (C3.3). Ook heb ik een toetsmodel ontwikkeld, dat bewijst dat ik beoordelingsinstrumenten ontwikkel (C3.4). In de lessenserie laat ik ook zien dat ik zowel schriftelijke, audiovisuele als digitale leermiddelen gebruik om leerdoelen te bereiken (C3.5). 

Ik geef een heldere opbouw in de leerstof aan (C3.7). Dit doe ik door middel van een duidelijke inleiding, kern en slot. Van te voren laat ik de leerlingen weten wat de bedoeling is van de les. Dit doe ik door eerst duidelijk te maken welke activiteiten gepland staan en wat ik van de leerlingen verwacht. Ook maak ik hen duidelijk wat zij van mij als docent kunnen verwachten. Door het gebruik van een mindmap maak ik actief gebruik van voorkennis (C3.8). In de lessenserie houdt de leerling zich bezig met zowel theorie als praktijk (C3.10). 

Tot slot laat ik door het toetsmodel zien dat ik het leerproces en de leerresultaten van de leerlingen evalueer (C3.20). 

Ook de organisatorische competentie is aan bod gekomen. Tijdens het ontwikkelen van het lesmateriaal heb ik een model opgezet, waarin ik uitleg wat het doel van mijn lessen is en welke stappen gevolgd moeten/kunnen worden. Ik geef dus duidelijk aan wat de inhoud, vorm, structuur en relevantie van de (onderwijs)activiteit is (C4.1). Ik maak aan het begin van elke les afspraken over de taken van leerlingen en geef aan welke ondersteuning zij kunnen verwachten (C.4.3). 

Het lesmateriaal levert een bijdrage aan de ontwikkeling van historisch besef. 

Iets dat hopelijk gebruikt zal worden door de vakdocent en leerlingen helpt bij het beter begrijpen van de geschiedenis. Dus niet alleen gebaseerd op het kennis opdoen van de Bokkenrijders, maar vooral een les die een basis zal (moeten) leggen voor het historisch beredeneren van alle geschiedenisonderwerpen.

In het vierde hoofdstuk leg ik zo duidelijk mogelijk uit hoe de lessen uitgevoerd worden en hoe zij in verband worden gebracht met de zeven dimensies. Deze moeten immers uiteindelijk leiden tot de ontwikkeling van historisch besef. 

De laatste stap was het ontwikkelen van een toetsmodel. Deze toets bevat vragen die moeten uitwijzen of de manier van lesgeven, gebaseerd op de theorie van Pandel, daadwerkelijk geleid heeft tot de ontwikkeling van historisch besef. De toets heeft uitgewezen dat dit daadwerkelijk het geval is. Deze toets heeft vervolgens geleid tot het kunnen beantwoorden van mijn hoofdvraag. 

Ook heb ik een enquête gemaakt die antwoord moest geven op de vraag of leerlingen de lessen als leerzaam hebben ervaren. Ook mochten zij beantwoorden of vaker op deze manier lesgegeven mocht worden. Het antwoord is een volmondig ja. 

Concreet heb ik geleerd hoe ik het beste een onderzoek kan aanpakken. Dit heb ik gedaan door een vaste structuur aan te houden die ik van te voren opgesteld heb. 

Ik heb geleerd om lesmateriaal te ontwikkelen dat gebaseerd is op een theorie, waardoor ik me meer dan anders geconcentreerd heb op de vraag wat ik wilde dat leerlingen zouden bereiken. Ik denk dat dit punt het belangrijkste leerelement is geweest. Door deze ervaring zal ik in de toekomst veel meer gericht zijn op het doel dat ik wil bereiken en het doel dat de leerlingen moeten bereiken. Hier zal ik dan vervolgens het lesmateriaal of de lesstof op aan kunnen passen.  Ook heb ik geleerd hoe ik een betrouwbaar toetsmodel kan creëren. 

Een ander belangrijk leeraspect is het schrijven van een hoofdstuk, in het bijzonder hoofdstuk drie, waarin ik informatie geef over het verschijnsel van de Bokkenrijders. Realiserend dat ik met veel zaken rekening moet houden en dat het moeilijker is dan dat het lijkt. Hierdoor ben ik ook anders gaan kijken naar literatuur en daarmee samenhangend het bronnenmateriaal.  De meeste schrijvers laten het lijken alsof hun boek de enige juiste informatie kan verschaffen en beschrijven gebeurtenissen die, zo blijkt uit mijn onderzoek, niet geschoeid zijn op de feiten. Zij beschrijven hun eigen interpretaties en laten deze voorkomen als de enige echte waarheid. Ik kan nu beter beoordelen welke informatie daadwerkelijke feiten bevat en welke slechts interpretaties. 

Tot slot wil ik aanhalen dat, hoeveel ik ook uit boeken haal en hoeveel onderzoeken ik ook doe, de grootste leermeesters mijn eigen leerlingen zijn. Zonder hen had dit afstudeeronderzoek nooit tot stand kunnen komen. Door hun ‘deskundige’ mening en opvattingen laten zij mij telkens weer inzien wanneer ik goed bezig ben of wanneer ik iets totaal verkeerd aanpak. Zij laten mij eraan herinneren dat ik altijd verder moet kijken dan mijn eigen neus lang is en geven mij iets waar veel mensen alleen maar van kunnen dromen: de eeuwige jeugd. Althans, qua geest. Iets dat veel belangrijker is dan alleen een jeugdig uiterlijk. 

Dankwoord

Ik wil als eerste Thijs van Vugt bedanken voor de vele gesprekken en het e-mail verkeer over en weer. Door zijn feedback en tips kon ik alles duidelijk op een rijtje zetten en organiseren. Zonder hem was het nog steeds een warboel geweest. 

Jos Meuwissen is een expert rondom het thema Bokkenrijders. Hem wil ik bedanken dat hij de moeite genomen heeft mijn stuk over de Bokkenrijders te lezen en mij hier feedback op te geven, dat een ander licht op de zaken liet schijnen. 

In het bijzonder wil ik mijn vader, Wim Urlings bedanken. Hij heeft zijn hand weten te leggen op bijzondere literatuur waar ik goed gebruik van heb kunnen maken. Ten tweede heeft hij ervoor gezorgd dat ik mijn scriptie telkens weer op papier kreeg te zien en staat mij altijd met raad en daad bij. Hij heeft mijn scriptie telkens weer doorgelezen en geluisterd naar al mijn ideeën en visies en daar zijn mening over gegeven. 

Mijn moeder, Wilma Urlings, wil ik bedanken voor het over  mijn schouder meekijken tijdens het schrijven van deze scriptie. Ook zij staat altijd klaar voor mij en geeft haar uitgesproken mening. Iets wat ik zeer waardeer en wat een grote bijdrage geleverd heeft aan het herzien van bepaalde stukken. 

Tot slot wil ik mijn leerlingen bedanken, in het bijzonder de leerlingen van V2B, Charlemagne College te Landgraaf, leerjaar 2009/2010. Zonder hun steun, medewerking,  motivatie en enthousiasme was het niet mogelijk geweest deze scriptie te schrijven. 
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Bijlagen
In de bijlagen  vindt u al het besproken en gebruikte lesmateriaal van deze scriptie terug.  
Ik zal hier nogmaals kort per punt bespreken wat de bijlage  inhoudt en waar het voor gebruikt kan worden. 

1. 
Namenlijst Bokkenrijders
Op pagina 46 van deze scriptie verwijs ik naar de namenlijst van de Bokkenrijders. Dit blad bevat de meest voorkomende familienamen van personen die berecht zijn als Bokkenrijder. Op deze manier kunnen de leerlingen controleren of zij familie van een Bokkenrijder zijn en of er misschien docenten zijn die dezelfde naam dragen als een vermeend Bokkenrijder. 

2. 
Opdrachtenblad 

Op pagina 45 en 46 verwijs ik naar het opdrachtenblad. De les wordt begonnen met het ophalen van voorkennis en, indien de docent dit wenst, een kort filmpje met informatie over de Bokkenrijders. Op het opdrachtenblad is een tekstvak te vinden dat bedoeld is om een mindmap, oftewel een woordspin, te maken, waarbij de leerlingen kunnen noteren wat zij al weten over de Bokkenrijders. Op het opdrachtenblad kunnen de leerlingen noteren of zij familie zijn van een Bokkenrijder en of zij een docent kennen, waarvan de achternaam overeenkomt met een van de namen uit de Namenlijst. 

3. 
Karakterkaartjes

Op pagina 47 verwijs ik naar de karakterkaartjes. Op deze pagina’s staan dertig kaartjes waarvan op ieder kaartje een nummer, naam en eventuele extra informatie beschreven wordt. Het is de bedoeling dat de docent deze kaartjes uitknipt en vervolgens uitdeelt aan de leerlingen. Met deze kaartjes kan het rollenspel gespeeld worden. 

4. 
Vragenlijst ‘Wie ben ik?’
Op pagina 47 verwijs ik naar de vragenlijst ‘Wie ben ik?’. Deze vragenlijst wordt, nadat de karakterkaartjes uitgedeeld zijn, ingevuld door de leerlingen, waardoor zij hun karakter meer kleur geven. Op de tweede pagina worden nogmaals alle karakters uit het spel numeriek genoemd. 
5. 
Strafproces

Op pagina 49 verwijs ik naar het strafproces. In deze bijlage staan de vragen die de schout dient te gebruiken bij het verhoren van een verdachte. De notulist kan vervolgens de antwoorden van de verdachte op dit format invullen. De docent kan kiezen voor het gebruik van de originele vragen, waarin de vragen opgetekend zijn zoals deze bekend zijn uit oude processtukken. Dit maakt het voor de leerling iets moeilijker omdat zij eerst moeten uitzoeken wat de vraag precies betekent. De docent kan er ook voor kiezen om de tweede pagina te gebruiken, waar de vragen ‘vertaald’ zijn in algemeen beschaafd Nederlands.

6. 
Toetsmodel

Op pagina 50 en 52 verwijs ik naar het toetsmodel. Dit toetsmodel is een beoordelingsinstrument dat na de lessenserie kan worden ingezet. Dit controlemiddel geeft antwoord op de vraag of de lessen bijgedragen hebben aan de ontwikkeling van het historisch besef van leerlingen. 

7. 
Enquête Bokkenrijders
Op pagina 43 en 55 verwijs ik naar de enquête over de Bokkenrijders. Deze bevat vragen of leerlingen al in aanraking zijn gekomen met streekgeschiedenis. Ook de basisschoolstof speelt hierbij een rol. 

8. 
Evaluatie Bokkenrijderles
Op pagina 55 verwijs ik naar de evaluatie van de Bokkenrijdersles. Deze enquête geeft antwoord op de vraag hoe leerlingen de lessenserie ervaren hebben. Ook blijkt uit de antwoorden of zij zich, meer dan anders, verbonden voelen met de geschiedenis. 

9. 
De tien tijdvakken en de Limburgse Canon

Op pagina 57 verwijs ik naar de tien tijdvakken en de Limburgse Canon. Deze bijlage is handig voor alle vakdocenten. Zij kunnen namelijk in één oogopslag zien welke onderwerpen uit de Limburgse streekgeschiedenis passen bij het tijdvak, waar zij op dat moment mee bezig zijn en hieruit wellicht de keuze kunnen maken de streekgeschiedenis bij het onderwerp te betrekken. 

Extra Bijlagen

Tijdens mijn studie heb ik de minor Kunst en Cultuurbeleid gevolgd. In navolging van deze studie heb ik stage gelopen bij het Sociaal Historisch Centrum Limburg te Maastricht. Een van mijn stageopdrachten was een lesproject op te zetten. Dit lesproject moest bruikbaar zijn voor leerlingen die een bezoek brengen aan de instelling. Ik was vrij in de keuze van het onderwerp. In het licht van mijn scriptie gezien, leek het mij het meest interessant om dit lesproject toe te spitsen op het onderwerp van de Bokkenrijders. Het materiaal dat ik tijdens deze stage heb gemaakt, heb ik niet gebruikt bij de uitvoering van mijn scriptie en de daarmee samenhangende lessenserie. Toch heb ik ervoor gekozen om dit lesmateriaal als extra bijlagen toe te voegen. Mochten geschiedenisdocenten het interessant vinden om een uitstapje met hun klas naar het SHCL te maken, dan is dit lesmateriaal uiterst geschikt om te gebruiken. De leerlingen leren op deze manier meer over het onderwerp van de Bokkenrijders en leren om te gaan met archieven. Ook komen zij in aanraking met genealogie. Aldus een leuke en leerzame ervaring. 
10. 
Leerlingenboekje SHCL 

Wanneer de docent ervoor kiest een uitstapje aan de lessenserie vast te knopen, is het Sociaal Historisch Centrum Limburg te Maastricht hier geknipt voor. De leerlingen krijgen een leerlingenboekje met verschillende opdrachten over de Bokkenrijders, waarin zij onder andere gebruik moeten maken van de aanwezige archieven. Ook zullen zij in aanraking komen met genealogie. 

11. 
Docentenboekje SHCL

In het docentenboekje wordt de bedoeling van de excursie en de daarbij behorende opdrachten uitgelegd. Ook zijn in dit boekje de antwoorden terug te vinden op de vragen zoals beschreven in het leerlingenboekje. Zo kan de docent de leerlingen makkelijk begeleiden en het werk van de leerlingen beoordelen en nakijken.  

Bijlage 1 - Namenlijst Bokkenrijders 

Adriaans, Akkermans, Aldendorff, Alofs, Alttorf, Arets, Arnoldi, Austen, 

Bahnen, Barwasser, Beckers,  Beckx, Bekkers, Bemelmans, Benders, Berg van den. Berkeleers, Biesman, Bisschops, Blom, Bock, Bolmen, Bonten, Boormans, Boosten, Boots, Bordin, Bormans, Bosch, Boumans, Bourmans, Bours, Bovens, Boyen, Boymans, Brasse, Braun, Breuls, Breuwer, Brorerns, Broun, Brouwers, Brughmans, Brühl, Bruyn, Bude, Bunte, Buurs, Buysen,Caldenberg, Canna, Cardous, Catharine, Catsberg, Ceulmans, Cincken, Claussen, Clermond, Cleven, Cobbenhagen, Coenen, Coldenberg, Collaris, Consten, Coogel, Coonen, Cordewener, Cornips, Corstjens, Corvers, Coumans, Craenen, Crampen, Cremers, Cretzer, Creuwen, Chrichelberg, Crijns, Crombach, Crousen, Cuppers, Custers, 

Daemen, Dahmen, Dammers, Daniels, Dautzenberg, Debets, Deederen, Deegens, Dermandt, Didden, Dirckx, Dols, Dooveren, Dortants, Douven, Dovermans, Dreessen, Drummen, Duprez, Duys, Eeven, Eggen, Eijber, Eisenhouer, Elven, Emands, Engelen, Erens, Erken, Ernit, Esschen van der, Essers, Etzelius, Evers, Eyssen, Feyts, Fockx, Francis, Francken, Franssen, Frederiks, Frijns, Frijts, Gardeniers, Haye de la, Geerken, Geerlings, Gelders, Gerlings, Ferits, Geurtz, Ghijsen. Gielens, Gijsen, Giles, Glaesmaekers, Göbbels, Goossen, Greeten, Groenewald, Grouli, Grümmer, Gulik, Habets, Haegen, Haegmans, Haemers, Haenen, Haesen, Haeseliers, Hanssen, Hansteder, Hellewegh, Henckens, Hendrix, Hennekens, Henrichs, Henseler, Hermans, Hersseler, Herzog, Heugens, Heuskens, Heuts, Heynen, Hoenen, Hoff, Hollander, Holthuysen, Homperts, Honnoffs, Hoogkirchen, Horbach, Horstmans, Houben, Houvast, Huynen, Huysmans, Jabichs, Janssen, Jardin du, Jaspers, Jessen, Jeurissen, Jonemans, Jongen, Joonen, Jutten, Kamp op den, Keijser, Kempenaer, Kerkhoffs, Kersten, Kessels, Ketels, Keybets, Kevers, Keverlaers, Keyzer, Klecken, Kleijnen, Klinckeberg, Klinckers, Knals, Knauff, Knols, Knooren, Kochs, Korvers, Kraens, Kreyten, Kryff, Kückelkorn, Kunkels, Langedorff, Lanberschop, Lasmeister, Lassauw, Latin, Lauffs, Laurens, Laven, Lebens, Leenders, Lehnen, Lemmens, Lenard, Lenssen, Limmertingen, Limbens, Looijmans, Louis, Louppen, Lousbrg, Luyten, Maas, Mans, Marsch, Martens, Martini, Mathei, Matthijssen, Mayers, Mechtelt, Meelers, Meels, Meeuwissen, Meijers, Melcop, Meskens, Mengelers, Mengels, Menten, Mertelaers, Mertens, Meulen, Mewissen, Meyers, Meylkens, Meysen, Minten, Moberts, Moonen, Moulen, Muijters, Mulckens, Mulders, Müller, Muytjens, Nacken, Nathan, Neander, Nelissen, Neulen, Nevelsteyn, Niesten, Nijssen, Nijsten, Notermans, Offermans, Olieslagers, Onnouw, Otten, Overkooren, Packbier, Paffen, Palmen, Panackers, Panhuysen, Paulissen, Paumen, Pauwels, Peer, Pelsers, Penders, Pennaerts, Penskens, Pesch, Pessers, Peters, Pfennings, Philippens, Pieters, Pijls, Pirongs, Pusters, Plaum, Pleytzers, Ploum, Ploumen, Pluymakers, Ponts, Pötgens, Pott, Pricken, Pritsweggen van, Quaedtvlieg, Queijsen, Rachels, Raemaekers, Raets, Reemps, Rehaen, Reinarts, Reckens, Reumgens, Reumkens, Reupert, Reynders, Rheumkens, Reijne, Rinckens, Rittersveld, Ritzen, Ritzerveld, Romani, Rombach, Ronden, Ronge, Roosboom, Roosen, Ross, Royen, Rutten, Ruyters, Savelberg, Schairs, Schaps, Scheelkens, Scheeren, Scheers, Scheijen, Scheulpens, Schieffers, Schiffer, Schleipen, Schmetz, Schmitz, Schoenmaekers, Scholts, Schorens, Schosmans, Schouteten, Schpiertz, Schreurs, Schrijen, Schrijvers, Schröders, Schrouff, Schurgers, Schutz, Schuyrmans, Schwartz, Selissen, Senden, Sengen, Severijns, Sijben, Sijstermans, Simons, Sistermans, Sistermich, Slangen, Slijpers, Smeets, Sneggen, Snieders, Soons, Souren, Spaetgens, Spee van, Speers, Speetjens, Spiertz, Spital, Sporken, Stahr, Stapelman, Stassen, Steijns, Steins, Stepkens, Steynen, Stocken, Swinnen, Tacken, Theeuwissen, Theumkens, Theunil, Theunis, Thielen, Thijssen, Thomassen, Thomischen, Thomissen, Timmermans, Timmers, Trachten, Trievels, Trijl, Trumpener, Tulleners, Ubachs, Vaessen, Vijgen, Vincken, Vlecken, Voncken, Vorst, Vrancken, Vreen, Vreuls, Vroem, Vroomen, Vrösch, Waevers, Wanten, Werends, Werrey, Wetzelaer, Wetzels, Weusten, Wevels, Wiertz, Wijnen, Wilkens, Willems, Wintgens, Winckens, Windmans, Winthagen, Wirtz, Witmaekers, Wolff, Worms, Wouters, Wucker, Wulkens, Zanders, Zegels, Zegers. 
Bijlage 2 - Opdrachtenblad
OPDRACHTENBLAD

1. MINDMAP 
Maak in onderstaand tekstvak een mindmap over de Bokkenrijders. Wat weet je al? 


2. FAMILIE VAN EEN BOKKENRIJDER? 
Bekijk de namenlijst van vermeend Bokkenrijders. 
A. Ben je zelf wellicht familie van een Bokkenrijder? 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

B. Is er een docent(e) op deze school die wellicht familie is van een Bokkenrijder? 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

Bijlage 3 - Karakterkaartjes



Bijlage 4 - Vragenlijst ‘Wie ben ik?’
Vragenlijst: Wie ben ik?
Wat is je naam:  
…………………………………..

Wat is je beroep: 
…………………………………..


Hoe oud ben je:
………………………………….

Ben je getrouwd:
………………………………….

Heb je kinderen: 
………………………………….

Zo ja, hoeveel:

………………………………….

Tot welke stand behoor je: 
 …………………………….

Moet je veel belasting betalen:
 ……………………………..

Ben je gelukkig:


……………………………..

Ben je rijk:



…………………………….


Waar in de Republiek der Nederlanden woon je? Trek een cirkeltje om je woonplaats.

Hoeveel van de Republiek der Nederlanden krijg je in je leven te zien? Trek een cirkel op de kaart met daarop het verste punt dat je komt. 
Karakters Bokkenrijdersperioden

1. Willem V (Stadhouder Republiek der Verenigde Nederlanden)

2. Maria Theresia (Vorstin Oostenrijk)

3. Willem Joseph de Limpens (hoofdschout ’s-Hertogenrade)

4. Nijs Rinckens (herbergier)

5. Peter Wevels (broodbakker)

6. Jacobus Spierts (pachter hoeve ter Waerden)

7. Matthijs Kockelkorn (eigenaar brouwerij ‘De Steegel’)

8. Peter Walraven (schepen van Leuth)

9. Renier Quaedtvliegh (eigenaar Caumermolen)

10. A.L. Pélerin (jurist en luitenant voogd Valkenburg)

11. Johannes Mathias Clercx (drossaard)

12. Joseph Kerckhoffs (chirurgijn)

13. Frans Willem Grieffgens (drossaard Kerkrade)

14. Leonard Geurts (wever)

15. Pieter Vlecken (schoenlapper)

16. Leonardus Pijls (kuiper)

17. Geertruid Bosch (breister) 

18. Daniël Hollanders (bedelaar)

19. Nijst Pakbier (schaapherder)

20. Gerard Pakbier (dagloner)

21. Nicolaes Hersseler (vilder)

22. Gerlingh Daniëls (schoenlapper)

23. Damianus (bisschop)

24. Peter Douven (wolwever)

25. Baltus Kerckhoffs (schoenmaker)

26. Maria Notermans (huisvrouw)

27. P. Daels (abt van Rolduc)

28. Matthijs Ponts (vilder)

29. Anna Barbara Pennaerts (naaister)

30. Wijn Wijnen (slotenmaker) 
Bijlage 5 - Strafproces
1. Originele vragen 
1. Off den gedetden gehoort onder de alom bekende bende hauwdieven. In cas van jaa te vragen tijd en wanneer in die bende gekomen, door wien, tes wat plaatse en op wat wijse daar toe geengageert geworden is. 

2. Off den gedetden Huijsbraaken, diefstallen of andere euweldaaden begaan of wel daar bij geassisteert heeft, in cas van jaa te vragen welke diefstallen sulke in ’t gemeen sijn geweest.

3. Te vragen in ’t generaal de naamen der geene die onder de bende gehooren met designatie van hunne respective naamen, woonstede en met wien getrouwt.

4. Te vragen hoe en op wat wijse soo hij als andere complicen hun aan de diefstallen pligtig gemaakt, waar bijeen gekomen en wat weg genomen hebben, soo in ’t uijtgaan als retourneeren. 

5. Te vragen bij welke diefstallen en andere delicten of euweldaden de complicen in ’t generaal genoemt respective geassisteert en hun pligtig gemaakt, was dese gedaan hoe veel voor hun aandeel genoten hebben, en waarmede gewapent zijn geweest. 

6. Te vragen of den gewoonlijken eedt bij de bende gebruijkckelyck uitgeswooren heeft, waar sulx geschiet, door wien daar toe aangesproken en welke daar aan of present zijn geweest. 

VONNIS:

2. Vertaalde vragen 
1. Of de verdachte tot de bende van de Bokkenrijders behoort. Indien de vraag beantwoord wordt met ‘ja’, moet er gevraagd worden wanneer de verdachte lid van de bende geworden is, door wie, op welke plaats en op welke wijze hij officieel met de bende verbonden geworden is. 

2. Of de verdachte ingebroken, diefstallen of andere misdaden begaan heeft of hierbij geholpen heeft. Indien de vraag beantwoord wordt met ‘ja’, moet er gevraagd worden welke diefstallen of misdaden dit in het algemeen zijn geweest.

3. Er dient gevraagd te worden welke personen ook lid waren van de bende. Er moet gevraagd worden naar namen, de woonplaats en met wie de persoon getrouwd is.

4. Er dient gevraagd te worden hoe en op welke wijze de verdachte en zijn medeplichtigen aan de diefstal deelgenomen hebben, waar zij bijeen gekomen zijn en wat zij gestolen hebben. Zowel de weg van vertrek als de weg van terugtocht moet worden weergegeven.

5. De vraag bij welke diefstallen en andere delicten of misdaden de medeplichtigen in het algemeen hebben meegeholpen, wat zij voor rol hebben gespeeld en wat zij voor beloning voor hun daad gekregen hebben en waarmee ze gewapend waren.

6. De vraag of de verdachte de Bokkenrijderseed heeft afgelegd, waar dit gebeurd is, wie deze eed geleid heeft en wie bij het afleggen van de eed aanwezig zijn geweest. 

VONNIS:

Bijlage 6 - Toetsmodel
Toets Bokkenrijders
1. Lees het artikeltje ‘Op z’n Frans’ in de bijlage. Welke denkfout maakt de schrijfster in dit stukje? Tip; let vooral op de laatste zin. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

2. Lees het artikeltje. ‘Bende van Venlo’ in de bijlage. Waarom is het een grote blunder dat de schrijfster in de eerste zin de conclusie trekt dat Limburg aantrekkelijk is voor bendes? Gebruik in je uitleg de vergelijking die de schrijfster maakt tussen de Bende van Venlo en de bende van de Bokkenrijders. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

3. Lees onderstaande stellingen. 

1. ‘De Bokkenrijders zijn verzetsstrijders geweest die zich afzetten tegen de buitenlandse overheersers en de samenzweerders van het Ancien Regime’.  
(José Speentjens)

2. ‘De Bokkenrijders hebben nooit bestaan’. ( Louis Augustus)

3. ‘De Bokkenrijders waren roversbendes die vooral stalen uit armoede’. (Anton Blok)

Welke stelling is waar, welke stelling is onwaar? Leg je antwoord uit. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

4. Welke rol heeft je karakter gespeeld in de tijd van de Bokkenrijders? Kun je de motieven van je karakter begrijpen, of keur je zijn/haar handelingen af? Leg je antwoord uit!

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

5. Tijdens het rollenspel heb je ook kennis kunnen maken met het strafproces tegen een vermeend Bokkenrijder. Beschrijf als eerste wat je opviel aan de rol van de schout. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

6. Is er sprake van ‘Trias Politicas’ tijdens de Bokkenrijdersperiode? Leg je antwoord uit. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

7. Kun je je voorstellen dat er in het heden mensen zijn die optreden als ‘Bokkenrijders’? Zo ja, noem een situatie waarin je dit mogelijk acht. 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

8. Afbeelding 1 is een veelgebruikte illustratie in de Franse Revolutie. Waarom is deze afbeelding ook goed bruikbaar in de tijd van de Bokkenrijders? 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
Bijlagen      




    


     Afbeelding 1


Bijlage 7 - Leerlingen boekje SHCL
Bijlage 7 – Enquête Bokkenrijders

Enquête Bokkenrijders
Naam: ……………………….

Klas: ………………………...

Basisschool: ………………

1. Heb je op je basisschool geschiedenislessen gehad over gebeurtenissen in jouw woonplaats of omgeving? 

· Ja

· Nee
2. Zo ja: welk onderwerp(en) hebben jullie behandeld? 

3. Heb je al eens gehoord van de ‘Bokkenrijders’? 

· Ja

· Nee

4. Zo ja, van wie of wat?

· Basisschool

· Familielid, namelijk 
………………………….

· TV/internet, namelijk 
…………………………..

· Boek/tijdschrift, namelijk ……………………….

5. Beschrijf in maximaal dertig woorden wat je al weet over de Bokkenrijders. Indien je niet weet wie of wat Bokkenrijders zijn, beschrijf je kort wat je denkt dat het zou kunnen zijn. 

6. Vind je het belangrijk om iets te leren over de geschiedenis van je eigen omgeving? 

· Ja, omdat

· Nee, omdat

7. Moeten de geschiedenislessen op het Charlemagne College ingedeeld worden naar de tien tijdvakken zoals we dat nu doen, of vind je dat er ook aandacht besteed mag worden aan de streekgeschiedenis van Limburg? Geef je mening. 

Bijlage 8 – Evaluatie Bokkenrijdersles 
Evaluatie Bokkenrijdersles

1. Noem een punt wat je goed vond aan deze les. 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

2. Noem een punt wat je minder goed vond aan deze les. 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

3. Wat zou je zelf een volgende keer anders aanpakken bij het maken of uitvoeren van de opdrachten? 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

4. Wat zou je, indien je je verplaatst in de rol van docent, een volgende keer verbeteren aan de les?

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

5. Wat heb je concreet geleerd van deze les? 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

6. Ben je van mening dat er vaker streekgeschiedenis moet worden ingelast tijdens de reguliere geschiedenislessen en dus meer buiten het leerboek te werk moet worden gegaan? Leg uit waarom wel/waarom niet.

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

7. Heb je het gevoel dat je je beter hebt kunnen inleven in dit onderwerp dan bij andere behandelde onderwerpen in de geschiedenislessen? Zo ja, beschrijf waardoor je denkt dat dit komt. 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
8. Geef een aantal tips van onderwerpen rondom de streekgeschiedenis van Limburg die je interessant lijken en waar je meer over wilt weten.  

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………………
Bijlage 9 - De Tien Tijdvakken en de Limburgse Canon 
	Periode
	Tijdvak
	Beeldkenmerk
	Onderwerp

	Prehistorie
	Jagers en Boeren

(4.000.000 – 3000 v.Chr.)
	
	a. Het Belvédère-mes

b. Tent van rendier- 

     huiden

c. Bandkeramiek

d. Vuursteenmijnen

	Oudheid
	Grieken en Romeinen

(3000 v.Chr. – 500 n.Chr.)
	
	a. de Eburonen

    muntschat van 

    Amby

b. Villa Holzkuil

c. Romeinse thermen    

    Heerlen

d. De Via Belgica

e. Sint Servatius

	Middeleeuwen
	Monniken en Ridders

(500 – 1000)
	
	a. Leenstelsel

b. Susteren

c. Karolingische 

    Renaissance

	Middeleeuwen
	Steden en Staten

(1000 – 1500)
	
	a. De grote ontginningen

b. De Servatiussleutel

c. Hendrik van

    Veldeke

d. Maashandel 

e. Lakenproductie en

    lakenhandel

f. De ‘Zesmannen’

g. Het Groot Privilege

    (1744)

	Vroegmoderne Tijd 
	Ontdekkers en Hervormers

(1500 – 1600) 
	
	a. Mattheus Herbenus

b. Jan van Steffeswert

c. Thijs van Lin

d. Wilhelmus Lindanus

	Vroegmoderne Tijd
	Regenten en Vorsten

(1600 – 1700)
	
	a. Territoriale

    versnippering

b. Vestingstad

     Maastricht

c. Simultaankerken

d. Latijnse scholen

	Vroegmoderne Tijd
	Pruiken en Revoluties

(1700 – 1800) 
	
	a. Bokkenrijders

b. Baron van

    Keverberg

c. Roermond en de 

   Brabantse Revolutie

d. De Franse Tijd


	Moderne Tijd
	Burgers en Stoommachines

(1800 – 1900)
	
	a. Limburg verdeeld

b. Brikkenbakkers

c. Petrus Regout

d. Willem Vliegen

e. De missionarissen

    van Steyl

f. Pierre J.H. Cuypers

g. Eugène Dubois 

	Moderne Tijd
	Wereldoorlogen

(1900 – 1950)
	
	a. De Eerste

    Wereldoorlog

b. Charles Ruijs de

    Beerenbrouck

c. Mathilde Haan

d. Steenkolenmijnen

e. Henri Poels

f. Edith Stein

g. Dwangarbeiders

	Moderne Tijd
	Televisie en Computer

(1950 – 2000)
	
	a. Molukkers

b. Landbouw

c. De mijnsluitingen

d. Rijksuniversiteit 

    Limburg

e. Bevolkings-

   ontwikkeling

f. Ontkerkelijking

g. Het Verdrag van 

    Maastricht  


Bijlage 10 - Leerlingen boekje SHCL




Inleiding

Het onderwerp van de Bokkenrijders is geliefd bij een groot publiek. Het geweld, de gruwelijkheden en mysteriën die er rond dit onderwerp heersen, spreken al reeds lange tijd tot de verbeelding van mensen. Maar wat zijn Bokkenrijders eigenlijk? Waar komen ze vandaan en hoe word je een Bokkenrijder? Op al deze vragen en meer krijg je antwoord in dit boekje. 

De opdracht bestaat uit een aantal deelopdrachten. Als eerste zul je in dit boekje opdrachten vinden die in de klas gemaakt zullen worden. Dit als inleiding op het onderwerp waardoor je al veel leert over de Bokkenrijders. Deze informatie heb je nodig om de volgende opdrachten uit te voeren. Je gaat namelijk naar het Sociaal Historisch Centrum Limburg te Maastricht. 
In dit historische gebouw zul je kilometers aan archiefmateriaal vinden. Een archief is een document, gemaakt door een persoon, vereniging of bedrijf en bevat bijvoorbeeld aantekeningen over een bepaald onderwerp, administratieve zaken over een bepaald bedrijf, brieven, bidprentjes, topografisch kaartmateriaal, enzovoorts. 

In het Sociaal Historisch Centrum kom je hier meer over te weten. Er zal een rondleiding plaatsvinden waarbij je de gelegenheid krijgt een kijkje te nemen in de ‘schatkamer’ (in deze kamer bevinden zich de mooiste, oudste en waardevolste zaken) en om vragen te stellen aan de gids. Hierna ga je zelf aan de slag met het archiefmateriaal. Bedenk goed dat het hierbij gaat om authentieke bewijzen. Dat wil zeggen: de archieven zijn origineel en waardevol en bovendien vaak erg oud en dus ‘breekbaar’. Met andere woorden: Respect the archives! 

Als eindproduct geef je met je groepje een presentatie voor de andere groepjes. 
Dit mag gebeuren aan de hand van een powerpointpresentatie of door gebruik te maken van een zelfgemaakte poster waar je de gevonden informatie op verwerkt. 

Je wordt beoordeeld op de volgende punten:
1. Het leerlingenboekje. Hierbij word je niet alleen beoordeeld op juiste antwoorden, maar ook op netheid.

2. Werkhouding. Werk samen met je groepje en draag je steentje bij aan de opdrachten.
3. De presentatie.  

Schoolopdrachten
Je gaat samen met je groepje onderstaande vragen beantwoorden. Zoek zelf de juiste bronnen met informatie op die leiden tot het antwoord. Uiteraard mag je hiervoor internet gebruiken. Maar let op! Bij elke vraag vermeld je waar je je informatie vandaan haalt. Je schrijft dus de site op. Bijvoorbeeld; ‘…Antwoord…’ (www.encyclo.nl). 
Ga hierbij telkens na of de gebruikte bron betrouwbaar is. 


1. Bekijk afbeelding 1 en betrek deze bij je antwoord. Verklaar waarom de bendes de naam ‘Bokkenrijders’ kregen. 











Afbeelding 1
2. Om een Bokkenrijder te worden, moest je een eed afleggen. Wat hield deze eed in?

3. Wat kunnen de motieven van mensen zijn zich aan te sluiten bij  de Bokkenrijdersbende?

4. In de tijd van de Bokkenrijders kunnen we drie fases onderscheiden wanneer de 

Bokkenrijders actief zijn geweest. Geef de jaartallen van de drie fases.

5. Wanneer men naar de beroepen van Bokkenrijders kijkt, valt het op dat de beroepengroep van de ‘vilders’ sterk vertegenwoordigd is in de Bokkenrijdersbende. Welk beroep oefent een ‘vilder’ uit? 

6. Wanneer Bokkenrijders opgepakt werden en in de gevangenis terecht kwamen, werden zij ondervraagd over hun misdaden. Dit gebeurde in die tijd op een heel andere manier dan nu: men werd gemarteld. Onder invloed van de pijnbank gaven veel mensen al dan niet valse bekentenissen. Zoek en beschrijf de volgende foltertuigen:
A: Duimschroeven.


B: Spaanse laarzen.

C: Wipgalg/Estrapade










Wipgalg/Estrapade
7. Joseph Kerckhoffs, chirurgijn te ’s-Hertogenrade, is wellicht de bekendste Bokkenrijder. Wat is er zo opvallend aan zijn verhoor (en dus marteling!)?

Huiswerkopdracht

In het Regionaal Historisch Centrum Limburg houden veel mensen zich bezig met stamboomonderzoek. Hiervoor gebruikt men de moeilijke term ‘genealogie’. Mensen gaan op zoek naar de namen van familieleden in een ver verleden en willen hierbij zoveel mogelijk informatie vinden. Wanneer zijn ze geboren en gestorven, met wie en wanneer ze getrouwd zijn, het aantal kinderen dat zij gekregen hebben, beroepen, enzovoorts. Sommige stambomen gaan wel 500 jaar terug in de tijd! Nu ga je zelf je eigen stamboom maken. Zo leer je hoe een stamboom werkt en hoe je er een moet maken. Bij deze opdracht ga je terug in de tijd tot aan je overgroot-opa’s en oma’s. Later kun je deze stamboom uiteraard uitbreiden in het RHCL of  in je eigen gemeente-archief.
Tip: schakel de hulp in van je ouders of opa en oma. Deze kunnen je vast helpen bij het invullen van je stamboom. Het voorbeeld van een ingevulde stamboom krijg je in de klas. 



Opdrachten Regionaal Historisch Centrum Limburg




Aantekeningen Rondleiding

Opdracht Archief ‘Gegevens over namenlijsten Bokkenrijders’
Wanneer je op de site van het Regionaal Historisch Centrum Limburg bent (www.rhcl.nl) kun je op zoek gaan naar het archief dat je nodig hebt. Je moet dan een zoekopdracht uitvoeren onder het kopje ‘Collecties en Archieven’. Onze zoekterm is uiteraard ‘Bokkenrijders’.
Je krijgt dan een aantal resultaten. Het is belangrijk om te weten welke archieven je precies nodig hebt; het RHCL heeft maar liefst 28 kilometer aan archief! Het archiefstuk voor deze opdracht is afkomstig uit een nalatenschap van Janssen de Limpens en betreft het nummer 16.1161. Dit archief is 1.2 meter lang en het is dus belangrijk om te weten welk stuk uit deze verzameling je nodig hebt. Het nummer dat uit het archief gehaald moet worden is nummer 32. Het betreft een klein schriftje waarin de heer Janssen de Limpens een overzicht heeft geschetst over de gegevens van Bokkenrijders. Het gaat hierbij om de Derde (en dus laatste) Bokkenrijdersbende. Om antwoorden te geven op de volgende vragen, ga je met dit archief aan de slag. Nogmaals: het is vanzelfsprekend dat dit een kostbaar bezit is en dus met alle voorzichtigheid mee om moet worden gegaan. 

‘Gegevens over namenlijsten Bokkenrijders’
1.A: Hoeveel Bokkenrijders uit ’s Hertogenrade pleegden zelfmoord tijdens hun

  gevangenschap? Geef tevens de namen van deze personen. 

          B:  Wat gebeurde er met hun lichamen? Verklaar waarom men dit zou doen. 

 2.A:Wie was de hoofdman van de Bokkenrijders in de

         Tweede Bende?
          B: Zoek op wat er met hem gebeurd is en vermeld  

              eventuele data. 















                               Plaquette over Bokkenrijders
in Valkenburg
    3.A: Op pagina 6 staan gegevens over Bokkenrijders die tijdens ‘tortuur’ gestorven zijn.

Wat bedoelt men met ‘tortuur’? 

       B: Verklaar waarom er door tortuur veel mensen stierven. 
        C: Was tortuur volgens jou een goed middel om betrouwbare bekentenissen te

             verkrijgen?
4.A: Op pagina 9 vindt je een tabel. Hieruit kun je een aantal zaken afleiden. Teken in

de onderstaande tabel een staafgrafiek waarin je de gegevens verwerkt. Hierbij kijk je per dorp naar het aantal procenten. Deze geven het aantal Bokkenrijders per dorp weer dat in de periode voor 12 augustus 1776 gevangen zat. 
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B. In welk dorp zaten de meeste mensen (voor 12 augustus 1776), die betiteld werden als Bokkenrijder, gevangen?

         
         C. En in welk dorp de minste?
6. A: In het schrift worden een aantal straffen genoemd die toegepast zijn op
        Bokkenrijders. Noem tenminste vier straffen.

B: Waar werden bijna alle Bokkenrijders na hun dood begraven?
8. Wanneer je de namen in het boekje bestudeert, valt het je wellicht op dat er een aantal 
familierelaties te ontdekken zijn. Gebruik pagina 6 en 7 en let hierbij op de nummers die in de namen weergegeven worden. Geef tenminste twee familierelaties weer. 
Let op: deze bestaan vaak uit meer dan twee personen!
Personenopdracht

In het RHCL heeft men ook een levensgrote ondergrondse bibliotheek. Ook boeken zijn archieven. Het boek ‘De Bokkenrijders – Roversbenden en geheime genootschappen in de landen van Overmaas [1730-1774]’, geschreven door Anton Blok, bevindt zich ook in deze bibliotheek. Dit boek heb je nodig bij het maken van de volgende opdracht. Hierbij ga je aan de hand van het boek een aantal namen van Bokkenrijders opzoeken. Je geeft hierbij de geboorte- en sterftedatum weer en de straf die de persoon gekregen heeft, maar ook eventuele beroepen en misdaden van desbetreffende persoon. De namen zoek je op in het personenregister op pagina 445. 

1. Anna Barbara Barwasser 

2. Peter Pauwels

3. Anton Winckens sr.

4. Willem Deegens 

Kaartopdracht

In de voorgaande opdrachten ben je een aantal plaatsnamen tegengekomen waar de Bokkenrijders overvallen hebben gepleegd en/of waar zij woonden. Je gaat nu met je groepje een aantal plaatsnamen opsporen waarbij je gebruik maakt van de Transhot Atlas, die te vinden is in de studiezaal. Hierin staan de oudste gedetailleerde kaarten van Limburg. De Atlas is erg prijzig en uniek dus nogmaals: ben voorzichtig. 

Misschien heb je al een idee waar een aantal plaatsen liggen. De Transhot atlas kan je verder helpen. Het is de bedoeling dat je de nummers van de plaatsnamen gaat noteren op de lege kaart op de volgende pagina. Het zoeken in de atlas is niet makkelijk. Met het nodige speurwerk kun je echter een heel eind komen. 


Zet het nummer van de volgende plaatsnamen op de juiste plaats in het kaartje. Gebruik de kaart uit het archief om de juiste plek te vinden.

1. Hertogenrade

2. Kerkrade

3. Ubach

4. Merkstein

5. Simpelveld

6. Welten

7. Boerdorf

8. Rimburg

9. Alsdorf

Presentatie opdracht

Alle opdrachten zijn gemaakt. Jullie bezoek aan het SHCL is ten einde. Hier heb je veel kunnen bijleren over het onderwerp de Bokkenrijders. Jullie klasgenoten uit de andere groepjes zijn aan de slag geweest met twee andere typisch Limburgse onderwerpen. 

In deze laatste stap van de opdracht ga je een presentatie in elkaar zetten. Dit kun je bijvoorbeeld doen aan de hand van een PowerPoint presentatie of door middel van een poster, die je in elkaar zet en gebruik maakt van beeldmateriaal en kernwoorden. Deze presentatie wordt per groepje gepresenteerd aan de klas. Zo leer je de andere leerlingen iets over het onderwerp de Bokkenrijders, maar kom je zelf achter de kennis die de andere groepjes opgedaan hebben.
Wat is de bedoeling van de presentatie? Zorg dat je presentatie ongeveer tien minuten duurt en verwerk er de antwoorden in die je gevonden hebt op de vragen in dit boekje. Iedere leerling dient een deel te presenteren. Zorg er voor dat niet maar één iemand aan het woord is, verdeel het werk. Een aantal tips om een goede presentatie in elkaar te zetten/te presenteren: 

· Gebruik steekwoorden; let er op dat je geen lappen tekst op één dia/poster zet. Dit is ten eerste onoverzichtelijk voor jezelf, maar ook voor het publiek.

· Maak gebruik van afbeeldingen. In een PowerPoint kun je bovendien filmpjes plaatsen die je verhaal kracht bij zetten. 

· Let erop dat je het ‘publiek’ aankijkt: ga dus niet met je rug naar hen toe staan. 

· Zorg ervoor dat je duidelijk weet wat je gaat vertellen. Gebruik als geheugensteuntje een aantal steekwoorden die je op een apart papier zet.
Succes!
Bijlage 11 - Docentenboekje SHCL

Project Typisch Limburg

Inleiding

Tijdens dit project brengen leerlingen een educatief bezoek aan het Sociaal Historisch Centrum voor Limburg in Maastricht. Dit project bestaat uit het onderwerp dat typerend is voor Limburg: de Bokkenrijders. 


Als voorbereiding op het bezoek aan de instelling dient een voorbereidende les te worden gegeven. Deze les bestaat uit twee delen. 
Als eerste wordt aan de leerlingen uitgelegd wat het SHCL is en wat de leerlingen daar gaan doen. Vervolgens moeten de leerlingen in groepjes van 4 á 5 personen ingedeeld worden. 

In het tweede  gedeelte van de les worden de leerlingenboekjes uitgedeeld. Het is de bedoeling dat zij gaan werken aan de voorbereidende opdracht. Deze schetst een algemeen beeld van het onderwerp. Hierbij wordt gebruikt gemaakt van bronnenmateriaal, dat kan bestaan uit een tekst en/of afbeelding. Deze inleidende opdracht zorgt ervoor dat leerlingen achtergrondinformatie krijgen over het onderwerp en op deze manier eventueel aanwezige voorkennis kunnen activeren. Op deze manier weten de leerlingen bij het bezoek aan het SHCL waarmee ze aan de slag kunnen gaan. 

 
Aan het einde van de les leveren de leerlingen de opdrachtenboekjes weer in bij de docent. 
Zo wordt het probleem van vergeten boekjes op de dag van het bezoek zelf uitgesloten en kan de docent deze weer aan iedereen uitdelen. 

Het bezoek aan de instelling zal ongeveer een uur of vijf duren. Het SHCL zal een rondleiding verzorgen waarin de gids zal uitleggen wat het SHCL is en doet. De leerlingen mogen tijdens de rondleiding een kijkje nemen in de archieven, die vele kilometers in beslag nemen. 

Ook wordt hen een kijkje gegund in de schatkamer van de instelling, waar de mooist bewaarde bronnen opgesteld zijn. 

Na de rondleiding moeten de leerlingen zich in hun groepjes verzamelen. Zij gaan nu aan de slag met archiefmateriaal, waarbij zij een klein onderzoekje moeten verrichten. De uitleg en opdrachten zijn in het leerlingenboekje te vinden. Het archiefmateriaal, dat nodig is om de opdrachten te kunnen uitvoeren, zal door een medewerker van het SHCL klaar gezet worden. Het onderzoek zal uiterlijk twee uur in beslag nemen. Voor de leerlingen die eerder klaar zijn zullen extra opdrachten aanwezig zijn. 

De afronding van dit project vindt plaats in het klaslokaal. Leerlingen dienen met hun groepje een presentatie te geven over het onderwerp en de antwoorden die zij in het SHCL gevonden hebben. Dit gebeurt aan de hand van een powerpoint of een poster. Op deze manier wordt het duidelijk voor de docent of de leerlingen de leerstof en opdrachten begrepen hebben en trainen zij tegelijkertijd hun communicatievaardigheden. Na het beoordelen van de presentatie worden ook de leerlingenboekjes ingeleverd en gecontroleerd. Op basis van deze twee aspecten kan de docent ervoor kiezen om een cijfer te geven. Iets dat leerlingen motiveert. 

Antwoorden schoolopdrachten

1. Bekijk afbeelding 1 en betrek deze bij je antwoord. Verklaar waarom de bendes de naam ‘Bokkenrijders’ kregen. 
Inwoners dachten dat er maar één bende was (in feite waren het er veel meer!). Het was onmogelijk om in één nacht meerdere boerderijen te beroven op verschillende plaatsen tegelijk. Dus moesten er wel kwade krachten achter zitten: de duivel. De duivel gaf zijn volgelingen bokken waarop zij vliegend door de nacht verschillende boerderijen konden leegroven. 

2. Om een Bokkenrijder te worden, moest je een eed afleggen. Wat hield deze eed in?
Trouw zweren aan de duivel, God afzweren. 
3. Wat zouden de motieven van mensen kunnen zijn geweest zich aan te sluiten bij  de Bokkenrijdersbende?
· Veel armoede; door te stelen van de rijken kreeg men alsnog wat men verdiende. 
De armen moesten namelijk veel belasting betalen. 
· Verzet tegen de buitenlandse bezetters en de eigen inwoners die samenspanden met de ‘vijand’. 

4. In de tijd van de Bokkenrijders kunnen we drie fases onderscheiden wanneer de 

Bokkenrijders actief zijn geweest. Geef de jaartallen van de drie fases.

1. 1730 – 1742
2. 1742 – 1750
3. 1750 – 1774
5. Wanneer men naar de beroepen van de Bokkenrijders kijkt, valt het op dat de beroepengroep van de ‘vilders’ sterk vertegenwoordigd is in de Bokkenrijdersbende. Welk beroep oefent een ‘vilder’ uit? 

Een vilder stroopt het vel van dode dieren en verkoopt dit aan leerlooiers. Vilders hadden een laag aanzien en werden door het grootste deel van de bevolking verafschuwd. 
6. Wanneer Bokkenrijders opgepakt en in de gevangenis gezet werden, werden zij ondervraagd over hun misdaden. Dit gebeurde in die tijd op een heel andere manier dan nu: men werd gemarteld. Onder invloed van de pijnbank gaven veel mensen al dan niet valse bekentenissen. Zoek en beschrijf de volgende foltertuigen:

A:Duimschroeven. 
Een duimschroef bestaat uit een plaat waarop je duim geplaatst werd. Er overheen komt een beugel waardoor een bout geschroefd wordt. Door de schroef naar binnen te draaien wordt de duim platgedrukt, hetgeen in een grote pijn resulteert zonder meteen levensgevaarlijk letsel toe te brengen.
B: Spaanse laarzen.

Zelfde systeem als bij duimschroeven, alleen werden bij dit marteltuig platen op de 

scheenbenen geplaatst.
C: Wipgalg/Estrapade
De beklaagde werd met de armen achter de rug van de grond opgetrokken. Het hele lichaamsgewicht begon op de schouders te drukken. De middeleeuwse sadisten die de straffen uitvonden, waren kenners van het menselijk lichaam. De wipgalg veroorzaakte een totaal andere pijn: een constante pijn, in tegenstelling tot de schroeven die korte intense pijn veroorzaakten naargelang de schroeven werden aan- of afgezet.
7. Joseph Kerckhoffs, chirurgijn te ’s-Hertogenrade, is wellicht de bekendste Bokkenrijder. Wat is er zo opvallend aan zijn verhoor (en dus marteling!)?
Hij heeft alle verhoren (en dus martelingen) doorstaan zonder ooit te bekennen. 
‘Gegevens over namenlijsten Bokkenrijders’
1.A: Hoeveel Bokkenrijders uit ’s Hertogenrade pleegden zelfmoord tijdens hun

  
gevangenschap? Geef tevens de namen van deze personen. 

Twee, te weten: Frans Hendrik Vorst Vulgo ‘de Cüpper’ uit Merkstein en Martin Neulen, schepen uit Rimburg. 

B: Wat gebeurde er met hun lichamen? Verklaar waarom men dit zou doen. 

Zij werden aan de galg opgehangen aan één been. Door zelfmoord te plegen ontkwam men niet aan zijn straf en werd het lichaam onteerd waardoor de rest van de bevolking wist dat de beschuldigde zichzelf van het leven had beroofd (een laffe daad). Het lichaam werd gebruikt om als  afschrikmiddel te dienen voor anderen, zodat zij op het rechte pad bleven. 

2. A: Wie was de hoofdman van de Bokkenrijders in de Derde Periode? 

Joseph Kerckhoffs (‘den Chirurgijn’, ‘den Kapitein’)

 B: Zoek op wat er met hem gebeurd is en vermeld eventuele data. 

Hij werd op 11 mei 1772 opgehangen in Beckenberg. 

3. A: Op bladzijde 6 staan gegevens over Bokkenrijders die tijdens ‘tortuur’ gestorven zijn. 
Wat bedoelt men met ‘tortuur’?

Het martelen/pijnigen van verdachten om een bekentenis los te krijgen. 
B: Verklaar waarom er door tortuur veel mensen stierven.
De middelen die bij tortuur gebruikt werden waren gruwelijk en mensonterend. Door de vele verwondingen die men hierbij opliep kreeg men al snel een infectie omdat de wonden niet verzorgd werden en er sprake was van bar slechte levensomstandigheden (geen hygiëne, voldoende voedsel of schoon drinkwater).

C: Was tortuur volgens jou een goed middel om betrouwbare bekentenissen te verkrijgen? 

Eigen antwoord leerling. Mogelijk antwoord: nee, men moet onder pijn en dwang antwoorden geven. Verdachten riepen vaak alles uit wat de schout wilde horen, zolang de tortuur maar stopte. 

4. A: Op bladzijde 9 vind je een tabel. Hier kun je een aantal zaken uit afleiden. Teken in de onderstaande tabel een staafgrafiek waarin je de gegevens verwerkt. Hierbij kijk je per dorp naar het aantal procenten. Deze geven het aantal Bokkenrijders per dorp weer dat in de periode voor 12 augustus 1776 gevangen zaten.
Hertogenrade: 
14
: 
10,85%
Ubach:
34
: 
26,36%
Merkstein:
50
:
 38,76%
Kerkrade:
10
:  
 7.75%
Simpelveld:
1
:  
0,77%
Welten&Boerdorf:
  1
: 
 0,77%
Rimburg:
 4
:    
3,1%
Alsdorf:
15
: 
11,63%

           


B.
In welk dorp zaten de meeste mensen (voor 12 augustus 1776) die betiteld werden als Bokkenrijder, gevangen?

Merkstein (50 personen, 38,76%)

C. En in welk dorp de minste?

 Simpelveld, Welten en Boerdorf (1 persoon, 0,77%)

5. A: In het schrift worden een aantal straffen genoemd die toegepast zijn op
        
Bokkenrijders. Noem tenminste vier straffen.

  Ophangen aan galg, wurgen, ophangen aan één been na zelfmoord, radbraken,  

  onthoofden, ledematen afhakken, geselen, verbannen en brandmerken. 

B: Waar werden bijna alle Bokkenrijders na hun dood begraven?

   Onder de galg: Bokkenrijders mochten niet in gewijde grond begraven worden. 

7. 
Wanneer je de namen in het boekje bestudeert, valt het je wellicht op dat er een aantal 
familierelaties te ontdekken zijn. Gebruik pagina 6 en 7 en let hierbij op de nummers die in de namen weergegeven worden. Geef tenminste twee familierelaties weer. Let op: deze bestaan vaak uit meer dan twee personen!

* Joseph Kerckhoff (nr. 3) en Baltus Kerckhoff (nr. 87) zijn broers. Maria Notermans (nr. 98) is de echtgenote van Baltus.

* Nr. 43, Nicolaas Bootcraus de Jonge en nr. 101 Willem Bootcraus zijn zonen van nr. 88, Nicolaas Bootcraus de Oude. 

* Nr. 96 Dirk Jaspers is een zoon van nr. 83, Joannes Jaspers. Nr. 99 Peter Meyers is een schoonzoon van Joannes. 

Personenopdracht

5. Anna Barbara Barwasser ( stiefdochter Christiaan Gielens, woonde in Kaalheide, 2 kinderen van stiefvader, aandeel in doden van kinderen. Gevangen sinds 1743, vonnis: onthoofding, op 16 december 1744 op de Nullanderberg.

6. Peter Pauwels ( vader Godfrid Pauwels, schoonvader Willem Henrich Haemers uit Kerkrade. Beroep: wever. Heeft grijs haar, is een van de leiders in eerste benden. Verhoor 1-3 augustus, pas verklaring na aantal torturen. Deelname uit 1e periode en noemde inbraak Nieuwe Hof Waerden, pastorie Marienberg en tolhuis van Anna Syppekotten in Zweibryggen. Vonnis; galg 15 oktober 1771. (Bank Ubach)

7. Anton Winckens sr. (  geboren 1704 Schinnen. Beroep: slotenmaker en bedelaar. Zijn zoon ook in Bokkenrijdersbende (jr.). 11 November 1743 arrestatie. 17 december 1743: aan paal gewurgd en erna verbrand. Extra straf: afbreken van huis en mag 100 jaar niet gebouwd worden want heeft gediend als schuilplaats voor ‘dieven en schelmen’. (Bank Schinnen) 
8. Willem Deegens ( uit Heerlen. Woont in Heerlerheide bij Ganzenweide. Beroep: kannenkoopman. Verzoek tot detentie 7 juni 1773. Bij verstek verbannen 23 mei 1775.







�

































































































































































�





�





�





�





�











�





�





�











21. Nicolaes Hersseler 


Beroep: vilder te Heerlerheide


Één der leiders. Vonnis 


10.11.1773; radbraken. Hoofd en lichaam op rad te pronk stellen. 





20. Gerard Pakbier





Beroep: dagloner. Verraad zijn broer Nijst. Samen op 24.11.1774 opgehangen. 





18. Daniël Hollanders alias ‘de Arme Man’.





Beroep: bedelaar. 


Vonnis: 24.11.1774 galg.





17. Geertruid Bosch


Beroep: breien. 19.10.1774 met ouders gearresteerd. 13.08.1777. Geseling en eeuwig verbannen uit landen van Overmaas. Pas 19 jaar. 





19. Nijst Pakbier





Beroep: schaapherder. Verraden door zijn broer Gerard. 


Vonnis: 24.11.1774 galg.





16. Leonardus Pijls


Beroep: kuiper te Beek.  Bekend op wipgalg. Overleden in detentie door tortuur. 28.11.1773 begraven onder de galg op Graetheide.





15. Pieter Vlecken





Beroep: schoenlapper. 


Bekend alles zonder tortuur. Vonnis: 3 mei 1775, galg. 





14. Leonard Geurts alias    


       ‘Leentje de Wever’ 





Beroep: wever. 


Verzoek arrestatie 26.11.1773. Voortvluchtig.	





13. Frans Willem Grieffgens





Drossaard te Kerkrade.


Trad tevens op als aanklager.	





12. Joseph Kerckhoffs


Chirurgijn. Gediend in het Oostenrijks leger. Kapitein Bokkenrijders. 14.08.1771 gearresteerd. 04.05.1772 galg Beckenberg. Nooit bekend. 





11. Johannes Mathias


              Clercx





Drossaard. Gevreesde Bokkejager. 	





10. A.L. Pélerin.





Jurist en luitenant voogd Valkenburg. Dringt aan op mildere straffen.		





9. Renier Quaedtvliegh





Eigenaar Caumermolen te Heerlen. Overvallen. Buit: zakken meel. Opmerkelijk: eigen knecht bij Bokkenrijders. 





8. Peter Walraven


Schepen van Leuth. 


Overvallen in woonhuis & winkel. Zwaar mishandeld. Buit: zilverwerk, sieraden, kleding en winkelwaren.		





7. Matthijs Kockelkorn


Eigenaar brouwerij ‘De Steegel’ te Pannesheide.


Overvallen door Bokkenrijders. Buit: 600 rijksdaalders. Mishandeld.





6. Jacobus Spierts





Pachter hoeve ter Waerden,


Ubach over Worms 


Tot twee keer toe overvallen


door Bokkenrijders		





5. Peter Wevels, alias 


   ‘der Schwarze Peter’





Beroep: Broodbakker te Kerkrade.


Overleden in detentie. 





4.  Nijs Rinckens





Beroep: Herbergier


Arrestatie; 25.06.1773


Vonnis; 23.04.1776: galg





3.  Willem Joseph de         


           Limpens





Hoofdschout ‘s-Hertogenrade





2. Maria Theresia





Vorstin Oostenrijk 





Willem V





Stadhouder Republiek der Verenigde Nederlanden





 30. Wijn Wijnen


Beroep: slotenmaker. 


1743 gearresteerd maar ontsnapt.22.07.1750 opnieuw gearresteerd. Vonnis: 15.05.1751 opgehangen. 





29. Anna Barbara Pennaerts


Beroep: naaister. Vonnis: 5.08.1741 brandmerken en verbanning. 12.02.1743 opnieuw gearresteerd; 21.08.1743 opgehangen naast haar man en zwager. 





28. Matthijs Ponts


Beroep: vilder te Hoensbroek. Één der voornaamste leiders. 12.11.1743 geradbraakt en verbrand.	





27. P. Daels





Abt van Rolduc.








 26. Maria Notermans





Vrouw van Baltus Kerckhoffs. Vermomd als man tijdens overvallen. Uit detentie ontsnapt eind maart 1771. 





25. Baltus Kerckhoffs


 broer van Joseph Kerckhoffs. Schoenmaker. Een der leiders. Sterft 7.03.1771 op pijnbank zonder te bekennen. 8.03.1771 begraven in een kuil naast het kerkhof. 





24. Peter Douven 





Beroep: wolwever. Noemt tijdens verhoor veel namen. 9.10.1743 aan paal gewurgd en verbrand. 





 23. Damianus





Geestelijke, bisschop te Hoensbroek, later bisschop in Roermond. 





22. Gerlingh Daniëls


Schoenlapper. Een der voornaamste


leiders. Steekt zichzelf tijdens arrestatie met mes. Sterft na verhoor aan verwondingen. Bekend niets! 30.01.1751 door vilder naar galg gesleept, aan één been opgehangen.





Naam: 





Namen groepsleden:














Klas:








Bende van Venlo





Limburg is aantrekkelijk voor bendes. Want de bende van de Bokkenrijders is niet de enige bekende groep misdadigers die de provincie kende. Meer recent stonden de kranten vol van de Bende van Venlo. In 1997 werden 18 mannen veroordeeld voor het plegen van 250 misdaden tussen 1993 en 1994. Hierbij ging het om diefstal, bedreiging en moord. Het openbaar ministerie kon 7 moorden bewijzen, maar vermoedt dat het er in totaal meer zijn geweest. De veroordeelde bendeleden kregen tussen de 10 jaar en levenslang, afhankelijk van hun rol bij de misdaden. Opvallend genoeg waren veel jonge jongens lid van deze bende. De veroordeelden vielen in de leeftijd van 14 tot en met 56 jaar. De Bende van Venlo werd vooral bekend vanwege het koelbloedige gebruik van geweld. Dit komt ook hard naar voren in de film Van God los (2003). Deze bioscoophit met Tygo Gernandt, Egbert-Jan Weeber en Angela Schijf is gebaseerd op de Venlose bende. 





Duivelse dieven, Antje Veld, artikel Quest juni 2009








Op z’n Frans





Gerucht? Ze hebben revolutionaire idealen. 


Waarheid? Het gebied waarin de Bokkenrijders actief waren, heet Overmaas. Dat lag voor een deel in Nederland en voor een deel in Duitsland en België. Grofweg van Maastricht tot Luik en van Aken tot Roermond. Maar het waren niet alleen de Bokkenrijders die de streek onveilig maakten. De grote Europese mogendheden lieten ook hun sporen na. Tijdens de 18de eeuw vochten de Republiek der Verenigde Nederlanden, Frankrijk, Oostenrijk en Spanje constant met elkaar om de macht in Overmaas. Na elke oorlog werd het land opnieuw verdeeld. Het volk woonde het ene moment in Oostenrijk. En een paar jaar later moesten de inwoners van Overmaas alweer Franse belasting betalen. Door de oorlogen had het volk ook te maken met plunderende legers die de oogsten vertrapten en met bazige en onverstaanbare overheersers. Sommige historici zien de acties van de Bokkenrijders daarom als een maatschappelijk protest. Als een voorloper van de Franse Revolutie die in 1789 in Parijs losbarstte. Een mooie gedachte, maar toch wat onwaarschijnlijk. Hoewel sommige leiders zichzelf misschien graag als een soort Robin Hood afschilderden, is er nooit een aanklacht tegen het regime op papier gezet. 





Duivelse dieven, Antje Veld, artikel Quest juni 2009
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