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Voorwoord 

           15-02-2016 
 

Na de onverwachte dood van mijn vader, eind augustus jongstleden, kon mijn afstuderen op geen 

slechter moment in mijn leven starten. Intens verdrietig en compleet uit het veld geslagen, ben ik 

ruim vier weken later dan mijn klasgenoten begonnen met mijn nieuwe stage en 

afstudeeronderzoek, dat zich daarbinnen afspeelde. Voor het eerst in mijn studie had ik het zwaar 

om mezelf er toe te zetten iets voor school te doen. Tegelijkertijd wist ik dat ik nu wel moest. Ik liep 

tenslotte al gigantisch achter op schema en ik wilde geen studievertraging oplopen. 

 

Ergens tussen de probleemanalyse en het theoretisch kader heb ik mezelf bij elkaar geraapt. Ik moet 

dit halen. Is het niet voor mezelf, dan wel voor mijn vader. De man die me ruim drie jaar van deze 

vierjarige studie mentaal en financieel heeft gesteund en gemotiveerd te doen wat ik graag wilde 

doen, te werken aan mijn toekomst als pedagogisch manager. Nu hij er niet bij kan zijn tijdens mijn 

diploma-uitreiking, wil ik deze afstudeerscriptie dan ook opdragen aan hem. 

 

Deze is voor jou, pap. Bedankt!  

 

Daarnaast wil ik iedereen bedanken die me tijdens het schrijven van mijn scriptie heeft bijgestaan. 

 

 

Ellen Huijberts 
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Managementsamenvatting 
In dit onderzoek wordt de doorgaande leerlijn in woordenschatontwikkeling van de kinderopvang 
naar de kleuterklassen binnen kindcentrum X onderzocht. Het doel hiervan is om de medewerkers 
een theoretisch en praktisch onderbouwd inzicht te geven in processen die hieraan bij kunnen 
dragen. Kernbegrippen die in dit onderzoek centraal staan zijn: integraal kindcentrum, woordenschat 
en vaardigheden van de professional. 
 
De doorgaande leerlijn in woordenschatontwikkeling is onderzocht op basis van de zes theoretisch 
onderbouwde adviezen voor een solide woordenschatondersteuning en het kindvolgsysteem Kijk! De 
onderzoeksmethoden die hiervoor zijn gebruikt zijn: gesloten vragenlijsten, observaties aan de hand 
van beeldmateriaal, een documentanalyse en verdiepende interviews. Dit onderzoek heeft 
aangetoond dat de zes theoretische adviezen allemaal terug te zien zijn in de dagelijkse praktijk 
binnen kindcentrum X. Ook in de huidige werkwijze rond het invullen van het kindvolgsysteem Kijk! is 
een doorgaande leerlijn te herkennen. Echter is er op enkele punten wel ruimte voor verbetering. Uit 
het onderzoek komt dan ook als aanbeveling naar voren om allereerst het zichtbaar maken van 
relaties tussen woorden als standaard component in de voorbereiding van een nieuw thema op te 
nemen. Ook beveelt het onderzoek aan een dag van bewustwording te organiseren in het herhaald 
aanbieden van nieuwe woorden, waarbij de medewerkers zelf bij gaan houden hoe vaak zij dit 
bewust doen. Om de doorgaande leerlijn betreft het kindvolgsysteem te optimaliseren, pleit dit 
onderzoek ten slotte voor actiever gebruik van het Kijk-Kies-Doeboek, welke behoort tot de methode 
Kijk! 
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1. Probleemanalyse  
Wegens privacyoverwegingen is het gehele onderzoek geanonimiseerd. De probleemanalyse geeft 
een beschrijving van de aanleiding van dit onderzoek en de context waarbinnen deze zich afspeelt. 
Daarnaast worden in de probleemanalyse de focus en het onderzoeksdoel toegelicht.  
 

1.1 Aanleiding en context 
Afgelopen jaren worden algemene pedagogische voorzieningen voor kinderen van nul tot twaalf jaar 
steeds vaker samengebracht tot één basisvoorziening, ook wel integrale kindcentra genoemd 
(Nederlands Jeugdinstituut, z.d.). Deze ontwikkeling is ook zichtbaar bij kindcentrum X. 
 
Kindcentrum X bestaat uit een dagopvanggroep van nul tot vier jaar, twee bso-groepen (gesplitst op 
basis van leeftijd: een vier+ en een acht+ groep), een peuterspeelzaal die acht dagdelen per week 
open is en veertien klassen van groep één tot en met groep acht. Dit onderzoek richt zich op het 
kinderdagverblijf, de peuterspeelzaal en de onderbouw van de basisschool. Allen maken zij gebruik 
van voor- en vroegschoolse educatie (vve) programma’s van Zwijsen (Uk & Puk en Schatkist) en van 
het kindvolgsysteem KIJK! Op Kindcentrum X wordt lesgegeven vanuit de visie: ‘leren voor het leven’ 
(Kindcentrum X, 2015). Dat wil zeggen dat onderwijs en ontwikkeling wordt vormgegeven vanuit de 
drie basisvoorwaarden, te weten competentie, relatie en autonomie. Gebaseerd op de visie van Deci 
en Ryan (2012). 
 
Een belangrijk element binnen een kindcentrum heeft betrekking op de doorgaande lijn. De 
onderbouwcoördinator, tevens intern begeleider onderbouw, en de manager van de kinderopvang 
geven aan dat er meer uit de taalontwikkeling, en met name woordenschat, gehaald kan worden als 
de doorgaande leerlijn vloeiender verloopt. Om deze doorgaande leerlijn te stimuleren komen de 
onderbouwcoördinator en de manager van de kinderopvang tweemaal per jaar samen met de vier 
vve-coördinatoren van Kindcentrum X. Deze gediplomeerde vve-coördinatoren zijn twee 
onderbouwleerkrachten, een medewerker van de peuterspeelzaal en een medewerker van de 
dagopvang. Tot op heden is er een jaarplanning met thema’s uitgekomen die parallel loopt voor het 
onderwijs en de kinderopvang en enkele spelactiviteiten waar alle kinderen van Kindcentrum X 
gezamenlijk aan deel kunnen nemen. Deze vergadering heeft twee keer plaatsgevonden, het effect 
van deze interventie is nog niet zichtbaar.  
 
Leerkrachten van de onderbouw hebben eveneens hun zorg aangegeven met betrekking tot het 
onderwerp woordenschat. Kinderen van Kindcentrum X scoren lager dan het landelijk gemiddelde in 
woordenschat, dit blijkt uit de gegevens van Cito. De officiële rapporten beschrijven dat de gewenste 
vaardigheidsscores over de gehele linie niet worden behaald. Wel blijkt dat de vaardigheidsscores 
van iedere groep, ieder jaar stijgen. Tevens is er een stijging in de score te zien als men het resultaat 
van de middentoets en de eindtoets naast elkaar legt (X, 2015).  
 
Hirsch (in Vernooy, 2007) stelt dat naast het leren van het alfabetisch principe, ook de woordenschat 
cruciaal is voor het lezen en schrijven. Verrips (in Kohnstamm, 2009) stelt daarnaast dat het 
gemiddelde kind van anderhalf jaar maar enkele woorden tot zijn beschikking heeft, maar dat in het 
half jaar daarna de actieve woordenschat in snel tempo groeit naar tussen de vijftig en zeshonderd 
woorden. Het is daarom zaak om vroeg in de ontwikkeling bewust aandacht aan de groeiende 
woordenschat van kinderen te besteden. Dit betekent iets voor de vaardigheden van de 
medewerkers. Deze theorieën in combinatie met de uitslagen van de Cito onderbouwen de zorgen 
uit de praktijk, betreffende het belang van een effectieve, doorgaande leerlijn in woordenschat.  



8 
© Ellen Huijberts 

1.2 Probleemstelling  

1.2.1 Aanleiding 
Kindcentrum X streeft naar een doorgaande leerlijn in de ontwikkeling van kinderen. Dit komt onder 
meer tot uiting in het gebruik van het kindvolgsysteem Kijk! De praktische aanleiding van dit 
onderzoek is dat er vanuit de onderbouwleerkrachten, de onderbouwcoördinator en de manager van 
de kinderopvang van Kindcentrum X zorg is uitgesproken wat betreft de doorgaande leerlijn in 
woordenschat.  

1.2.2 Focus 
Woordenschat is een essentieel onderdeel van de taalontwikkeling bij kinderen. Aangezien op dit 
gebied tevens de vraag ligt vanuit de praktijk, zal dit onderzoek zich richten op de vaardigheden van 
de professionals van Kindcentrum X die benodigd zijn om de woordenschatontwikkeling te 
stimuleren.  

1.2.3 Doel 
Het doel van dit onderzoek is medewerkers van Kindcentrum X theoretisch en praktisch onderbouwd 
inzicht te geven in processen die bij kunnen dragen aan de ontwikkeling van de woordenschat van 
kinderen. Hierdoor kunnen medewerkers deze inzichten vormgeven en toepassen in de praktijk ten 
gunste van het kind. 

Probleemstelling 
Dit onderzoek richt zich op de medewerkers van Kindcentrum X, en de wijze waarop zij een bijdrage 
kunnen leveren aan de ontwikkeling van de woordenschat van de kinderen van Kindcentrum X. 
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2. Theoretisch kader  
In het theoretisch kader wordt er vanuit de verzamelde literatuur een onderbouwing gelegd voor het 
praktijkgericht onderzoek naar woordenschatontwikkeling. Kernbegrippen als integraal kindcentrum, 
woordenschat en vaardigheden van de professional komen aan bod om de basis te vormen voor de 
praktische onderzoeksvragen. 

2.1 Integraal kindcentrum 
In de literatuur worden er diverse definities van het integrale kindcentrum vermeld. Naast veel 
overeenkomsten in deze definities, zijn er op bepaalde vlakken ook verschillen. In dit onderzoek 
wordt de volgende definitie gehanteerd: een integraal kindcentrum biedt kinderen tussen nul en 
dertien jaar een voorziening waar zij kunnen leren, spelen en ontwikkelen (Studulski, 2010). Er kan 
een doeltreffende, goed op elkaar afgestemde, pedagogische omgeving worden gevormd door de 
peuterspeelzaal, het kinderdagverblijf, de buitenschoolse opvang en het basisonderwijs. 
Beleidsmakers en deskundigen willen met integrale kindcentra de versnippering van het aanbod 
tegen gaan. Door intensief samen te werken en diensten te bundelen, worden er kansen gezien in de 
dienstverlening (Derks & Vereijken, 2011). Een integraal kindcentrum onderscheidt zich van een 
brede school, doordat, naast dat er een gebouw wordt gedeeld en kennis wordt uitgewisseld, ook 
een samenwerking wordt aangegaan in pedagogisch en organisatorisch opzicht (Nederlands 
Jeugdinstituut, z.d.). De initiatiefgroep Andere Tijden in onderwijs en opvang (in Doornenbal, 2012) 
spreekt van een kindcentrum als er sprake is van één organisatie waar door één team, bestaande uit 
diverse professionals met diverse talenten en expertise, gewerkt wordt aan de ontwikkeling van 
kinderen tussen nul en twaalf jaar, uitgaande van een gemeenschappelijke missie en visie. Ouders 
hebben te maken met één organisatie, er is dus één aanspreekpunt (Doornenbal, 2012). 

2.1.1 Doorgaande leerlijn 
Doornenbal (2012) stelt dat informeel leren de voedingsbodem is voor formeel leren en andersom. In 
een kindcentrum is er geen onderscheid meer tussen formeel en informeel leren, het loopt in elkaar 
over. Het creëren van deze doorgaande leerlijn, van de voorschoolse educatie, ofwel het 
kinderdagverblijf en de peuterspeelzaal (kinderopvang), naar het basisonderwijs, is een doel van vele 
kindcentra (Veen, Van Dalen & Heurter, 2010). Voor- en vroegschoolse educatie (vve) programma’s 
kunnen een belangrijke rol spelen in de doorgaande leerlijn tussen de kinderopvang en het 
basisonderwijs binnen een kindcentrum. Vve richt zich op ‘achterstandsleerlingen’ en wordt ingezet 
om de ontwikkeling van kinderen te stimuleren en onderwijsachterstanden te voorkomen 
(Nederlands Jeugdinstituut, z.d.). Kinderen waarvan ouders laag zijn opgeleid, behoren tot deze 
doelgroep. Veel gemeenten kiezen echter voor een bredere doelgroepdefinitie en nemen thuistaal, 
taalachterstand en sociaal-emotionele achterstand ook mee in het criterium. Dit is ingevoerd om het 
schrappen van etniciteit uit de gewichtenregeling te vereffenen (Nederlands Jeugdinstituut, z.d.). In 
het landelijk onderwijsachterstandenbeleid wordt op basis van deze inhoudsbepaling extra subsidie 
beschikbaar gesteld aan scholen voor vve-programma’s. Het ministerie van Onderwijs, Cultuur en 
Wetenschap (in Nap-Kolhoff et al.,2008) beschrijft het doel van vve als volgt: 
 

“(…) de uitbreiding te realiseren van de deelname van het aantal 2-5 jarigen met een grote 
(taal)achterstand aan effectieve voor- en vroegschoolse programma’s teneinde de 
(taal)achterstand in groep 3 van het basisonderwijs te voorkomen.”  

 
Veen, Van Dalen en Heurter (2010) stellen dat in het gunstigste geval van een doorgaande leerlijn, 
hetzelfde vve-programma wordt uitgevoerd in zowel de kinderopvang als het basisonderwijs. 
Uitgeverij Zwijssen biedt een doorgaande leerlijn in vve-programma’s aan. Een voorbeeld van een 
voorschools vve-programma van Zwijssen is Uk & Puk (CED-groep, z.d.). Uk & Puk is een programma 
met een integrale aanpak. Hier is voor gekozen, omdat zowel nationaal als internationaal onderzoek 
heeft aangetoond dat programma’s gericht op meerdere ontwikkelingsdomeinen het meest effectief 
zijn (Leseman, 1998 en Ramey & Ramey, 1998 in: Nap-Kolhoff et al (2008). De hedendaagse 
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theorieën uit de ontwikkelingspsychologie en pedagogiek vormen de theoretische basis van het 
programma met het kwaliteitsmodel van Riksen-Walraven als uitgangspunt (CED-groep, 2011). Het 
kwaliteitsmodel van Riksen-Walraven geeft de factoren weer die direct en indirect van invloed zijn op 
het welbevinden en de ontwikkeling van een kind in de kinderopvang (Ijzendoorn, Tavecchio, Riksen-
Walraven, Kruif & Fukkink, 2004). 

 
Figuur 1. Kwaliteitsmodel van Riksen-Walraven (Bron: Nederlands Jeugdinstituut, z.d.). 

 
Uk & Puk maakt gebruik van de kerndoelen van het basisonderwijs en sluit daardoor naadloos aan op 
vroegschoolse vve-programma’s, bijvoorbeeld Schatkist. Beiden vve-programma’s werken met 
thema’s en pictogrammen, een klassenpop en een prentenboek. Daarnaast is de activiteitenopbouw 
hetzelfde: introductie – kern – afsluiting. Net als in Uk & Puk wordt er ook bij Schatkist aandacht 
besteed aan meerdere ontwikkelingsdomeinen. Per ontwikkelingsdomein kunnen extra activiteiten 
worden aangeboden voor kinderen die meer begeleiding of uitdaging nodig hebben. Een voorbeeld 
hiervan is een softwareprogramma speciaal gericht op woordenschatonderwijs (Zwijssen, z.d.). 
Doordat vve-programma’s in elkaar overlopen, wordt er inhoudelijk en methodisch gezien voldaan 
aan een belangrijke voorwaarde om de doorgaande leerlijn te waarborgen (Driessen, 2013). Driessen 
(2013) stelt in zijn artikel in vakblad Het Jonge Kind echter dat het niet enkel valt of staat met welk 
vve-programma er wordt gehanteerd, maar veel meer om hoe er in de praktijk mee wordt gewerkt. 
Er moet een grotere lijn zichtbaar zijn dan alleen het gehanteerde programma. De pedagogisch-
didactische benadering bijvoorbeeld en de ontwikkelingsdomeinen waaraan de meeste aandacht 
wordt besteed. Om de inhoudelijke aansluiting hiervan te waarborgen kan een kindvolgsysteem een 
belangrijke schakel zijn (Van Dijk & Visser, 2013). Met een kindvolgsysteem kan de ontwikkeling van 
kinderen in kaart gebracht worden. Doordat de betrokken professionals de ontwikkeling van de 
kinderen goed in beeld hebben kan het ontwikkelingsgericht activiteitenaanbod hierop worden 
afgestemd (Nederlands Jeugdinstituut, z.d.).  

2.1.2 Kijk! 
Een voorbeeld van een kindvolgsysteem is Kijk! Een observatie- en registratie-instrument waar 
professionals in de kinderopvang en in het basisonderwijs het ontwikkelingsverloop op diverse 
ontwikkelingsgebieden over langere tijd in kaart kunnen brengen (Nederlands Jeugdinstituut, z.d.). 
Dit kan zowel schriftelijk als digitaal, op individueel en op groepsniveau voor kinderen van nul tot 
twaalf jaar. Het doel hiervan is: risicodetectie, het volgen van de ontwikkeling en 
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ontwikkelingsgericht onderwijs (Van Dijk & Visser, 2013). Professionals kunnen met Kijk! dagelijks 
betekenisvolle speel- en werkmomenten  observeren waarvan digitaal aantekeningen gemaakt 
kunnen worden (Bazalt, z.d.). Tweemaal per jaar kan dan op basis van deze registraties de 
ontwikkeling en ontwikkelingsfasen van het desbetreffende kind worden gerapporteerd. Zo ontstaat 
er een individueel rapport waarin de vooruitgang van het kind kan worden gemeten, door dit rapport 
te vergelijken met de eerdere registratie van zichzelf of met wat er van een kind van die leeftijd 
verwacht mag worden. Met Kijk! kan er ook op groepsniveau een rapport worden gemaakt waarin de 
professional kan zien hoe de groep zich ontwikkelt als geheel en wat de effecten zijn van het 
educatieve aanbod (Bazalt, z.d.). De professional kan zo bij een stagnerende ontwikkeling actie 
ondernemen en het aanbod hierop aanpassen. Een van de ontwikkelingsdomeinen die centraal staat 
binnen Kijk! is taal. De taalontwikkeling van kinderen vindt plaats in wisselwerking met volwassenen 
en andere kinderen. Het is een sociaal leerproces dat zich vooral afspeelt tussen de geboorte en het 
begin van groep drie van de basisschool (Goorhuis-Brouwer, 2014).  

2.2 Woordenschat 
Taal vormt de basis voor communicatie en is gekoppeld aan de manier waarop kinderen denken en 
de wereld interpreteren (Feldman, 2012). Om een taal te kunnen spreken (productieve 
woordenschat), moeten mensen het eerst begrijpen (receptieve woordenschat). Taalbegrip komt 
altijd voor taalproductie en het eerste is altijd groter dan het tweede (Feldman, 2012; Kohnstamm, 
2009). Vernooy (2007) stelt dat woordenschat verwijst naar de woorden die men moet kennen om 
effectief met anderen te kunnen communiceren. Het verwerven van een goede woordenschat is een 
cruciaal component van de mondelinge taalontwikkeling, maar speelt ook en belangrijke rol bij de 
(vroege) leesontwikkeling. Schoolsucces, begrijpend lezen en het kunnen leren van teksten is hier 
nauw aan verbonden. Een stelselmatige bevinding uit woordenschatonderzoek is dat een beperkte 
woordenschat bijna altijd leidt tot slechte schoolresultaten (Anderson & Nagy, 1992, in Vernooy, 
2007). Veel woordbetekenissen leert een kind al doende (Kohnstamm, 2009). Kienstra (2003) stelt 
dat woorden leren een cumulatief proces is, waarbij de woordkennis zich uitbreidt, verdiept en 
verstevigd. Baby’s, dreumesen en peuters zijn continu bezig met het leren van woorden en hier zijn 
drie uitgangspunten in aan te duiden (Duerings, Van der Linden, Schuurs & Strating, 2011).  

2.2.1 De uitgangspunten van vroege woordenschatverwerving 
Labelen, categoriseren en netwerkopbouw zijn succesvolle uitgangspunten bij het leren van de 
betekenisaspecten van een woord (Aitchison, 2002; Elbers & Van Loon-Vervoorn, 2000 en Nelson, 
1996, in Duerings et al., 2011). Labelen en categoriseren zijn duidelijke strategieën voor het leren van 
woorden, terwijl netwerkopbouw gaat over de verbindbaarheid van een woord met andere woorden 
en de manier waarop een woord ligt opgeslagen in het geheugen (Huizenga, 2005). 

Labelen 
Labelen is een woord  koppelen aan een voorwerp of gebeurtenis uit de werkelijkheid. Voor jonge 
kinderen is dit zeer contextgebonden (Huizenga, 2005). Gebeurtenissen als gaan slapen, eten, 
verschonen en spelen  gaan doorgaans gepaard met vaste personen, op dezelfde plekken, met 
dezelfde voorwerpen en dezelfde woorden (Strating, 2009). Begrippen en woordvormen zijn voor 
dreumesen onafscheidelijk van deze gebeurtenissen, en woorden ontlenen hun betekenis aan deze 
specifieke functionele context (Strating, 2009). Kinderen plakken als het ware een soort 
woordkaartjes op dingen en acties om hen heen: labels (Duerings et al., 2011). De strategie labelen 
wordt altijd aangereikt. Doordat de actie of de naam van het voorwerp door iemand anders wordt 
benoemd, ontstaat de koppeling tussen een label en een betekenis (Huizenga, 2005). 

Categoriseren 
Vanaf ongeveer het tweede levensjaar wordt de wereld waarin het kind ervaringen opdoet groter. Ze 
zijn langer wakker, komen meer in verschillende omgevingen, ontmoeten daar andere 
gesprekspartners en zien andere voorbeelden bij woorden. Wanneer dreumesen peuters worden, 
zijn zij niet enkel meer bezig met het vinden van labels, maar ontdekken zij dat voorheen losse 
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begrippen ook overlap hebben in betekenis, of dat bepaalde woorden juist tegenovergesteld zijn aan 
elkaar (Duerings et al., 2011). Hierdoor wordt het belang van die eerste specifieke, individuele 
context minder (Strating, 2009). Er ontstaan voor het kind verbindingen tussen al bekende woorden 
en tussen groepen woorden, zo ontstaat er een netwerk. 

Netwerkopbouw 
Met een sterk groeiende woordenschat neemt bij jonge kinderen ook het aantal netwerken toe, en 
kennis over deze concepten binnen gebeurtenissen. Op dat moment vindt er al verdieping van de 
woordenschat plaats, gezien relaties in beeld komen tussen concepten uit verschillende scenario’s, 
uit verschillende gebeurtenisschema’s (Strating, 2009). Kinderen ontdekken bijvoorbeeld dat er een 
verband is tussen een pan en een bord, beiden hebben met eten te maken, en tussen een vogel en 
een hond: twee totaal verschillende diersoorten maar wel allebei dieren (Duerlings et al., 2011). 
Strating (2009) stelt dat hiermee het derde uitgangspunt van de woordenschatverwerving is 
aangebroken: de woordenschat ontwikkelt zich nu naar het ‘mentale lexicon’. Collins en Loftus 
(1975) introduceerde het ‘netwerkmodel’ als metafoor voor het mentale lexicon. Dit model kan 
worden gebruikt om allerlei mogelijke verbindingen tussen woorden en begrippen uit te beelden als 
een netwerk van knopen en lijnen. De lijnen (verbindingen) kunnen dunner of dikker uitgebeeld 
worden om de kracht van de verbinding tussen de knopen (begrippen) weer te geven (Duerlings et 
al., 2011). 
 

 
Figuur 2. Voorbeeld van een netwerkmodel. (Geïnspireerd op het model van Collins & Loftus, 1975).  

  
Kortom: wanneer een kind een woord meerdere malen tegenkomt in verschillende contexten, leert 
het steeds meer betekenis- en gebruiksaspecten van dat woord kennen en neemt de diepgang van 
hun woordenschat toe. Woorden krijgen meer relaties met andere woorden, waardoor semantische 
netwerken worden opgebouwd en de woorden beter verankeren in het geheugen (Kienstra, 2003). 

2.3 Vaardigheden van de professional 
Knight & Gregg (in Biemiller, 2003) beweren dat de woordenschatontwikkeling samenhangt met het 
IQ van een kind en dat dit dus van nature wordt bepaald. Biemiller (2003) stelt daarentegen dat er 
substantieel bewijs is dat de woordenschat en het woordbegrip worden beïnvloed door 
taalondersteuning en instructie. De laatste bewering suggereert sterk dat woordenschat niet zomaar 
een product van een aantal aangeboren, onderliggende factoren is. Kienstra (2003) stelt dat de 
peuterspeelzaal en andere vormen van kinderopvang grote invloed hebben op de ontwikkeling van 
de woordenschat van een kind. Uit onderzoek blijkt dat hoogwaardige verzorger-kind interacties de 
kern vormen van kwalitatief goede opvang voor jonge kinderen. Kwalitatief goede opvang zorgt op 
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zijn beurt weer voor een optimalere ontwikkeling van het kind (Helmerhorst, Riksen-Walraven, 
Vermeer, Fukkink & Tavecchio, 2014). 

2.3.1 Zone van de naaste ontwikkeling 
Verhallen en Henrichs (2015) stellen dat interactie met volwassenen onmisbaar is voor het leren en 
leren gebruiken van nieuwe woorden. Door betekenis te geven aan wat er om hen heen gebeurt en 
de juiste vragen te stellen, kan de professional een belangrijke rol spelen in de 
woordenschatontwikkeling. Volgens Russische ontwikkelingspsycholoog Vygotsky (in Feldman, 2012) 
verbeteren de cognitieve vaardigheden van kinderen als zij informatie krijgen die binnen de zone van 
de naaste ontwikkeling ligt. De zone van de naaste ontwikkeling (Zone of Proximal Development, 
ZPD) is het niveau waarop een kind een taak net niet onafhankelijk kan begrijpen of uitvoeren, maar 
deze wel kan voltooien met de  hulp van een competenter persoon (Feldman, 2012). Deze 
ondersteuning bij leren en probleemoplossing die onafhankelijkheid en groei bevorderen wordt ook 
wel scaffolding genoemd (Puntambekar & Hübscher, 2005). Professionals moeten aandacht besteden 
aan de woordenschat van kinderen en hen helpen om de woordenschat op een hoger niveau te 
brengen. Verhallen en Henrichs (2015) stellen dat dit een allereerste vereiste is om alle kinderen aan 
het praten te krijgen. Stimuleren en motiveren. Naast dat kinderen gemotiveerd moeten worden 
door de professional, is het van belang dat kinderen ook intrinsiek gemotiveerd zijn om te leren 
(Verhallen & Henrichs, 2015). 

2.3.2 Self-Determination Theory 
Kinderen zijn van nature nieuwsgierig en hebben een aangeboren drang om te leren en te ontdekken 
(Singer & Kleerekoper, 2009). Kinderen willen leren, weten en kunnen en zijn daarbij niet bang zijn 
om te falen. Het zogenaamde holisme, actief leren en totale betrokkenheid  als intrinsieke motivatie 
om te leren (Singer & Kleerekoper, 2009). Deci en Ryan (2012) stellen echter dat dit niet 
vanzelfsprekend is. De sociaalcontextuele omstandigheden waarin een mens zich ontwikkelt en 
waarin het functioneert kunnen namelijk factoren zijn die intrinsieke motivatie, zelfregulatie en 
welzijn stimuleren, maar kunnen ook belemmeren. In de zelfdeterminatietheorie van Deci en Ryan 
(2012), de Self-Determination Theory, wordt uitgegaan van drie natuurlijke basisbehoeften: 
autonomie, competentie en sociale verbondenheid (relatie).  Om optimale groei en functioneren te 
bereiken moeten deze basisbehoeften worden bevredigd. Uitgaande van deze theorie kan dus 
gesteld worden dat een kind een optimale woordenschatontwikkeling bereikt als er wordt voldaan 
aan de autonomie van het kind, de competentie zelf en de relatie. De professional moet een 
omgeving creëren waarin dit mogelijk is. Daarnaast wordt er in de zelfdeterminatietheorie vanuit 
gegaan dat extrinsieke motivatie de intrinsieke motivatie kan verdringen. Het is dus zaak dat de 
professional een kind dat in ontwikkeling is niet constant beloond, het kind kan zo zijn intrinsieke 
motivatie tot leren verliezen.  

2.3.3 Zes adviezen 
De drie uitgangspunten van de natuurlijke woordenschatontwikkeling (labelen, categoriseren en 
netwerkopbouw) kunnen effectief worden ingezet door de professional om de 
woordenschatontwikkeling te stimuleren. Kienstra (2003) heeft een zestal vertalingen van de 
basisprincipes opgesteld die volgens haar terug moeten komen in solide woordenschatondersteuning 
van een professional.  
 
Deze zes adviezen zijn: 
 

1. Maak van de ruimte een rijke speel- leeromgeving; 

2. Wees consequent in het herhaald aanbieden van woorden in verschillende contexten; 

3. Benoem verschillende aspecten van een nieuw woord; 

4. Bied woorden aan in een sociale, interactieve context; 

5. Maak relaties tussen woorden zichtbaar; 
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6. Doe hardop denkend een aantal leerstrategieën voor (Duerings et al., 2011). 

In bijlage 1 worden de adviezen nader toegelicht. Deze adviezen zijn gebaseerd op de theorie van de 
natuurlijke woordenschatontwikkeling, de drie uitgangspunten (Duerings et al., 2011).  

2.4 Onderzoeksvragen 
De onderzoeksvragen zijn opgesplitst in een hoofdvraag en drie deelvragen. De hoofdvraag is de 
focus van het praktijkonderzoek, de deelvragen worden geformuleerd om de hoofdvraag te kunnen 
beantwoorden. 

2.4.1 Hoofdvraag 
In hoeverre worden de zes theoretisch onderbouwde adviezen voor optimale ondersteuning van de 
woordenschatontwikkeling in de praktijk gebracht, in de kinderopvang en de kleuterklassen van 
kindcentrum X, zodat tegemoet wordt gekomen aan de doorgaande leerlijn op taal? 

2.4.2 Deelvragen 
1. In hoeverre worden de zes theoretisch onderbouwde adviezen voor optimale ondersteuning 

van de woordenschatontwikkeling in de praktijk gebracht, in de kinderopvang van 

kindcentrum X? 

2. In hoeverre worden de zes theoretisch onderbouwde adviezen voor optimale ondersteuning 

van de woordenschatontwikkeling in de praktijk gebracht, in de kleuterklassen van 

kindcentrum X? 

3. In hoeverre levert de huidige werkwijze rond het invullen van het kindvolgsysteem Kijk! een 

bijdrage aan de doorgaande leerlijn in taal? 
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3. Onderzoeksopzet  
In de onderzoeksopzet wordt de onderzoeksmethode en de verantwoording hiervan toegelicht. De 
respondenten worden beschreven en er wordt verantwoord van welke onderzoeksinstrumenten 
gebruik is gemaakt. Tot slot wordt de wijze van data-analyse toegelicht. 

3.1 Beschrijving en verantwoording van dataverzameling 
Om antwoord te kunnen geven op de onderzoeksvraag is er een kwalitatieve casestudy uitgevoerd 
(Verhoeven, 2011). Een casestudy is een diepgaand, veelzijdig onderzoek, aan de hand van 
kwalitatieve onderzoeksmethoden, naar een enkel sociaal fenomeen (Feagin, Orum & Sjoberg, 1991). 
Er is gekozen voor een casestudy gezien een organisatie onderwerp is van het onderzoek en het 
onderzoek heeft plaatsgevonden in het ‘veld’. Dit maakt de uitkomsten van dit onderzoek niet 
generaliseerbaar of meetbaar met de ‘populatie’, zoals bij kwantitatief onderzoek (Verhoeven, 2011). 
Verhoeven (2011) stelt echter dat dit de waarde van de resultaten voor een organisatie niet 
wegneemt, deze kunnen juist bij een kwalitatieve casestudy zeer bruikbaar zijn. Gezien feitelijk 
gedrag en producten daarvan (handelingen, interacties, veldproducten) intensief zijn onderzocht, 
was een casestudyopzet de geschikte vorm voor dit onderzoek (Baarda, De Goede & Teunissen, 
2005). Verhoeven (2011) stelt dat triangulatie de kwaliteit van de onderzoeksresultaten verhoogt. 
Gezien de deelvragen door verschillende onderzoekmethoden kunnen worden beantwoord, is er 
gekozen voor het inzetten van triangulatie. De onderzoeksmethoden die zijn ingezet tijdens dit 
onderzoek zijn: observaties, gesloten vragenlijsten, verdiepende interviews en een documentanalyse.   
 
De vragenlijsten van dit onderzoek bestaan uit gesloten vragen en zijn uitgereikt op papier. In de 

kantineruimte van het kindcentrum is een postvak beschikbaar gesteld waar de respondenten de 

vragenlijsten in een gesloten envelop konden deponeren, waardoor de anonimiteit van de 

respondenten is gewaarborgd.  

 
De observaties zijn gestructureerd, direct, niet participerend en onverhuld uitgevoerd (Verhoeven, 
2011). De observaties in dit onderzoek zijn geoperationaliseerd aan de hand van camerabeelden 
(Migchelbrink, 2013). In iedere groep is tweemaal een talige activiteit geobserveerd en afhankelijk 
van de precieze duur van de activiteit, is tijdens iedere observatie ongeveer twintig minuten 
geobserveerd. In totaal komt dit op ongeveer vijf uur aan beeldmateriaal, waar per facet van het 
kindcentrum één observatie-instrument is ingevuld. Dit heeft de onderzoeker een compleet beeld 
gegeven van de manier waarop woordenschat in de praktijk wordt gestimuleerd door de 
respondenten. 
 
De digitale documentatie van kindcentrum X in kindvolgsysteem Kijk! is getoetst aan de hand van de 
documentanalyse, welke is uitgevoerd aan de hand van vooraf bepaalde variabelen.  
 
In dit onderzoek is gebruik gemaakt van halfgestructureerde, verdiepende interviews (Verhoeven, 
2011). Er was ruimte voor de respondenten om zelf invulling te geven aan de interviews. Om 
sociaalwenselijke antwoorden en subjectiviteit te beperken is er echter wel gebruik gemaakt van een 
onderwerpenlijst (Verhoeven, 2011). De zes uitgangspunten voor de natuurlijke 
woordenschatontwikkeling en kindvolgsysteem Kijk! vormden de grove leidraad voor de interviews. 
Ieder interview heeft de duur van ongeveer een half uur. 

3.2 Respondenten 
Alle medewerkers die werkzaam zijn op de betreffende groepen zijn betrokken bij de afgenomen 
vragenlijsten van het onderzoek. Hier is voor gekozen om een zo compleet en representatief mogelijk 
beeld te kunnen schetsen. Om de anonimiteit van de respondenten te waarborgen, is in overleg met 
de onderbouwcoördinator besloten om niet naar werkervaring en opleidingsniveau van de 
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respondenten te vragen. Dit is namelijk eenvoudig te herleiden. In de vragenlijsten is wel 
onderscheid gemaakt in welk onderdeel van het kindcentrum de respondenten werkzaam zijn. Vijf 
pedagogisch medewerkers van de dagopvang, zes pedagogisch medewerkers van de peuterspeelzaal 
en zeven leerkrachten groep 1/2 hebben de vragenlijst ingevuld. Eén pedagogisch medewerker is 
werkzaam bij zowel de dagopvang als bij de peuterspeelzaal, diegene heeft dan ook twee 
vragenlijsten ingevuld, voor iedere groep één. Dit houdt in dat zeventien medewerkers de 
vragenlijsten hebben ingevuld, maar er in totaal achttien vragenlijsten zijn. Naar aanleiding van de 
ingevulde vragenlijsten zijn er drie verdiepende interviews uitgevoerd. Een met een leerkracht, een 
met een pedagogisch medewerker van de dagopvang en een met een pedagogisch medewerker van 
de peuterspeelzaal. Iedere geïnterviewde respondent vertegenwoordigd het onderdeel van het 
kindcentrum waarin zij werkzaam is. Alle respondenten zijn vrouwelijk en variëren in de leeftijd van 
25 tot 62 jaar. Alle zeventien medewerkers zijn vve geschoold en hebben toegang tot het 
kindvolgsysteem.    

3.3 Instrumenten 
De betrouwbaarheid en validiteit van deze casestudy zijn gewaarborgd door middel van triangulatie 
en contact met de opdrachtgever (Kallenberg, Koster, Onstenk & Scheepsma, 2011). 
 
De vragenlijst bestaat uit 28 vragen. De antwoordmogelijkheden voor de vragenlijst zijn opgesteld op 
basis van een vijfpuntsschaal. Zo is geprobeerd meer variatie aan te brengen in de 
antwoordmogelijkheden. Om de vragenlijst overzichtelijker en aantrekkelijker te maken voor de 
respondenten is ervoor gekozen de stellingen weer te geven in tabellen.  
Om antwoord te geven op alle drie de deelvragen van het onderzoek is de vragenlijst onderverdeeld 
in zeven onderwerpen, de zes adviezen voor optimale woordenschatontwikkeling voor de 
professional en het gebruikte kindvolgsysteem: 
 

1. Maak van de ruimte een rijke speel- leeromgeving; 

2. Wees consequent in het herhaald aanbieden van woorden in verschillende contexten; 

3. Benoem verschillende aspecten van een nieuw woord; 

4. Bied woorden aan in een sociale, interactieve context; 

5. Maak relaties tussen woorden zichtbaar; 

6. Doe hardop denkend een aantal leerstrategieën voor; 

7. Kijk! 

Om de validiteit van de vragenlijsten te kunnen waarborgen is de vragenlijst vooraf ingevuld door 
een onafhankelijke professional uit dezelfde branche. Zo is getracht te voorkomen dat de gestelde 
vragen dubbelzinnig kunnen worden opgevat, dat de respondenten de vragen anders interpreteren 
dan de onderzoeker ze heeft bedoeld en of de vragen antwoord geven op het onderwerp dat moet 
worden onderzocht (Verhoeven, 2011). Op advies van deze onafhankelijke professional is de 
formulering van de vragen aangepast aan het niveau van de doelgroep. De vragenlijst zoals deze 
uiteindelijk is afgenomen, staat in bijlage 2. Categorie 1 t/m 6 hebben betrekking op deelvraag 1 en 
2, categorie 7 heeft betrekking op deelvraag 3 van dit onderzoek. 
 
De observaties zijn bedoeld om deels antwoord te kunnen geven op deelvraag één en twee van het 
onderzoek. De eerste zes van bovengenoemde onderwerpen zijn de leidraad voor het observatie-
instrument. Om de validiteit en betrouwbaarheid van het observatie-instrument en het onderzoek te 
kunnen waarborgen, zijn de observatiepunten zoveel mogelijk afgeleid van de vragenlijst. Tevens is 
het observatie-instrument vooraf ingevuld door een onafhankelijke professional, om een mogelijke 
misinterpretatie van het instrument te minimaliseren. Het observatie-instrument in opgenomen in 
bijlage 4.  
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De documentanalyse heeft plaatsgevonden aan de hand van een vooraf vastgesteld instrument en 
moet deels antwoord geven op deelvraag drie. De deelvraag is geconcretiseerd door middel van een 
drietal punten waar gericht op wordt geanalyseerd. Zo wordt niet alleen duidelijk op welke manier er 
met Kijk! wordt gewerkt, maar worden ook de gelijkenissen en verschillen van de verschillende 
onderdelen van het kindcentrum zichtbaar. Als dit helder is, kan er weloverwogen antwoord worden 
gegeven op het tweede deel van deelvraag drie, op welke manier Kijk! bijdraagt aan de doorgaande 
leerlijn. Om de betrouwbaarheid en validiteit te kunnen waarborgen is het instrument vooraf 
ingevuld door de manager van de kinderopvang. Hier is voor gekozen om uit te sluiten dat het 
instrument anders wordt geïnterpreteerd dan bedoeld door de onderzoeker en om te kijken of de 
uitslag van het instrument antwoord gaf op wat de onderzoeker wilde onderzoeken.  
 
Op basis van de uitkomsten van de observaties, de vragenlijsten en de documentanalyse zijn de 
verdiepende interviews gehouden. Hiermee is de triangulatie van het onderzoek gewaarborgd en 
draagt het bij aan de validiteit en betrouwbaarheid. Deze interviews zijn gehouden aan de hand van 
een grove leidraad. De zeven onderwerpen afkomstig uit de literatuur, waarop de respondenten zijn 
bevraagd en geobserveerd, stonden hierin centraal. De respondenten werden bevraagd op 
uitkomsten die opvielen, bijvoorbeeld als de observatie niet correspondeerde met de uitkomst van 
de vragenlijst of als er op een bepaald punt opvallend hoog of juist laag werd gescoord. Aan de hand 
van deze leidraden werd er gemeten wat de onderzoeker wilde meten en dit maakte de interviews 
valide (Verhoeven, 2011). De interviewleidraad staat vermeld in bijlage 6.  

3.4 Wijze van data-analyse 
Na het analyseren van de gegevens die voortgekomen zijn uit de vragenlijsten, zijn de uitslagen 
onderverdeeld in drie onderdelen; kinderopvang, peuterspeelzaal en basisschool. Er zijn 
gemiddelden berekend per vraag en per onderwerp. De resultaten van de vragenlijsten zijn verwerkt 
in een grafiek. Doordat de antwoordmogelijkheden vooraf zijn vastgesteld is de validiteit van de 
uitslagen gewaarborgd. Doordat de vragenlijsten anoniem zijn ingevuld, is de kans op sociaal 
wenselijke antwoorden kleiner. Dit maakt het de uitslagen betrouwbaarder.  
 
Het observatie-instrument is voor ieder facet eenmaal ingevuld, aan de hand van de beelden die 
tijdens de observatie zijn gemaakt. Doordat een onafhankelijke professional hetzelfde instrument 
heeft ingevuld aan de hand van het gemaakte beeldmateriaal en dit dezelfde uitkomsten opleverde 
als die van de onderzoeker, is de interbeoordelaarsbetrouwbaarheid hoog (Verhoeven, 2011). De 
uitslagen worden in een samenvatting weergegeven, de ingevulde observatie-instrumenten zijn 
terug te vinden in de bijlagen 4.1, 4.2 en 4.3 . 
 
Bij de documentanalyse is er letterlijk gekeken naar het gebruik van kindvolgsysteem Kijk!, aan de 
hand van de onderwerpen op het instrument. Van de uitslagen van de documentanalyse wordt een 
samenvatting geschreven. In het kader van de interbeoordelaarsbetrouwbaarheid zijn de resultaten 
van een medestudent, die het instrument ook heeft ingevuld, vergeleken met de resultaten van de 
onderzoeker (Verhoeven, 2011). Deze resultaten kwamen overeen en dit maakt de resultaten valide 
en betrouwbaar. 
 
Van de interviews zijn geluidsopnames gemaakt. De nauwkeurigheid, geloofwaardigheid, geldigheid 
en overdraagbaarheid is hiermee gewaarborgd (Verhoeven, 2011). Om tot het uiteindelijke, valide en 
betrouwbare resultaat te komen zijn alle interviews uitgeschreven en is niet relevante informatie 
geschrapt. De overgebleven gegevens zijn uiteengerafeld en de fragmenten zijn vervolgens 
gecodeerd. De codes zijn gedefinieerd op basis van de onderwerpen van de interviews. Omdat alle 
onderwerpen, en daarmee codes, even belangrijk zijn voor het beantwoorden van de deelvragen is 
er geen hiërarchie aangebracht in de hoofdcodes, maar staan zij op volgorde van vraagstelling. 
Iedere code heeft een eigen kleur gekregen waarin de fragmenten behorend tot die code zijn 
gemarkeerd. In bijlage 7.4 is hier een overzicht van te zien. Resultaten zijn beschreven aan de hand 
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van de  codes. Doordat de codes corresponderen met de onderwerpen van alle overige 
meetinstrumenten, gebruikt in dit onderzoek, kan er na de verdiepende interviews antwoord worden 
gegeven op alle drie de deelvragen en maakt het de resultaten valide.  
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4. Resultaten  
In dit hoofdstuk worden de resultaten beschreven per onderzoeksinstrument.  

4.1 Resultaten vragenlijsten 
Grafiek 1. Uitslagen vragenlijsten in gemiddelden. 

In de categorie ‘Maak van de ruimte een rijke speel- leeromgeving (1), scoorden de professionals van 
het kinderdagverblijf de ruimte gemiddeld op een 4,1 op een vijfpuntsschaal. De leerkrachten groep 
1/2 scoren de ruimte op een 4,6. De respondenten van de peuterspeelzaal scoren de ruimte 
gemiddeld op een 4,7. In categorie 2, ‘Wees consequent in het herhaald aanbieden van woorden in 
verschillende contexten’, scoren de respondenten van het kinderdagverblijf zichzelf op een 4,3. De 
respondenten van de peuterspeelzaal scoren zichzelf op een 4 en de leerkrachten een 3,7. In het 
benoemen van verschillende aspecten van een nieuw woord (categorie 3) scoren de respondenten 
van het kinderdagverblijf zichzelf op een 3,8 en de leerkrachten een 3,9. De respondenten van de 
peuterspeelzaal geven aan dit iets vaker te doen, dit gemiddelde komt uit op een 4,2. In de categorie 
‘Bied woorden aan in een sociale, interactieve context’ (4) geven de respondenten in het 
kinderdagverblijf gemiddeld 3,8 op de vijfpuntsschaal en de respondenten van de peuterspeelzaal 
een 4,1. De leerkrachten komen uit op een gemiddelde van 3,7. In het zichtbaar maken van relaties 
tussen woorden (categorie 5) scoren zowel de respondenten van het kinderdagverblijf als de 
respondenten van de peuterspeelzaal zichzelf beduidend lager. 1,4 voor het kinderdagverblijf 
tegenover een 1,5 voor  de peuterspeelzaal. De leerkrachten scoren zichzelf in de middenmoot van 
de vijfpuntsschaal, 2,5. In de categorie ‘Doe hardop denkend een aantal leerstrategieën voor’ (6) zien 
de respondenten van het kinderdagverblijf dit met een gemiddelde van 2,5 bij zichzelf terug. De 
respondenten van de peuterspeelzaal komen op een gemiddelde van 3,1 en de leerkrachten op 3. 
In categorie 7, waarin wordt bevraagd op het gebruik van Kijk!, scoren de respondenten van het 
kinderdagverblijf zichzelf een 1,6 op een vijfpuntsschaal. De respondenten van de peuterspeelzaal 
komen op een gemiddelde 1,7. De respondenten van de basisschool scoren zichzelf met een 
gemiddelde van 2,8.  De respondenten is tevens gevraagd naar hun mening betreffende de bijdrage 
van Kijk! aan de doorgaande leerlijn van de kinderopvang naar de basisschool. Opvallend is de hoge 
score ten opzichte van de mate van het gebruik (scores categorie 7). Zowel de respondenten van het 
kinderdagverblijf als de respondenten van de basisschool hebben gemiddeld een vier aangegeven op 
de vijfpuntsschaal. De respondenten van de peuterspeelzaal scoren de bijdrage op een 4,3 
gemiddeld. 
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4.2 Resultaten observaties 
Uit de observaties (bijlagen 4.1, 4.2 en 4.3) is gebleken dat alle observatiepunten voor een rijke 
speel- leeromgeving duidelijk zichtbaar waren bij de peuterspeelzaal. Bij de stelling aangaande de 
aansluiting bij wat kinderen bezighoud scoorde het kinderdagverblijf een beetje zichtbaar. Ook de 
afbakening van de speelhoeken was een beetje zichtbaar bij zowel het kinderdagverblijf als op de 
basisschool. Alle overige punten waren voor de onderzoeker duidelijk zichtbaar.  
 
Aangezien er tijdens de observaties bij het kinderdagverblijf geen nieuw woord aan bod kwam, was 
dit voor de onderzoeker te beoordelen als niet zichtbaar. Bij de peuterspeelzaal en op de basisschool 
was dit duidelijk zichtbaar. Het aanbieden van woorden in verschillende contexten is voor de 
peuterspeelzaal op een beetje zichtbaar gescoord, het kinderdagverblijf en de basisschool scoorden 
hier duidelijk zichtbaar.  
 
Het benoemen van verschillende aspecten van een nieuw woord was bij zowel de peuterspeelzaal als 
op de basisschool duidelijk zichtbaar. Bij het kinderdagverblijf was dit een beetje zichtbaar.  
 
Bij de categorie aanbieden van woorden in een interactieve, sociale context scoort de basisschool op 
alle vier de punten een duidelijk zichtbaar. De peuterspeelzaal scoort een beetje zichtbaar op 
spelenderwijs aanbieden van nieuwe woorden. Het kinderdagverblijf scoort een beetje zichtbaar op 
de stelling om woorden zo dicht mogelijk bij de beleving van het kind te krijgen. Op de overige 
punten scoort ook de kinderopvang een duidelijk zichtbaar.  
 
Het zichtbaar maken van relaties tussen woorden is een beetje zichtbaar op alle facetten van de 
kinderopvang. Ze zijn aanwezig. Ze zijn dan ook enkel op de basisschool duidelijk zichtbaar in de 
ruimte en een beetje zichtbaar in de kinderopvang.  
 
Alle respondenten hebben tijdens de observaties woordleerstrategieën voorgedaan en scoren 
daarom allen duidelijk zichtbaar. Het stimuleren van samenwerking tussen kinderen onderling, bij 
het inoefenen van nieuwe woorden, was niet zichtbaar in de kinderopvang. Op de basisschool was 
dit een beetje zichtbaar. 

4.3 Resultaten documentanalyse 
Van ieder kind bij kindcentrum X worden observaties geregistreerd aan de hand van het 
kindvolgsysteem Kijk! De observaties zijn onderverdeeld in verschillende ontwikkelingsgebieden, 
waaronder spraak- en taalontwikkeling. Dit wordt bij zowel de kinderopvang als op de basisschool op 
dezelfde manier, digitaal geregistreerd. Na de registraties, maar ook tussentijds, kan men een 
individueel en een groepsrapport opvragen. Per ontwikkelingsgebied is dan te zien hoe een kind 
scoort. Het opvallendste verschil tussen de kinderopvang en de basisschool is wanneer Kijk! voor een 
kind wordt ingevuld. Zo doet de basisschool dit op gezette tijden, voordat de rapporten worden 
opgesteld ongeacht welke leeftijd een kind op dat moment heeft, terwijl de kinderopvang, zowel de 
peuterspeelzaal als het kinderdagverblijf, Kijk! leeftijdsafhankelijk invult (als een kind negen 
maanden is, bij een jaar en negen maanden, bij twee jaar en negen maanden en bij drie jaar en 
negen maanden). Kijk! speelt binnen de basisschool een rol bij het opstellen van groepsplannen, het 
inschalen van kinderen en het opstellen van ontwikkelingsdoelen. Kijk! wordt binnen de 
kinderopvang vooral gebruikt als observatiemethode en vormt een leidraad voor oudergesprekken. 
Zowel de kinderopvang als de basisschool gebruiken niet actief het “Kijk Kies Doe boek”, als inspiratie 
voor activiteiten. Kijk! doet binnen het gehele kindcentrum vooral dienst als observatie- en 
inschalingmethode.  
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4.4 Resultaten interviews 

Rijke speel- leeromgeving 
De respondenten uit de kinderopvang geven afzonderlijk van elkaar aan tevreden te zijn met de rijke 
speel- leeromgeving, maar dat er altijd ruimte is voor verbetering: “Kinderen hebben een rijke 
speelomgeving, maar ik denk dat altijd alles beter kan.” De respondent van de basisschool zegt 
tevreden te zijn met de rijke speel- leeromgeving, maar dat dit afhankelijk is van de professional zelf: 
“Ik denk dat dit ook heel erg te maken heeft met jezelf, de leerkracht gewoon. Er zijn altijd 
mogelijkheden, maar dat blijft ook veranderen. Je past het continu aan, aan de thema’s.” Ook de 
respondent van de peuterspeelzaal geeft aan dat de rijke speel- leeromgeving continu in 
ontwikkeling is: “Maar ik vind dat wij mooie hoeken kunnen maken, echt van die speelmoment 
hoeken. We kunnen ook schuiven, we kunnen ze ook veranderen met ieder thema en dat vind ik ook 
wel heel fijn.”  Terwijl de respondent van de basisschool aangeeft dat de middelen om de ruimte een 
rijke speel- leeromgeving te maken in overvloed tot beschikking zijn, geeft de respondent van het 
kinderdagverblijf aan dat de ruimte meer geordend mag zijn. Dit blijkt uit het volgende citaat: “Je 
hebt niet volledig de tijd om alles uit te zoeken, maar ik denk dat als je minder speelgoed hebt en 
gestructureerder in bakken, dat je bewust dingen kan pakken en niet vlug tussendoor. (…) Als je meer 
ruimte zou hebben en alles beter zou kunnen ordenen, dan wordt er ook meer gestructureerd iets 
gepakt.” 

Handelen professional bij aanbieden nieuwe woorden 
De respondent van de basisschool geeft aan dat 70% van de lessen van een kleuter bestaan uit 
woordenschat of dat woordenschat daarin verweven zit. De structuur hierin is echter losser dan 
voorheen: “De structuur en de opbouw is nu wat losser, omdat we de methode wat losgelaten 
hebben. (…) Er kan nog veel meer uitgehaald worden om bepaalde woorden en woordrubrieken uit te 
diepen en op welke manieren.”  Bij het aanleren van nieuwe woorden is het laten ervaren van het 
nieuwe woord erg belangrijk, vindt de respondent van het kinderdagverblijf: “Dus niet alleen het 
woord twintig keer zeggen, maar het woord ook uitleggen, het woord laten zien, het woord laten 
proeven of voelen.” Daarnaast geeft de respondent van de peuterspeelzaal aan dat momenten om 
het gesprek aan te gaan met kinderen bewust worden aangegrepen: “Je bent je er heel bewust van 
dat je momenten gaat pakken.” Alle respondenten geven daarentegen aan dat het aanbieden van 
nieuwe woorden toch vaak onbewust plaatsvindt, maar dat verbetering hierin mogelijk is. Dit blijkt 
uit de onderstaande citaten: 
 
Respondent kinderdagverblijf - “Ik denk dat het altijd beter kan. Bewuster. Alles kan altijd beter.” 
Respondent peuterspeelzaal - “De kleuterjuf zei tegen mij: wat doe je dat goed! Je benoemt alles, je 
noemt alles wel 100 keer en je blijft alles herhalen. En toen dacht ik: oké, ik doe dat dus wel. Maar, 
dat is gewoon een tweede natuur geworden. Daar sta je soms gewoon niet meer bij stil dat je dat 
doet.” 
Respondent basisschool - “De kracht van de leerkrachten, dat ze daar zichzelf meer bewust van 
worden. En dan daar ook aan te werken, want daar is ook veel in te halen.” 
 
Alle respondenten benoemen het belang van spel bij de woordenschatontwikkeling van het jonge 
kind. De respondent van het kinderdagverblijf stelt: “Ik denk dat dit juist een sterk punt is, waar 
ouders al voor kiezen als ze hun kind brengen: om met andere kinderen samen te spelen. Ik denk dat 
het wel de manier is om van elkaar taal te leren.” Uit het interview met de respondent van het 
kinderdagverblijf blijkt dat er behoefte is aan ondersteuning om optimale woordenschatontwikkeling 
te kunnen bewerkstelligen. Meer tijd kunnen investeren in elk individueel kind is haar wens, 
waardoor ze voor haar gevoel bewust nieuwe woorden aan kan bieden. Ze geeft daarover tevens 
aan: “Dat is wel mogelijk, maar gewoon qua financiën is dat niet mogelijk. Dan zou er een extra 
persoon moeten staan. Financieel is dat gewoon niet haalbaar.” 
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Relaties tussen woorden zichtbaar 
Uit elk afzonderlijk interview komt naar voren dat er meer gehaald kan worden uit het zichtbaar 
maken van relaties tussen woorden. Zo stelt de respondent van de peuterspeelzaal: “Dat vind ik altijd 
al een beetje ondergeschoven geweest. we doen er eigenlijk niks mee. Ze hangen er alleen maar. Dat 
is gewoon een gemiste kans.”  De respondenten vinden dit echter wel van groot belang bij de 
woordenschatontwikkeling. De reactie van de respondent van het kinderdagverblijf op een 
opmerking van de onderzoeker, over het feit dat hier in de vragenlijsten relatief laag op wordt 
gescoord, onderschrijft dit: “Terwijl dat heel belangrijk is.” De respondent van de basisschool  geeft 
aan de diepgang te missen, bijvoorbeeld in het gebruik van woordwebben: “Dat kan nog meer de 
diepgang in. Om verder daarop door te gaan. Het staat vaak nog te los van elkaar.” De respondent 
van het kinderverblijf stelt dat de verbetering zit in de aanschaf van vertelplaten, vooraf 
samengestelde woordwebben en posters, gesorteerd in bakken per thema, en een klittenband- of 
magneetbord om dit op te plakken: “Het is aanpakken en doen. En inderdaad weer tijd, en dus geld, 
om daarin te investeren.” Ze voegt hier aan toe dat ze graag een extra professional op de groep zou 
willen hebben, zodat er meer uit het proces gehaald kan worden. 

Gebruik van Kijk! 
De respondent van het kinderdagverblijf en de respondent van de basisschool geven beide aan geen 
gebruik te maken van het Kijk-Kies-Doeboek, omdat zij vaak handelen uit eigen ervaring. De 
respondent van de basisschool zegt hierover: “Ik denk omdat je zelf al vaak ideeën hebt, over hoe je 
het ook aanpakt. Dat is makkelijker (…) het is dan niet handig van: ik pak het boek even en ik doe het. 
In ons hoofd zit dan al zo veel meer.” De respondent van het kinderdagverblijf geeft daarnaast ook 
aan dat er tijd nodig is om ervaring op te doen met Kijk! en de bijbehorende boeken, zodat zij het 
beter gaan snappen: “Ook als je bij een kind twijfelt, dat je dan weet: ik zal dat boek eens lezen of die 
observatie doen om het helder te krijgen.” De respondent van de peuterspeelzaal geeft hierover aan: 
“Het moet ook nog wel echt inburgeren. We moeten ook echt iedere keer weer erin duiken, met de 
boeken erbij. Ik vind het niet zo gebruiksvriendelijk.” De respondenten staan echter wel allemaal 
achter Kijk! als observatie- en inschalingsmethode. Zo zegt de respondent van het kinderdagverblijf 
hierover: “Ik denk dat het stukje van observeren iedereen wel snapt en dat het iedereen ook lukt. En 
de kinderen plaatsen in de lijn lukt ook wel bij iedereen.” De respondent van de basisschool geeft dit 
aan met een kritische noot: “Kijk is verder geen doel op zich. Je vult het in om kinderen in te schalen. 
(…) Ik denk niet dat Kijk! het middel is voor woordenschatonderwijs.” Binnen de kinderopvang wordt 
Kijk! ingevuld volgens protocol van de overkoepelende kinderopvangorganisatie, aldus de 
respondent van de peuterspeelzaal. Zij geeft aan dat de leerkrachten heel anders naar de kinderen 
kijken dan de pedagogisch medewerkers in de kinderopvang: “Zij kijken op Cito norm, wij kijken puur 
naar het kind gericht. Dat is een hele verschillende manier van kijken.” Zowel de respondent van het 
kinderdagverblijf al de respondent van de peuterspeelzaal geven aan oudergesprekken aan de hand 
van Kijk! lastig te vinden: “Daar ligt nog niet iedereen op één lijn mee.” 

Doorgaande leerlijn 
De respondent van de basisschool geeft aan dat als er één lijn wordt getrokken in de manier waarop 
nieuwe woorden worden aangeleerd, dit bevorderlijk zou zijn voor de doorgaande leerlijn: “Het gaat 
om de manier waarop je woorden aanbiedt.” Daarnaast geeft zij aan dat de verschillende facetten 
van het kindcentrum nog veel van elkaar kunnen leren: “In spel zeker.” Op de vraag of het in het 
kinderdagverblijf moeilijker te faciliteren is om in kleine groepjes aan de woordenschat te werken, 
antwoord de respondent van de peuterspeelzaal: “Ja, dat denk ik wel.” Het zichtbaar maken van 
relaties tussen woorden ligt ook niet overal binnen het kindcentrum op één lijn, zo geeft de 
respondent van de peuterspeelzaal aan dat dit op school makkelijker te faciliteren is en zegt de 
respondent van het kinderdagverblijf op haar beurt: “Ik denk dat ik van mening ben dat het op de 
peuterspeelzaal ook beter geregeld is dan op het kinderdagverblijf.” De respondent van het 
kinderdagverblijf pleit voor themabakken voor het gehele kindcentrum: “We hebben dezelfde 
thema”s. Als jij iets klaar hebt liggen, hoef je het zo maar te pakken.”  
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Als het gaat om de doorgaande leerlijn betreft Kijk! stelt de respondent van de basisschool het 
volgende: “Het is de manier waarop wij kinderen volgen, daarin zit wel een doorgaande leerlijn. Maar 
Kijk! is heel breed, dat is de hele ontwikkeling.” De respondent van de peuterspeelzaal geeft aan dat 
het invullen van Kijk! een hulpmiddel kan zijn bij de overdracht van kinderen: “Je wilt een kind zo 
goed mogelijk overdragen.” In het moment waarop Kijk! wordt ingevuld, verschillen de kinderopvang 
en de basisschool. De respondent van het kinderdagverblijf stelt: “School en de kinderopvang werken 
sowieso niet hetzelfde met Kijk! Wij kijken naar leeftijd en op school doen ze dat niet. Zij kijken bij een 
rapport, ongeacht of een kind net voor of na dat rapport instroomt. Dat is soms niet helemaal eerlijk, 
dat vinden ze op school ook.” 
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5. Conclusies en aanbevelingen 
In dit hoofdstuk worden aan de hand van de deelvragen conclusies weergegeven die zijn 
voortgekomen uit de resultaten. Tot slot volgt er een algemene conclusie ter beantwoording van de 
hoofdvraag van dit onderzoek.  

5.1 Conclusies 

In hoeverre worden de zes theoretisch onderbouwde adviezen voor optimale ondersteuning 
van de woordenschatontwikkeling in de praktijk gebracht, in de kinderopvang van 
kindcentrum X? 
Uit de resultaten blijkt dat er in de kinderopvang sprake is van een rijke speel- leeromgeving. In 
overeenstemming met de theorie van Van Schie (2014) en Singer & Kleerekoper (2009) blijkt uit 
zowel de waarnemingen van de onderzoeker als de bevindingen van de respondenten dat er sprake 
is van hoeken en dat de ruimte wordt aangepast aan het desbetreffende thema. Uit de resultaten 
blijkt dat zowel het herhaald aanbieden van nieuwe woorden in verschillende contexten als het 
benoemen van verschillende aspecten van een nieuw woord consequent gebeurd (Duerlings et al., 
2011). In de interviews geven de respondenten echter aan dat dit niet altijd bewust gebeurd. De 
respondent van het kinderdagverblijf geeft aan dat dit bewuster gedaan zou kunnen worden als er 
een extra persoon op de groep staat. De respondenten geven in de interviews tevens afzonderlijk 
van elkaar het belang van spel aan bij de woordenschatontwikkeling. Dankzij spel worden woorden 
visueel gepresenteerd, blijft het niet bij passief luisteren en brengt het de woorden dicht bij de 
beleving van kinderen, dit komt ten goede aan de sociale, interactieve context (Duerlings et al., 
2011). Uit de resultaten van de vragenlijsten en uit de interviews blijkt dat er ruimte is voor 
verbetering in het zichtbaar maken van relaties tussen woorden. De respondenten geven aan het 
belang hiervan in te zien, maar dat ze hier meer mee zouden moeten doen. Uit het interview met de 
respondent van het kinderdagverblijf blijkt dat er behoefte is aan iemand die dit punt aanpakt en 
gestructureerde themabakken maakt. Het hardop voordoen van leerstrategieën is terug te zien in de 
resultaten van de observaties en de respondenten bevestigen dit in de interviews. Echter wordt de 
samenwerking tussen kinderen onderling niet zichtbaar gestimuleerd, zo blijkt uit de observatie van 
de onderzoeker (Holterman, 2014). Samenvattend kan gesteld worden dat alle zes de theoretisch 
onderbouwde adviezen zichtbaar zijn binnen de kinderopvang, echter is er verbetering mogelijk in 
het bewust aanbieden van nieuwe woorden, het zichtbaar maken van relaties tussen woorden en het 
stimuleren van de samenwerking tussen kinderen onderling. 

In hoeverre worden de zes theoretisch onderbouwde adviezen voor optimale ondersteuning 
van de woordenschatontwikkeling in de praktijk gebracht, in de kleuterklassen van 
kindcentrum X? 
Uit de resultaten blijkt dat vijftien van de achttien observatiepunten duidelijk zichtbaar waren voor 
de onderzoeker. Echter, uit de resultaten van de vragenlijsten en de interviews blijkt dat er op enkele 
punten ruimte voor verbetering is. De resultaten van de basisschool op de eerste vier theoretische 
adviezen komen sterk overeen met de resultaten van de kinderopvang. Ook binnen school is er 
sprake van een rijke speel- leeromgeving, waarbij de respondent aangeeft dat de middelen om van 
de ruimte een rijke speel- leeromgeving te maken in overvloed beschikbaar zijn. Het herhaald 
aanbieden van nieuwe woorden in verschillende contexten en het benoemen van verschillende 
aspecten van een nieuw woord gebeurd ook binnen school consequent. De respondent geeft hierbij 
aan dat 70% van de lessen van een kleuter bestaan uit woordenschat, of dat woordenschat daarin 
verweven zit. Wel is er volgens de respondent verbetering mogelijk in de methode die hiervoor 
gebruikt wordt, deze methode wordt naar eigen zeggen wel al opgepakt. In de bewustwording van 
het aanbieden van nieuwe woorden zit ook nog verbetering. De respondent geeft tevens het belang 
van spel aan bij de woordenschatontwikkeling, in overeenstemming met de kinderopvang, wat ook 
naar voren komtin de resultaten van de vragenlijsten. Daarnaast maken de resultaten duidelijk dat er 
ook binnen de basisschool ruimte is voor verbetering in het zichtbaar maken van relaties tussen 
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woorden, waarbij de respondent aangeeft voornamelijk diepgang te missen. Tenslotte is het 
voordoen van leerstrategieën duidelijk zichtbaar in de resultaten van de basisschool, maar blijkt uit 
observatie van de onderzoeker dat er ook op de basisschool ruimte is voor verbetering in het 
stimuleren van samenwerking tussen kinderen onderling. Concluderend kan gesteld worden dat ook 
binnen de basisschool alle zes de theorieën zichtbaar zijn, maar er verbetering mogelijk is op de 
bewustwording bij het aanbieden van nieuwe woorden, het handelen volgens een methode bij het 
aanbieden van nieuwe woorden en het zichtbaar maken van relaties tussen woorden. 

In hoeverre levert de huidige werkwijze rond het invullen van het kindvolgsysteem Kijk! een 
bijdrage aan de doorgaande leerlijn in taal? 
Uit de resultaten komt naar voren dat de respondenten vinden dat Kijk! een bijdrage levert aan de 
doorgaande leerlijn binnen het kindcentrum. De theorie beschrijft Kijk! als een observatie- en 
registratie-instrument waarmee het ontwikkelingsverloop van kinderen in kaart kan worden gebracht 
(Nederlands Jeugdinstituut, z.d.). Uit de resultaten blijkt dat alle facetten van kindcentrum X Kijk! ook 
op deze manier gebruiken. Het doel van Kijk! als kindvolgsysteem en de doorgaande leerlijn hierin, 
risicodetectie en het volgend van de ontwikkeling, is daarmee gewaarborgd (Van Dijk & Visser, 2013). 
Echter, naast dat Kijk! een systeem is om kinderen te observeren, registreren en de ontwikkelingslijn 
in beeld te krijgen, biedt Kijk! handvaten om de ontwikkeling te stimuleren in de praktijk, 
vormgegeven in het Kijk-Kies-Doeboek (Bazalt, z.d.). Alle respondenten geven aan dit niet te 
gebruiken,maar te handelen naar eigen inzicht en ervaring. Dit is naar eigen zeggen makkelijker, 
sneller en gebruiksvriendelijker. Gevolg hiervan zou kunnen zijn dat er geen eenduidige lijn wordt 
getrokken in het handelen naar de uitkomsten van het kindvolgsysteem.  

Hoofdvraag: In hoeverre worden de zes theoretisch onderbouwde adviezen voor optimale 
ondersteuning van de woordenschatontwikkeling in de praktijk gebracht, in de 
kinderopvang en de kleuterklassen van kindcentrum X, zodat tegemoet wordt gekomen aan 
de doorgaande leerlijn op taal? 
Dit onderzoek heeft aangetoond dat de zes theoretisch onderbouwde adviezen allemaal zijn terug te 
zien in de dagelijkse praktijk binnen kindcentrum X (Duerlings et al., 2011). Op de onderzochte 
punten is een patroon te herkennen. De resultaten van zowel de kinderopvang als de basisschool 
liggen op alle onderzochte punten op ongeveer hetzelfde niveau. Hierdoor is er binnen zowel de 
kinderopvang als binnen de basisschool ruimte voor verbetering op veelal dezelfde punten, namelijk 
het bewust aanbieden van nieuwe woorden en het zichtbaar maken van relaties tussen woorden. 
Daarnaast is er binnen de kinderopvang ruimte voor verbetering in het stimuleren van de 
samenwerking tussen kinderen onderling, terwijl er op de basisschool verbetering mogelijk is in het 
handelen volgens een methode bij het aanbieden van nieuwe woorden. Tot slot kan gesteld worden 
dat de huidige werkwijze rond het invullen van Kijk! een bijdrage levert aan de doorgaande leerlijn, 
echter zou deze doorgaande leerlijn nog meer gestimuleerd kunnen worden door actief het Kijk-Kies-
Doeboek te gebruiken binnen alle facetten van het kindcentrum. Concluderend kan gesteld worden 
dat er een doorgaande leerlijn op taal zichtbaar is binnen kindcentrum X, maar dat deze verder 
geoptimaliseerd kan worden. 

5.2 Kritische reflectie 
Het onderwerp van dit onderzoek is landelijk een actueel onderwerp, zowel binnen het onderwijs als 
in de voorschoolse periode is woordenschatontwikkeling een belangrijk aandachtspunt. Dit 
onderzoek is waardevol voor kindcentrum X gezien de resultaten in woordenschatontwikkeling 
achter bleven. Dit onderzoek biedt inzicht in de wijze waarop het huidige aanbod van 
woordenschatontwikkeling is vormgegeven binnen de huidige doorgaande leerlijn. Naast het bieden 
van inzicht in de huidige situatie geeft het onderzoek ook handvatten, per facet van het kindcentrum, 
om mogelijke verbeteringen aan te brengen, wat het onderzoek voor kindcentrum X nog 
waardevoller maakt. 
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Om tot de resultaten te komen is er in dit onderzoek gebruik gemaakt van vragenlijsten, observaties, 
een documentanalyse en verdiepende interviews. De triangulatie in de onderzoeksmethoden 
verhoogt de betrouwbaarheid en validiteit van het onderzoek. Dankzij de honderd procent respons 
bij de vragenlijsten en ongeveer vijf uur aan beeldmateriaal bij de observaties heeft de onderzoeker 
een zo volledig mogelijk beeld kunnen schetsen om tot de uiteindelijke conclusies te komen. De 
onderzoeker heeft er bewust voor gekozen om de verdiepende interviews uit te voeren. Er kan 
echter een kritische kanttekening geplaatst worden bij het feit dat er per facet slechts één 
respondent is geïnterviewd. Echter, doordat iedere respondent werkzaam is binnen een ander facet 
van het kindcentrum is getracht om in het onderzoek zoals het nu is uitgevoerd toch een zo compleet 
mogelijk beeld te schetsen.  
 
Kritische kanttekening naar de onderzoeker zou kunnen zijn dat de interviews op enkele punten als 
sturend zouden kunnen worden ervaren. Terwijl dit onbewust plaats vond, zou het wellicht ten 
goede zijn gekomen aan de input van de respondenten als de vragen met een opener karakter 
zouden zijn gesteld. Dit is een punt dat meegenomen kan worden naar een eventueel 
vervolgonderzoek. 

5.3 Praktische opbrengst en aanbevelingen 
Onderstaande punten zijn de suggesties om de doorgaande leerlijn op het gebied van taal te 
optimaliseren. 
 

- Om het zichtbaar maken van relaties tussen woorden te optimaliseren binnen de 

kinderopvang en in te gaan op de wens van de respondent van het kinderdagverblijf om dit 

voor de start van een nieuw thema vastgesteld te hebben, wordt aanbevolen om het 

zichtbaar maken van relaties tussen woorden standaard mee te nemen als onderdeel in de 

themavoorbereiding. Op deze wijze worden de verschillende hulpmiddelen (woordwebben, 

kijkplaten, posters) standaard voor de start van een nieuw thema vastgesteld en gemaakt, zo 

kunnen ze tevens worden behouden voor toekomstig gebruik. Daarnaast bespaart dit tijdens 

het thema tijd en is er tijdens het thema voor de basisschool meer ruimte voor diepgang. 

 

- Om  medewerkers bewuster te maken van het herhaald aanbieden van nieuwe woorden is 

de aanbeveling om alle professionals, van zowel de kinderopvang als de kleuterklassen van 

de basisschool, een dag te laten turven hoe vaak zij dit doen. Op deze manier hoopt de 

onderzoeker de medewerkers te laten nadenken over wat ze doen en het gesprek onderling 

aan te wakkeren. Op deze wijze wordt getracht om medewerkers hier bewuster mee om te 

laten gaan in de toekomst.  

 
- Om de samenwerking tussen kinderen bij het inoefenen van een nieuw woord te stimuleren, 

kan spel hier een belangrijk hulpmiddel voor zijn. Aanbeveling voor de medewerkers van de 

kinderopvang zou dan ook zijn om hier bewust aandacht aan te besteden. Dit zou 

gerealiseerd kunnen worden met een thema-avond, waar voorbeelden kunnen worden 

gegeven als handvat en de medewerkers hier bewust, en gezamenlijk, bij stil kunnen staan. 

Later kunnen medewerkers elkaar dan ook motiveren dit te blijven doen.  
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- Gezien de medewerkers van de basisschool al bewust bezig zijn met het herpakken van de 

methode om nieuwe woorden aan te leren, is de aanbeveling om dit proces voort te zetten. 

Volgend jaar kan dan wederom getoetst worden of er verdere acties aan verbonden moeten 

worden. 

 

- Om de doorgaande leerlijn betreffende het kindvolgsysteem te verbeteren is de aanbeveling 

om alle facetten van het kindcentrum nader kennis te laten maken met het Kijk-Kies-

Doeboek. Alle respondenten geven aan te handelen naar eigen ervaring en inzicht, maar om 

de doorgaande leerlijn te optimaliseren zou het beter zijn als er binnen het gehele 

kindcentrum gelijk wordt gehandeld als er bepaalde uitkomsten na het invullen van een 

observatie in Kijk! naar voren komen. Dit kan makkelijk gerealiseerd worden als iedereen 

handelt volgens de methode. 
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Bijlagen 

Bijlage 1; De zes adviezen voor solide woordenschatondersteuning 

1. Maak van de ruimte een rijke speel- leeromgeving 
Een rijke speel- leeromgeving die herkenbaar is voor kinderen draagt bij aan de 
woordenschatontwikkeling. Deze moet aansluiten bij wat de kinderen bezighoudt en ze uitdagen om 
te leren in functionele, betekenisvolle contexten. Dat wil zeggen dat een rijke speel- leeromgeving 
steeds wordt aangepast aan het betreffende thema (Van Schie, 2014). Van Schie (2014) stelt dat een 
rijke speel- leeromgeving kinderen uitdaagt om zelfstandig aan het werk te gaan en initiatieven te 
nemen. Dat wil zeggen: ontwikkelingsmateriaal ligt uitdagend op ooghoogte van de kinderen en is 
gelabeld op niveau. In een rijke speel- leeromgeving is de ruimte ingericht in hoeken, dit maakt de 
ruimte overzichtelijk en aantrekkelijk (Singer & Kleerekoper, 2009). Elke hoek is afgebakend, bevat 
samenhangend speelmateriaal en heeft een eigen karakter (Van Schie, 2014). Al dan niet geholpen 
door de onderwijs- of vve-methode die men hanteert, kan de professional zelf kiezen welke woorden 
hij in een betekenisvolle context aanbiedt, maar woordleermomenten kunnen zich ook spontaan 
voordoen (Duerlings et al., 2011).  

2. Wees consequent in het herhaald aanbieden van woorden in verschillende contexten 
Een nieuw woord moet minstens zeven keer, planmatig, bewust en in verschillende contexten 
aangeboden worden om te kunnen worden aangeleerd (Duerlings et al., 2011). 

3. Benoem verschillende aspecten van een nieuw woord 
Het is goed om veel aspecten van een nieuw woord te benoemen, bijvoorbeeld de vorm, betekenis 
of het gebruik van het woord. De betekenis van het woord komt zo in de breedste zin in beeld. Door 
verschillende aspecten duidelijk te maken, is de kans op meerdere verbindingen in het bestaande 
netwerk groter en dat bevordert op zijn beurt weer de diepe woordkennis (Duerlings et al., 2011).  

4. Bied woorden aan in een sociale, interactieve context 
Voor jonge kinderen is het effectief om spelenderwijs nieuwe woordbetekenissen aan te leren, in 
een sociale context en in interactie met anderen. Routines en coöperatief leren hebben een positieve 
invloed. Alleen passief luisteren is niet krachtig. Samen met de professional en de andere kinderen in 
de groep goede (instructie)gesprekken voeren en zo kennis opbouwen is effectief. Begrippen 
benoemen en visueel presenteren zijn ook belangrijk. Probeer als professional de woorden dicht bij 
de beleving van de kinderen te krijgen. Hoe authentieker de beleving, hoe beter de woorden 
beklijven (Duerlings et al., 2011). 

5. Maak relaties tussen woorden zichtbaar 
Professionals moeten de relaties tussen woorden zichtbaar maken in een schema en de 
mininetwerken van woorden een plaats geven in de ruimte. Kinderen krijgen zo een steuntje in de 
rug bij het kennismaken met nieuwe woorden. Ook hier geldt weer: houd het zo authentiek mogelijk. 
Grafische modellen die hiervoor gebruikt kunnen worden zijn bijvoorbeeld: de woordenwolk, de 
woordentrap en de verzamelplaats. Kinderen kunnen door de aanwezigheid van deze modellen even 
‘spieken’ hoe een specifiek stukje woordenschatnetwerk ook alweer in elkaar zit. Dit helpt bij de 
verwerving van deze netwerken (Duerlings et al., 2011).  
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Figuur 3. Voorbeeld van een woordtrap m.b.t. lachen. (Bron: https://www.pinterest.com/pin/300404237615567437/) 

6. Doe hardop denkend een aantal leerstrategieën voor 
Labelen en categoriseren zijn als een strategie een krachtige aanjager van woordenschatontwikkeling 
bij jonge kinderen en blijven dat de gehele schoolperiode lang. Daarnaast zijn er nog andere 
strategieën waar kinderen veel aan kunnen hebben als ze zelfstandig een betekenis moeten kunnen 
achterhalen (Duerlings et al., 2011). De professional kan hierbij denken aan het zoeken van 
bijbehorende afbeeldingen, het gebruik maken van woorddelen en van voor- en achtervoegsels en 
het hulp zoeken bij anderen (Huizenga, 2005; Kienstra, 2003). Als professional heb je hierbij een 
belangrijke rol; je kunt de strategieën hardop benoemen en ze voordoen. Daarnaast kun je de 
samenwerking tussen kinderen, bij het inoefenen van nieuwe woordleerstrategieën, stimuleren 
(Holterman, 2014). De kinderen kunnen zo’n steuntje in de rug wel gebruiken, want het is niet niks 
voor ze om deze en andere strategieën eigen te maken (Duerlings et al., 2011). 
 


