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Inleiding
Sinds 2011 is CNS De Vlinderboom in Ede een 
International Primary Curriculum-school, kortweg IPC- 
school. Dit houdt in dat de zaakvakken door middel van 
thematisch onderwijs worden aangeboden. Daarnaast 
maakt De Vlinderboom deel uit van de Academische 
Opleidingsscholen. Het doel van academische scholen is 
de kwaliteit van het onderwijs verbeteren door onderzoek, 
professionalisering en opleiding van zowel bestaande als 
toekomstige leerkrachten. Aan het onderzoeksprogramma 
werken derde- en vierdejaarsstudenten van de Christelijke 
Hogeschool Ede, twee docenten van De Vlinderboom en 
een lectoraatsdocent van de CHE. Samen vormen zij een 
zogenaamd onderzoeksteam.

Tijdens een bijeenkomst van het onderzoeksteam 
op De Vlinderboom werd in september benoemd 
dat de leerkrachten benieuwd waren of er ook een 
kerndoeldekkend aanbod wordt gerealiseerd voor 
wereldoriëntatie door middel van het IPC-concept.

Naar aanleiding van deze probleemstelling vormde zich 
de volgende onderzoeksvraag: “In hoeverre wordt er 
in de bovenbouw van De Vlinderboom door middel van 
het IPC-concept een kerndoeldekkend aanbod voor 
‘wereldoriëntatie’ gerealiseerd?”, waaruit de volgende 
deelvragen voortvloeien:			 
1.	 Aan welke randvoorwaarden moet er volgens IPC 

worden voldaan om een kerndoeldekkend lesaanbod 
rondom wereldoriëntatie in de bovenbouw te 
realiseren?

2.	 Zijn er op basis van de CITO-eindtoets hiaten in 
wereldoriëntatie vast te stellen?

3.	 Welke eventuele hiaten ondervinden de 
bovenbouwleerkrachten van De Vlinderboom rondom 
IPC?

 
Door middel van literatuurstudie is in dit onderzoek 
nagegaan welke randvoorwaarden IPC noemt om een 
kerndoeldekkend lesaanbod voor wereldoriëntatie in de 
bovenbouw te realiseren. Vervolgens is er door middel 
van explorerend onderzoek onderzocht of de Centrale 
Eindtoets hiaten laat zien en of door leerkrachten hiaten 
ervaren worden in het realiseren van een kerndoeldekkend 
aanbod.

Deze drie componenten, de randvoorwaarden, de 
resultaten en de eventueel ervaren hiaten, worden met 
elkaar in verband gebracht. Op basis van deze vergelijking 
volgt een conclusie met aanbevelingen voor CNS De 
­Vlinderboom. In figuur 1 is het onderzoek schematisch 
weergegeven.

Door te onderzoeken op welke manier IPC-Nederland zijn 
lesaanbod creëert, naast de bevindingen van leerkrachten 
van De Vlinderboom en de resultaten, kan er een 
handreiking geboden worden voor het realiseren van een 
kerndoeldekkend aanbod, waarbij hiaten zoveel mogelijk 
worden voorkomen. Alle Nederlandse IPC-scholen krijgen 
immers met dit vraagstuk te maken. Elke IPC-school zal 
in meer of mindere mate haar voordeel kunnen doen met 
de aanbevelingen die uit dit onderzoek naar voren komen. 

Relatie eigen identiteit en onderwerp
God heeft ons een leefomgeving gegeven die we vanuit het 
geheel mogen benaderen. Vergelijkbaar met een zoomlens 
op een camera mogen we steeds in- en uitzoomen binnen 
onze werkelijkheid: de onderdelen staan nooit op zichzelf. 
Daarom ben ik ook een warm voorstander van thematisch 
onderwijs, waardoor de samenhang tussen (onder)delen 
van onze leefomgeving door kinderen veel gemakkelijker 
gezien kan worden en binnen de context van eerdere 

Kerndoeldekkend onderwijs: haalbaar binnen IPC?
Al tijden wordt er gestoeid met het vraagstuk: ‘Hoe wordt goed onderwijs vormgegeven?’ Dat er geen eenduidig 
antwoord is te geven op deze vraag, zien we terug in de verschillen in ons variërend onderwijsaanbod: ontwik-

kelingsgericht onderwijs, programmagericht onderwijs of ervaringsgericht onderwijs.

Eén van de eisen aan het vormgeven van goed onderwijs is het voldoen aan de kerndoelen. Deze in 2006 
vernieuwde kerndoelen sluiten aan bij het eigentijdse onderwijs, dat mee verandert met ontwikkelingen in 

de huidige samenleving. Volgens Greven en Letschert (2006) bieden deze kerndoelen scholen de ruimte om 
zelf te kiezen hoe ze hun leerstofaanbod vorm willen geven: “De kerndoelen zijn precies waar het moet en 

ruim waar het kan.” Een groot verschil doet zich hierbij voor tussen taal- en rekenonderwijs aan de ene kant, 
waarvan de kerndoelen precies zijn geformuleerd, en anderzijds de kerndoelen van de overige gebieden; 

hiervoor zijn de kerndoelen ruim geformuleerd. 

Dit biedt scholen de gelegenheid om op eigen wijze vorm te geven aan de kerndoelen van wereldoriëntatie. 
Voor scholen die kiezen voor thematisch onderwijs, ligt hierin een grote uitdaging. Dezelfde kerndoelen, maar 

een heel andere route waarlangs deze doelen behaald dienen te worden. Dit vraagt om gedegen vakkennis, 
inzicht in de leerlijnen en deskundigheid om de kerndoelen op het juiste moment en op de juiste manier over 

te brengen.

Want voor elke school geldt: alle kerndoelen komen aan bod. Toch…? 



ervaringen kan worden geplaatst. De leerlingen leren niet 
alleen op cognitief gebied, maar ook op creatief en sociaal 
gebied. Zo zijn leerlingen (mede)rentmeesters over hun 
eigen leerroute en -resultaten. De probleemstellingen 
binnen thematisch werken dagen uit tot een zelfstandige 
onderzoekende houding. Dit versterkt de nieuwsgierige 
houding die de leerling van nature al bezit. Natuurlijk moet 
de leerkracht zicht houden op de leerresultaten en deze 
ook gebruiken als leidraad om bijvoorbeeld te differentiëren 
in de klas. De taak van de leerkracht is, naar mijn mening, 
de leerlingen zo goed mogelijk te begeleiden in een traject 
om tot bloei te komen op alle verschillende gebieden van 
hun eigenheid.

Goed onderwijs!? 		
Herkent u dit: de school heeft alweer een uitje gepland en 
gaat volgende week op excursie. Vorige week hebben de 
leerlingen in de schooltuin gewerkt en deze week wordt er 
aaneensluitend gewerkt in een project. U vraagt zich af: 
leren de kinderen wel genoeg? Vroeger betekende leren in 
de schoolbanken immers vooral ‘stil werken’. Tegenwoordig 
kan het onderwijs een vrijere vorm aannemen. Dit heeft 
te maken met verschuivingen binnen het onderwijs. “Het 
onderwijs is continu in beweging. Vrijwel elk jaar zijn er 
nieuwe ontwikkelingen en/of stelt de overheid nieuwe 
eisen” (Struiksma, 2012, p. 5).

Hoe het onderwijs ook vorm krijgt, er moet worden 
voldaan aan de kerndoelen. Sinds 1993 bestaan er 
kerndoelen: beschrijvingen van kennis, inzicht en vaardig-
heden die door basisscholen aan alle leerlingen worden 
aangeboden. Deze kerndoelen zijn echter zeer globaal 
omschreven. Om de kerndoelen meer hanteerbaar te 
maken heeft de Stichting Leerplan Ontwikkeling (SLO) 
zogenaamde tussendoelen en leerlijnen ontwikkeld. Dit 
zijn concretiseringen van de kerndoelen (Haan & Kuiper, 
2008). De kerndoelen zijn inmiddels herzien en het aantal 
is teruggebracht van 122 naar slechts 58.

De kerndoelen zijn door het Ministerie van Onderwijs 
opgesteld en zijn een randvoorwaarde voor ‘goed 
onderwijs’. De breed omschreven kerndoelen kunnen 

onzekerheid geven over de wijze waarop het beste vorm 
kan worden gegeven aan deze opgestelde kerndoelen. 
Er zijn veel verschillende uiteenlopende meningen 
over het antwoord op de vraag: “Hoe wordt goed 
onderwijs vormgegeven?” De grote verscheidenheid in 
onderwijsbenaderingen laat dezelfde verscheidenheid in 
meningen over het antwoord op deze vraag zien. Elke 
onderwijsbenadering geeft namelijk impliciet of expliciet 
antwoord op deze vraag (Bakker, 2014).

Drie onderwijsvisies		
Er zijn globaal drie verschillende onderwijsvisies te 
onderscheiden, die elk op eigen wijze goed onderwijs 
willen vormgeven: programmagericht onderwijs, 
ervaringsgericht onderwijs en ontwikkelingsgericht 
onderwijs. Programmagericht onderwijs, kortweg PGO, 
geeft de voorkeur aan gestructureerde programma’s om 
tot resultaat te komen, wat zich vaak uit in methodisch 
onderwijs. De leerkracht heeft een centrale rol en doceert 
de lesstof. Hierdoor is er weinig ruimte voor ontdekkend 
leren of eigen inbreng van de leerlingen. Aan de hand 
van de toetsresultaten weet de leerkracht waar verdere 
aandacht of bijsturing nodig is. Het belangrijkste is dat de 
kinderen leren, niet de wijze waarop.
Ervaringsgericht onderwijs, ofwel EGO, is een onderwijs-
vorm waarbij er vanuit een ervaringsgerichte benadering 
wordt gewerkt, dit betekent in essentie dat leerlingen zoveel 
mogelijk ‘door ervaringen’ leren: “De pedagogische visie 
en didactiek die hier werd uitgewerkt, dankt zijn ontstaan 
aan een bepaalde manier van kijken: de ervaringsgerichte 
benadering. Daar ligt de kern van ervaringsgericht 
onderwijs” (Laevers & Heylen, 2013, p.151). De leerkracht 
speelt in op de actuele ontwikkelingen en behoeften van de 
leerlingen. De leerling geeft zelf sturing aan zijn leerproces 
en de leerkracht probeert hierop in te haken. De klas biedt 
een rijk aanbod, wat betekent dat er veel hoeken zijn om 
in te leren en te spelen. Van belang is dat de leerling goed 
in zijn vel zit, zodat de optimale leerresultaten behaald 
kunnen worden.
Binnen ontwikkelingsgericht onderwijs, afgekort OGO, is 
de algehele ontwikkeling van de leerlingen van belang, 
wat onder andere betekent dat er aandacht is voor 

Figuur 1. Schematische weergave onderzoek.



­specifieke behoeften en talenten. Verder moet leren 
betekenisvol zijn, want de eigen beleving van het kind is 
het uitgangspunt (Eijkeren, 2007). Leerlingen zijn binnen 
ontwikkelingsgericht onderwijs rentmeesters over hun 
eigen leerproces, wat onder andere inhoudt dat zij enige 
inbreng hebben in hun leerproces. De leerkracht speelt 
hierin een bemiddelende rol. Vygotsky, de grondlegger van 
het OGO-concept, verwoordt dit als volgt: “The road from 
object to child and from child to object lies through another 
person” (Vygotsky & Luria, 1994). Ook Bakker (2014), 
Carpay (2009) en Wardekker (1997) benoemen het belang 
van interactie binnen de OGO-theorie. Hierbij wordt de 
school gezien als een leergemeenschap, een tweezijdig 
model. Dit in tegenstelling tot eenzijdige modellen waarbij 
het onderwijs leerkrachtgestuurd (PGO) of leerlinggericht 
(EGO) kan zijn (zie bijlage 1).

Thematisch onderwijs
Verschillende scholen die, net als De Vlinderboom, kiezen 
voor ontwikkelingsgericht onderwijs geven dit gestalte door 
middel van thematisch onderwijs. Thematisch onderwijs 
houdt in dat binnen wisselende thema’s verschillende 
vakken, veelal de vakken binnen wereldoriëntatie, in 
samenhang worden aangeboden.

Thematisch onderwijs kan om verschillende redenen de 
voorkeur verdienen. Bijvoorbeeld omdat er middels een 
thema aangesloten kan worden op de belevingswereld 
van de leerlingen. “Zaken die je van binnenuit begrijpt, 
die je als het ware zelf weer van de grond af aan kunt 
opbouwen, blijven altijd bij je” (Dijkgraaf, 2007). Daarnaast 
kan thematisch onderwijs, middels juiste begeleiding 
en sturing van de leerkracht, bijdragen aan een actieve 
houding en rentmeesterschap van de leerlingen over hun 
leeropbrengsten. Dit komt door de ruimte die de leerlingen 
krijgen om vragen te stellen vanuit de belevingswereld 
en betekenisvolle situaties. Dit leidt tot een verhoogde 
betrokkenheid, welke weer een positieve invloed heeft op 
het rentmeesterschap en de mate waarin de stof wordt 
opgenomen. “Net als in de onderbouw vergroot je de 
betrokkenheid bij het leren door de dingen dicht bij huis als 
uitgangspunt van leren te maken” (Eijkeren, 2007, p.153). 
Ook Boss en Krauss (2014) benoemen de relevantie van 
thematisch onderwijs in deze tijd: 
	 “1. Today’s students are up to the challenge;
	 2. Projects are worth the effort;
	 3. Students live and learn in the real world;
	 4. New contexts encourage the project approach”.

Er kunnen echter ook kanttekeningen geplaatst worden bij 
thematisch onderwijs. Zo kunnen leerkrachten hun handen 
al vol hebben aan onderwijsbehoeften en differentiatie. 
Voor sommige leerkrachten is het niet haalbaar om dit 
ook nog te combineren met het opzetten van een thema. 
“Leerkrachten hebben het moeilijk met het omgaan met de 
specifieke onderwijsbehoeftes van de diverse leerlingen 

in hun groep” (Westeneng, 2014). Ook kan tijd of de 
betrokkenheid van meerdere parttime leerkrachten een rol 
spelen: “Tijdens het blok wereldoriëntatie zijn de leerkrachten 
van een bouw samen verantwoordelijk voor de hoeken en het 
lesaanbod. (…) Dit vraagt om veel en goed overleg tussen 
leerkrachten” (Westeneng, 2014). En er zijn leerlingen met 
specifieke onderwijsbehoeften bij wie thematisch onderwijs 
niet goed aansluit, zoals leerlingen met autisme. Zij kunnen 
last hebben van contextblindheid, waardoor de samenhang 
van vakken binnen een thema niet duidelijk wordt. “Vanuit 
hun contextblindheid zal het voor veel leerlingen met autisme 
moeilijk zijn de leerstof in de juiste context te plaatsen; 
waarover gaat het eigenlijk? Wat is het verband met wat ik 
al eerder geleerd heb? Wat kan ik doen met deze leerstof?” 
(Vermeulen, Mertens & Vanroy, 2010).

Na het afwegen van voor- en nadelen kan een school 
besluiten om het onderwijs thematisch vorm te geven. 
Dit betekent niet automatisch dat methoden voor 
wereldoriëntatie zijn afgeschreven en dat alles op de 
leerkracht aankomt. “Methodes helpen leerkrachten bij 
het geven van goed onderwijs. Methodes zijn bedoeld als 
handleiding en leidraad” (Westeneng, 2014). Er zijn genoeg 
methoden die leerkrachten handreikingen geven om de 
zaakvakken geïntegreerd en thematisch aan te bieden, 
zoals Topondernemers, Alles in 1 en International Primary 
Curriculum.

International Primary Curriculum
De Vlinderboom heeft ervoor gekozen om wereldoriëntatie 
vorm te geven middels International Primary Curriculum, 
afgekort IPC. Het IPC is een integraal, thematisch en 
creatief curriculum voor kinderen van 4-12 jaar gericht 
op de creatieve en zaakvakken. IPC is opgebouwd uit 
verschillende zogenoemde ‘Units’, de roulerende thema’s. 
De zaakvakken en creatieve vakken worden los van elkaar 
gegeven maar vallen wel allemaal binnen de Unit die op 
dat moment centraal staat, zoals bijvoorbeeld ‘een dorp 
bouwen’. Alle units hebben een vaste structuur met een 
aantal kenmerkende eigenschappen (Glebbeek, 2009), zie 
figuur 2. 

Uiteraard zijn ook binnen IPC de kerndoelen verwerkt. 
International Primary Curriculum-Nederland (IPC-Nederland) 
verwoordt dat zelf als volgt: “De IPC-leerdoelen zijn zorgvuldig 
vergeleken met de leerdoelen van andere curricula, waaronder 
kerndoelen. De IPC-leerdoelen zijn niet alleen vergelijkbaar 
met die andere leerdoelen, of zelfs nog ambitieuzer, ze zijn 
ook duidelijker omschreven” (2012, p. 8). Deze leerdoelen 
gaan over kennis, vaardigheden of inzicht. Doordat de doelen 
duidelijk zijn verwoord is het voor de leerkracht eenvoudiger om 
te evalueren of ze zijn behaald. De leerdoelen staan per vak in 
de handleiding Assessment for Learning Programme vermeld, 
zo ook de draaiboeken, klasseringen voor de leerkracht en 
voor de leerling en leeradviezen per leerfase (International 
Primary Curriculum Nederland [IPC-Nederland], 2005).



Dat deze doelen ook voldoen aan de eisen van het 
Ministerie is al bewezen: “Uit onderzoek van de Inspectie 
blijkt dat het curriculum voldoet aan de kerndoelen voor 
deze leergebieden” (Thijs & Van der Velde, 2008, p. 14). 
Maar dat betekent niet dat elke leerkracht automatisch een 
kerndoeldekkend aanbod realiseert. Hiervoor stelt IPC een 
aantal randvoorwaarden.

Randvoorwaarden
De eerste randvoorwaarde is dat er helderheid moet 
zijn over wat kinderen horen te leren. Hierbij gaat het 
om de leerdoelstellingen voor alle onderwerpen van het 
curriculum, voor de persoonlijke ontwikkeling van de 
kinderen en voor de ontwikkeling van internationaal begrip. 
De leerkracht moet hierbij in gedachten houden dat de leer-
doelstellingen in een Unit concreet worden in leerdoelen: 
“Een ‘leerdoel’ is eenvoudigweg een preciezere versie van 
de leerdoelstelling die is aangepast voor een bepaalde 
unit. De ‘leerdoelen’ geven een nog duidelijker beeld van 
wat kinderen zouden moeten leren dan de meer algemene 
leerdoelstellingen” (IPC-Nederland, 2001).

De tweede randvoorwaarde benadrukt het belang van 
de voorbereiding van de leerkracht voordat de Unit 
wordt aangeboden. “De beste manier om aan een Unit 
te wennen, is om hem door te lezen en het dan in de 
klas te proberen” (IPC-Nederland, 2001). Op deze wijze 
is de leerkracht al vertrouwd met de Unit en kunnen er 
eventuele aanpassingen worden gemaakt om de lesstof 

zo goed mogelijk te laten aansluiten bij de zone van naaste 
ontwikkeling van de leerlingen. 

Ten derde verwacht IPC dat de leerkracht stapsgewijs alle 
punten van de Unit doorloopt, zoals omschreven in figuur 2.  
Per Unit worden er voorbeeldactiviteiten aangeleverd, 
waardoor de leerkracht zich een beeld vormen bij 
de leerdoelstellingen. De leerkracht is vrij om hierin 
aanpassingen te maken of eigen activiteiten op te zetten.

Ten vierde wordt er van de leerkracht een actieve houding 
verwacht, zodat de activiteiten zo effectief en aantrekkelijk 
mogelijk zijn. De leerkracht moet met zijn of haar 
enthousiasme ook de leerlingen enthousiasmeren. Ook 
wordt er verwacht dat de leerkracht de Unit laat aansluiten 
bij de belevingswereld van de leerlingen.

Ten slotte benadrukt IPC het belang van beoordeling en 
evaluatie. IPC levert geen centraal beschikbare toetsen 
aan, vanwege de ruime invulling die de Units kunnen 
krijgen. Toetsing is hiermee een taak voor de leerkracht. 
De geleverde klasseringen voor leerlingen en leerkrachten, 
registratiebladen en het Assessment For Learning 
Programme zijn handvatten voor de leerkracht om aan te 
sluiten bij de zone van naaste ontwikkeling en om inzicht 
te krijgen in de leerontwikkelingen van de leerlingen.

Er is een interview afgenomen met als doel om zicht te 
krijgen op de stand van zaken op De Vlinderboom voor wat 

Figuur 2. De opbouw van een IPC Unit.



betreft het voldoen aan de vijf gestelde randvoorwaarden, 
zie bijlage 10.  Vanuit dit interview kunnen de volgende 
punten worden geconstateerd:
Randvoorwaarde 1: De Vlinderboom ervaart voldoende 
duidelijkheid omtrent de kerndoelen.
Randvoorwaarde 2: Doordat de leerkrachten zich gedegen 
voorbereiden op een thema, kan er ook doelgericht worden 
gewerkt.
Randvoorwaarde 3: De meeste leerkrachten doorlopen de 
verschillende fasen van een IPC-Unit stapsgewijs.
Randvoorwaarde 4: De leerkrachten op De Vlinderboom 
hebben een enthousiaste en actieve houding, zo benutten 
zij bijvoorbeeld hun kansen om onderdelen van het 
reguliere lesprogramma te integreren met een IPC-thema.
Randvoorwaarde 5: Het beoordelen en evalueren van een 
thema wordt als lastig ervaren. De handreikingen worden 
nog niet gebruikt. Bij deze randvoorwaarde ligt voor De 
Vlinderboom nog een uitdaging.

Globaal gezien voldoet De Vlinderboom aan vier 
randvoorwaarden, de grootste uitdaging ligt bij de 
beoordeling en evaluatie.  

Onderzoeksmethode
Naast de literatuurstudie rondom het creëren van een 
kerndoeldekkend aanbod middels IPC is er explorerend 
onderzoek gedaan op De Vlinderboom. “Explorerend 
onderzoek is onderzoek dat frequenties, samenhangen en 
verschillen exploreert met als doel om tot een theorie te 
komen” (Baarda, 2014). Het explorerend onderzoek geeft 
antwoord op de vraag of op De Vlinderboom zich hiaten 
voordoen ten opzichte van het realiseren van een kerndoel-
dekkend aanbod voor wereldoriëntatie. Mijn verwachting is 
dat het IPC een kerndoeldekkend lesaanbod biedt, maar 
dat er op specifieke onderdelen uitval zal zijn ­vanwege de 
wrijving tussen het internationale karakter van IPC en de 
Nederlandse kerndoelen. 

Om eventuele hiaten in beeld te krijgen zijn ten eerste 
de CITO-scores van 2014-2016 van De Vlinderboom 
nauwkeurig geanalyseerd met behulp van Excel. De 
Centrale Eindtoets van CITO wordt aan de hand van 
­specifieke criteria door vakdeskundigen en ­leerkrachten 
opgesteld (CITO, z.j.). Daarom is de Centrale Eindtoets 
een valide meetinstrument en zijn de resultaten van 
de CITO-analyse voor wat betreft de kerndoelen ook 
betrouwbaar. Tijdens de voorbereiding van de CITO-
analyse was besloten om de resultaten van drie schooljaren 
te analyseren, dit om de betrouwbaarheid zo hoog 
mogelijk te laten zijn. Bij het opvragen van de resultaten 
werd duidelijk dat alleen de resultaten van 2015 en 2016 in 
relatie met de kerndoelen geanalyseerd konden worden.

Eveneens heeft er een gesprek in de vorm van een 
diepte-interview plaats gevonden met twee bovenbouw-
leerkrachten van De Vlinderboom. Hierbij werden de 

resultaten van de CITO-analyse gebruikt als leidraad en 
kregen de leerkrachten uitgebreid de ruimte om eventuele 
hiaten in het onderwijsaanbod te benoemen. Dit gesprek 
is opgenomen en nadien getranscribeerd, samengevat 
en gecodeerd. Aan de hand van deze uitwerking kon er 
een betrouwbare conclusie worden getrokken uit het 
diepte-interview. Onderstaand worden de resultaten van 
zowel de Cito-toetsen als van het interview behandeld.

Resultaten CITO-analyse
Vanuit De Vlinderboom werden de toetsresultaten van de 
CITO-eindtoets van de jaren 2014-2016 in een groeps-
overzicht aangeleverd. Uit deze gegevens konden 
de uitkomsten van de vakgebieden aardrijkskunde, 
geschiedenis en natuur en techniek worden vergeleken 
en de totale score op ‘wereldoriëntatie’. Wereldoriëntatie 
heeft in totaal 90 vragen; deze worden onderverdeeld in 30 
vragen per vakgebied. De resultaten worden weergegeven 
in ­figuur 3. ­Hieruit is te constateren dat er in 2016 
gemiddeld lager werd gescoord op het totaalgemiddelde 
van wereldoriëntatie en de drie vakgebieden.

In bijlage 2 zijn de resultaten van De Vlinderboom ­grafisch 
weergegeven ten opzichte van het landelijk gemiddelde. 
Uit deze vergelijking blijkt dat De Vlinderboom in 2014 
en 2015 voor wereldoriëntatie net boven het andelijk 
gemiddelde scoort en in 2016 daar iets onder, maar niet 
opvallend. “Ongeveer twee van de drie scholen (66%) 
hebben een gestandaardiseerde score tussen -1 en 
+1. Kruisjes tussen -1 en + 1 zijn dus niet uitzonderlijk” 
(Hollenberg & Lubbe, 2011). De Vlinderboom zit zowel in 
2014 als in 2015 en 2016 tussen de gestandaardiseerde 
score van -1 en +1, wat niet noemenswaardig beter of 
slechter is dan het landelijk gemiddelde.

Voor een nadere analyse heb ik contact opgenomen met 
de leerkrachten van groep acht en de intern begeleider. 
Van hen heb ik de opgavenboekjes ‘Wereldoriëntatie 
2015/2016’gekregen, samen met de antwoordbladen van 
de leerlingen. Door deze gegevens werd het mogelijk om 
de toetsen nauwkeurig te analyseren en te vergelijken.

Als eerste is de t-toets afgenomen (zie bijlage 3), 
waardoor er geconstateerd kon worden of er sprake was 

Figuur 3. Vergelijking wereldoriëntatie 2014-2016.



van een significant verschil tussen 2015 en 2016 in de 
gemiddelde score. Uit deze t-toets werd duidelijk dat er 
voor het vakgebied aardrijkskunde geen sprake is van een 
­significant verschil tussen 2015 en 2016 in de ­gemiddelde 
score. De totaalscore, geschiedenis en natuur en techniek 
­vertonen wel een significant verschil. Uit deze t-toets kan 
ook geconstateerd worden dat 2016 over het algemeen 
een hogere standaarddeviatie heeft en een grotere 
spreiding kent dan 2015. 

Door de antwoordbladen van 2015 en 2016 werd het 
mogelijk om verder in te zoomen op de resultaten; zo is 
er per opgave geanalyseerd hoeveel leerlingen correct 
antwoordden (zie bijlage 4 en 5). De opgaven konden 
helaas niet vergeleken worden, CITO levert namelijk 
opgavenboekjes voor drie schooljaren aan; de ene was 
bestemd voor schooljaar 2013-2015 en de andere voor 
2016-2018.

Om een conclusie te kunnen trekken rondom het behalen 
van de kerndoelen zijn alle opgaven van 2015 en 2016 
geanalyseerd en gelinkt aan de bijbehorende kerndoelen. 
Hierdoor werd het mogelijk om de opgaven per kerndoel 
te clusteren en te analyseren hoe de leerlingen gemiddeld 
scoorden per kerndoel (zie bijlage 6 en 7). Uiteraard zijn 
de resultaten per kerndoel van 2015 en 2016 met elkaar 
vergeleken (zie bijlage 8 en 9).

De uitkomst van deze analyse wordt vormgegeven in tabel 
1 en figuur 4. Tabel 1 laat zien dat de hogere ­toetsresultaten 
in 2015 ook tot een hoger gemiddeld percentage ‘goed’ 
leiden ten opzichte van de kerndoelen. Ook laat tabel 1 zien 
dat CITO niet elk jaar dezelfde kerndoelen toetst, er zijn 
namelijk kerndoelen die alleen in 2016 aan bod komen.

 

Gemiddeld worden de kerndoelen met 64,2% goed 
beantwoord. Door de kerndoelen grafisch in beeld te 
brengen komen de kerndoelen met de hoogste en 
­laagste ­scores duidelijk in beeld (zie figuur 5). We ­kunnen 
constateren dat met 58,3% of lager er op kerndoel 36: 
“De leerlingen leren hoofdzaken van de Nederlandse en 
Europese staatsinrichting en hun rol als burger”, 46: “De 
leerlingen leren dat de positie van de aarde ten opzichte 
van de zon leidt tot natuurverschijnselen, zoals seizoenen 
en dag-/nachtritme” en 49: “De leerlingen leren over de 
mondiale ruimtelijke spreiding van bevolkingsconcentraties 
en godsdiensten, van klimaten, energiebronnen en van 
natuurlandschappen zoals vulkanen, woestijnen, tropische 
regenwouden, hooggebergten en rivieren” het laagst werd 
gescoord.

Om nog verder in te zoomen zijn de opgaven geanalyseerd 
waar de leerlingen het laagst op hebben gescoord. Per 
vakgebied zijn de twee opgaven met de laagste score van 
zowel 2015 als 2016 geanalyseerd en vergeleken om te 
kunnen concluderen met welk type vragen de leerlingen 
moeite hebben (zie tabel 2).

Tabel 1. Percentages 2015 en 2016 per kerndoel.

Figuur 5. Gemiddeld percentage goed.

Onderwerp / type opgave:

Aardrijkskunde Tabellen aflezen

Geschiedenis Kennis van belangrijke personen, 
kennis van tijdvakken

Natuur & Techniek Kennis van planten, kennis van 
materialen en natuurverschijnselen 

Tabel 2: Lastige opgaven.

  Figuur 4. Vergelijking domeinen 2015-2016



Kortweg zijn er vier punten te benoemen ten opzichte van 
de CITO-analyse:
1.	 De Vlinderboom scoort niet opvallend ten opzichte 

van het landelijk gemiddelde.
2.	 De globale vergelijking van de schoolresultaten en de 

analyse van de opgaven zegt nog niets over eventuele 
hiaten in een kerndoeldekkend aanbod.

3.	 Vanuit de geclusterde opgaven per kerndoel wordt 
duidelijk dat de kerndoelen gemiddeld met 64,2% 
goed worden beantwoord. Hierbij vallen kerndoel 36 
(58,3%), 46 (57,1%) en 49 (56,3%) op vanwege de 
lagere scores.

4.	 Tijdens het analyseren van de opgaven kon er 
geconstateerd worden dat de leerlingen moeite 
hebben met opgaven met als onderwerp: tabellen 
­aflezen, kennis hebben van belangrijke personen en 
de tijdvakken, kennis hebben van planten, materialen 
en natuurverschijnselen.

Resultaten diepte-interview
Op woensdag 15 februari vond er een diepte-interview  
plaats met twee bovenbouwleerkrachten van De 
Vlinderboom, met als doel de eventueel ervaren hiaten 
van leerkrachten rondom het realiseren van een 
kerndoeldekkend aanbod middels IPC in kaart te brengen 
(zie bijlage 11).

De leerkrachten gaven, voordat zij kennisnamen van de 
resultaten van de CITO-analyse, drie hiaten aan:
Ten eerste ‘natuuronderwijs’, met name op het gebied van 
kennis hebben van de flora en fauna. “Maar stampertjes 
en meeldraden, soorten gewassen, berenklauwen, 
bomen, de kringloop van de natuur, dat komt allemaal 
niet aan bod. Dus het zou leuk zijn als IPC ook daar wat 
mee kon doen”. Dit komt omdat IPC het binnenland, de 
eigen cultuur en natuur, nauwelijks behandelt. Daarnaast 
wordt de wereld als te veelomvattend ervaren om alles te 
kunnen aanbieden.
Ten tweede ‘Nederlandse geschiedenis en de Oude Tijden’. 
Deze onderwerpen worden niet aangeboden door IPC en 
dienen de leerkrachten zelf binnen units te integreren. 
Hierdoor worden belangrijke personen en gebeurtenissen 
uit de Nederlandse geschiedenis en bepaalde tijdvakken 
niet gestructureerd aangeboden.
Tot slot ‘de vergelijking tussen Nederland en andere 
landen’. IPC is ontwikkeld voor internationale SHELL-
scholen en steekt daarom in op de vergelijking tussen het 
woon- land en het moederland. Doordat de leerlingen van 
De Vlinderboom in hun moederland wonen missen zij de 
vergelijking met andere landen.
Vervolgens zijn in het interview de constateringen van 
de CITO-analyse voorgelegd. De opvallende reacties ten 
opzichte van de CITO-analyse waren de volgende:
-	 De leerkrachten hadden verwacht dat er een groter 
gat zou zitten tussen natuuronderwijs enerzijds en 
geschiedenis en aardrijkskunde anderzijds, waarbij er een 
lagere score op natuuronderwijs werd verwacht.

-	 De leerkrachten vonden de scores van De Vlinderboom 
in 2014, 2015 en 2016 op ‘wereldoriëntatie’, het totaal en 
de vakgebieden, matig. Zelf houden zij een norm van 75% 
goed aan. Het streefdoel zou 80% zijn, niet alleen voor 
een hoge CITO-score, maar ook om de leerlingen met 
zoveel mogelijk bagage de toekomst in te sturen.
-	 2016 scoort lager: komt dit door IPC, door het lager 
uitstroomniveau van de leerlingen in 2016 of door een 
verschillende vraagstelling van CITO tussen 2015 en 
2016?
-	 In principe is IPC kerndoeldekkend omdat de 
­kerndoelen niet specifiek zijn, waardoor er al snel aan 
voldaan wordt.
-	 Het kerndoel omtrent de Nederlandse en Europese 
staatsinrichting wordt als een hiaat ervaren.
-	 De wisselende score op de kerndoelen tussen 2015 
en 2016 kunnen door meerdere factoren verklaard worden:
1.	 Affiniteit van de leerkracht met een onderwerp of 

vakgebied;
2.	 De roulerende IPC-cyclus van verschillende thema’s;
3.	 De algemene kennis die leerlingen van huis uit 

meekrijgen;
4.	 De bekwaamheid om binnen één opgave verschillende 

vaardigheden toe te passen. Leerlingen met een lager 
uitstroomprofiel hebben hier meer moeite mee.

Daarnaast werd er vanuit de leerkrachten duidelijk dat De 
Vlinderboom zelf al veel op touw zet om hiaten weg te 
werken; er zijn bijvoorbeeld eigen thema’s opgezet en De 
Vlinderboom maakt gebruik van buitenschoolse instanties. 
Ook heeft De Vlinderboom voor de toekomst een aantal 
veranderingen ingepland. Zo gaan ze werken met het 
Assessment for Learning Programme en gaan de thema’s 
gekozen worden door de van tevoren vastgestelde 
leerlijnen en kerndoelen. “En nu was het zo dat we de 
leuke thema’s kozen en afwisselden tussen natuur, 
geschiedenis en aardrijkskunde. (…) Nu gaan we dus aan 
de hand van de doelen kijken in welke thema’s ze aan bod 
komen en die thema’s kiezen we dan.”

Conclusie
Door middel van literatuurstudie en explorerend onderzoek 
is er geprobeerd een antwoord te vinden op de vraag: “In 
hoeverre wordt er in de bovenbouw van De Vlinderboom 
door middel van het IPC-concept een kerndoeldekkend 
aanbod voor ‘wereldoriëntatie’ gerealiseerd?” De 
literatuurstudie heeft vijf randvoorwaarden in kaart 
gebracht waaraan volgens IPC voldaan moet worden 
om een kerndoeldekkend aanbod te realiseren. De 
Vlinderboom heeft hierbij nog een uitdaging liggen bij de 
randvoorwaarde ‘beoordeling en evaluatie’. 

Het explorerend onderzoek laat zien dat de globale scores 
van De Vlinderboom (2014-2016) voor wereldoriëntatie 
matig zijn. De gemiddelde score op de kerndoelen ligt op 
64,2% goed. Hierbij vallen kerndoel 36 (staatsinrichting en 
burgerschap), 36 (natuurverschijnselen) en 49 (ruimtelijke 



spreiding) op vanwege hun lage score op de kerndoelen. 
De leerkrachten noemen de scores van wereldoriëntatie 
‘matig’. De grens van De Vlinderboom voor een voldoende 
is 75%, maar het streefdoel voor wereldoriëntatie zou 80% 
zijn. De Vlinderboom kan hierin nog winst behalen.
Daarnaast kan er geconstateerd worden dat de kerndoelen 
zo breed omschreven zijn, dat er al gauw aan wordt voldaan. 
Echter ervaren de leerkrachten van De Vlinderboom dat 
niet alles evenredig aan bod komt; de Nederlandse en Eu-
ropese staatsinrichting wordt bijvoorbeeld als hiaat erva-
ren binnen het lesaanbod van IPC. Vanwege de ervaren 
hiaten heeft De Vlinderboom een actieve houding in het 
opvangen en wegwerken van deze ervaren hiaten.

Ten slotte kan er geconcludeerd worden dat er op De 
Vlinderboom, door middel van IPC en de actieve houding 
van de school, een kerndoeldekkend aanbod voor 
wereldoriëntatie wordt gerealiseerd.

Discussie
Om te onderzoeken of er in het lesaanbod middels IPC 
zich hiaten voordoen, is er gekeken naar de resultaten 
op de CITO-eindtoets van 2014-2016 en naar ervaringen 
van leerkrachten. De CITO-eindtoets is een onafhankelijke 
landelijke toets, die aan de hand van verschillende opgaven 
de kerndoelen toetst. Echter werd er in het explorerend 
onderzoek duidelijk dat er naast de IPC-methode 
meer factoren een rol spelen die de resultaten van 
wereldoriëntatie beïnvloeden. Het kan zo zijn dat IPC 
wel een kerndoeldekkend aanbod realiseert, maar dat dit 
niet terug te zien is in de CITO-resultaten, omdat overige 
factoren, zoals een hoog percentage leerlingen met een 
laag uitstroomprofiel, ervoor hebben gezorgd dat er toch 
laag op de kerndoelen is gescoord.

Zoals eerder geconcludeerd biedt IPC een kerndoeldekkend 
lesaanbod voor wereldoriëntatie. Echter geeft De 
Vlinderboom aan hiaten te ervaren vanwege een aantal 
factoren, waardoor er op specifieke ­onderdelen ­uitval 
zichtbaar wordt. Deze uitkomsten komen overeen met 
mijn uitgesproken verwachting. Vanuit mijn eigen ervaring 
met  IPC was al duidelijk dat de kerndoelen breed zijn 
omschreven, waardoor IPC snel kan voldoen aan de 
kerndoelen. Echter kunnen leerkrachten er bijvoorbeeld 
tegenaan lopen dat er in de Centrale Eindtoets zeer 
­specifiek wordt getoetst, waardoor er uitval zichtbaar wordt 
op bepaalde onderdelen.

Zoals elke school moet ook De Vlinderboom, middels 
IPC, voldoen aan de kerndoelen. Aan de hand van dit 
onderzoek is zichtbaar geworden op welke wijze dit 
gerealiseerd kan worden. Echter moet daarbij in gedachten 
worden gehouden dat IPC ook leerdoelstellingen 
opstelt die niet middels de Centrale Eindtoets te 
toetsen zijn. Hierbij kan gedacht worden aan doelen 
omtrent burgerschap, persoonlijke doelen met oog op 
21e-eeuwse vaardigheden en vaardigheidsdoelen. Deze 

vaardigheden zijn niet te toetsen middels de Centrale 
Eindtoets. IPC omvat meer dan de opgestelde kerndoelen 
voor het primair onderwijs. Is het daarom reëel om alleen 
naar de getoetste leeropbrengsten te kijken of moet IPC 
ook als ‘big picture’ worden bekeken?

Men dient er rekening mee houden dat dit onderzoek 
gebaseerd is op de resultaten van De Vlinderboom en 
geen generaliserend beeld geeft voor IPC-scholen. 
Een eventueel volgend onderzoek zou in kaart kunnen 
brengen hoe De Vlinderboom scoort ten opzichte van 
andere IPC-scholen of scholen die wereldoriëntatie 
methodisch aanbieden. Dit vergroot de betrouwbaarheid 
van de uitkomst van dit onderzoek.

Aanbevelingen
Aan de hand van de conclusie wil ik De Vlinderboom het 
volgende aanbevelen:
1.	 Blijf de regie houden.
De ervaren hiaten kunnen weggewerkt worden 
door middel van eigen thema’s, gastdocenten en 
buitenschoolse activiteiten. Ook is het belangrijk om te 
toetsen of de doorgevoerde veranderingen hun vruchten 
afwerpen.
2.	 Maak (nog meer) gebruik van de handreikingen die 
IPC biedt.
IPC biedt scholen en leerkrachten een aantal 
­handreikingen om IPC zo efficiënt mogelijk vorm te 
geven in de klas en op die manier tot de hoogst mogelijke 
resultaten te komen. Het Assessment for Learning 
Programme, het bijbehorende handboek en het handboek 
‘Zelfbeoordeling’ zijn hier voorbeelden van.
3.	 Breng (nog meer) in kaart wat leerlingen weten voor 
wat betreft de kerndoelen van wereldoriëntatie. 
Doordat IPC geen toetsen aanlevert, zijn er weinig 
momenten die in kaart brengen in welke mate de 
leerlingen de kerndoelen beheersen. Door zelf meer te 
toetsen zouden de kerndoelen beter in de gaten gehouden 
kunnen worden, waardoor er ook duidelijk kan worden 
aan welke kerndoelen er meer aandacht moet worden 
besteed. Hierdoor kan er al gedurende een schooljaar 
worden ­bijgestuurd op ­specifieke kerndoelen. 

Verder wil ik IPC-Nederland en andere scholen die met 
IPC werken het volgende aanbevelen:
4. 	 Ga als organisatie en scholen met elkaar in gesprek 
omtrent het spanningsveld betreffende de beoordeling en 
evaluatie. 
Het lijkt een spanningsveld te zijn omtrent het in kaart 
brengen van de opbrengsten van de gegeven Units en de 
vaardigheidsdoelen. IPC gaat ervanuit dat leerkrachten 
dit zelf in kaart brengen, terwijl er vanuit leerkrachten 
behoefte is aan voorbeeldtoetsen of -materiaal. Zoek 
naar argumenten die voor beiden het zwaarst wegen op 
deze gebieden. Het belang van de leerling mag hierbij 
niet uit het oog verloren raken. 



Samenvatting
Het doel van dit artikel was om te onderzoeken of er middels 
het IPC-concept er een kerndoeldekkend aanbod voor 
wereldoriëntatie wordt gerealiseerd op De Vlinderboom. 
Het onderzoek bestond uit een literatuurstudie en een 
explorerend onderzoek.

Aan de hand van de literatuurstudie zijn er vijf 
randvoorwaarden opgesteld om binnen IPC te kunnen 
voldoen aan de kerndoelen, namelijk:
1.	 Helderheid over de te behalen leerdoelen;
2.	 Een goede voorbereiding van de leerkracht voordat de 

Unit wordt doorlopen;
3.	 Het stapsgewijs doorlopen van de Unit;
4.	 Een actieve houding van de leerkracht;
5.	 Beoordeling en evaluatie

Binnen het explorerend onderzoek zijn de CITO-scores 
van 2014-2016 geanalyseerd en heeft er een diepte-
interview met bovenbouwleerkrachten van De Vlinderboom 
plaatsgevonden. Vanuit het explorerend onderzoek is het 
volgende geconstateerd:

 
1.	 Gemiddeld scoort De Vlinderboom 64,2% goed op de 

kerndoelen. De Vlinderboom heeft zelf 75% goed als 
norm voor een voldoende, waarbij het streefdoel 80% is.

2.	 De Vlinderboom heeft een actieve houding ten 
opzichte van het aanvullen van ervaren hiaten.

3.	 De kerndoelen zijn zo breed omschreven, dat er al 
gauw aan wordt voldaan.

Al met al kan er worden geconcludeerd dat er middels 
IPC én de proactieve houding van leerkrachten er een 
kerndoeldekkend aanbod gerealiseerd wordt op CNS De 
Vlinderboom.

Vanuit deze resultaten volgden er drie aanbevelingen 
voor de leerkrachten van De Vlinderboom: houd de regie, 
benut nog meer de handreikingen die IPC biedt en breng 
door meer te toetsen de kennis en vaardigheden van de 
leerlingen op het gebied van wereldoriëntatie in kaart. Ook 
volgde er een aanbeveling voor IPC-Nederland en scholen 
die met IPC werken: ga met elkaar in gesprek omtrent het 
spanningsveld betreffende de beoordeling en evaluatie.
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Bijlage 2: Grafische weergave resultaten De Vlinderboom – landelijk gemiddelde 

2014 

2015 

2016 

Uit bovenstaande gegevens blijkt dat De Vlinderboom in 2014 en 2015 voor wereldoriëntatie net 
boven het landelijk gemiddelde scoort. In 2016 scoort de Vlinderboom onder het landelijk gemiddelde, 
maar nog niet opvallend. “Ongeveer twee van de drie scholen (66%) heeft een gestandaardiseerde 
score tussen -1 en +1. Kruisjes tussen -1 en + 1 zijn dus niet uitzonderlijk” (Hollenberg & Lubbe, 2011) 
Bij de analyse van vakgebieden valt op dat in deze drie jaren er goed op aardrijkskunde werd 
gescoord. 

Interpretatie grafische weergave 
De (gecorrigeerde) gemiddelde score van de school is in de grafische weergave met het teken X 
aangeduid. Formeel heet de waarde waar het kruisje staat de gestandaardiseerde score. Voor 
gestandaardiseerde scores geldt dat 0 het gemiddelde is. De helft van de scholen soort hieronder en 
de andere helft hierboven. Ongeveer twee van de drie scholen (66%) heeft een gestandaardiseerde 
score tussen -1 en +1. Kruisjes tussen -1 en +1 zijn dus niet uitzonderlijk. Bijna alle scholen (95%) 
hebben een gestandaardiseerde score tussen -2 en +2. Een kruisje op of onder-2 is ver onder het 
gemiddelde, en een kruisje op of boven +2 is ver boven het gemiddelde. 

De horizontale stippellijn geeft de afstand vanaf het landelijk gemiddelde (de 0) weer. Hoe langer de 
horizontale stippellijn, hoe meer de gecorrigeerde gemiddelde score van de school afwijkt van het 
landelijk gemiddelde en hoe uitzonderlijker de score van de school is. 

Bij de subonderdelen heeft de horizontale stippellijn een andere betekenis. Bij de subonderdelen geeft 
de horizontale stippellijn aan in hoeverre de resultaten op het betreffende subonderdeel afwijken van 
de gecorrigeerde gemiddelde score van de school op het hoofdonderdeel. Zo wordt zichtbaar op 
welke subonderdelen de school mogelijk afwijkend scoort ten opzichte van de totaalscore op het 
betreffende onderdeel. De horizontale stippellijnen zijn kort als de school op alle subonderdelen 
binnen het hoofdonderdeel ongeveer even goed heeft gescoord. (Hollenberg & Lubbe, 2011) 


















































